SZEMLE

A kiscsoportos irodalomoktatas
modszertani kérdéseirol

Mint bolcsészhallgato, majd mint tanar mindig irigyeltem az orvostanhallgatokat
vagy a vegyeszeket azen az intim kozelsegert, amelybe az egyetemen vegzett
gyakorlatok soran tudomanyuk gyakorlati reszevel, az emberi testtel vagy a
kilonbozo vegyelemekkel kerdlnek. Az alabbiakban olyan modszert szeretnek
irodalmat oktato kollegaimmal megosztani, melynek segitsegevel az irodalmi
szoveg — mint az irodalomtudomany targya — hasonlo kozelsegbe hozhato. Az
altalam kifejlesztett modszert eés a raepulo oratervet negyedik eve alkalmazom az
ELTE Tanarkepzo Foiskolai Kara Angol Tanszeken tartott angol eés amerikai
irodalommal foglalkozo gyakorlataimon (a tovabbiakban ,,.szeminarium” helyett
kovetkezetesen a ,gyakorlat” szot fogom hasznalni), ahol hallgatoim, a kezdeti
idegenkedes utan — bizvast allithatom — megbaratkoztak vele. (1)

Miként tanulmanyom cime |jelzi, az alabbiakban a kiscsoportokban vegzett iroda-
lomgyakorlatokrol és nem az elméleti eléadas formajaban torteno foglalkozasokrol kiva-
nok szolni. Azt is le kell szogeznem, hogy tanulmanyom targya ezuttal nem az irodalmi
szoveg mint a nyelvoktatasban jol hasznalhato eszkoz.) (2)

A bevezetésben azt itam, hogy hallgatoim kezdetben idegenkedtek az alabbiakban
ismertett modszertdl, szivesebben tanultak volna a korabban mar megszokott modon.
De voltakéeppen milyen is a mar megszokott, kenyelmesebb'mod? Sajat hallgatol elme-
nyeim és a tanarként végzett oralatogatasok tapasztalatai alapjan arra a kovetkeztetesre
jutottam, hogy a kiscsoportos irodalomgyakorlat igen gyakran az alabbi tipusok egyike.
vagy azok kevereke:

a) Az ,eloadas”

Az ,el6adas” tipusu gyakorlaton az elsé perctdl az utolsoig a tanar dominal, nagy ero-
bedobassal” (és nagy élvezettel)tanit, elemzia muvet, egyes reszkerdesekrol hosszasan
értekezik, informaciéhalmazt kézol, am ekdzben nem tesz kisérletet arra, hogy bevonja
a hallgatokat, akikre igy csupan a jegyzetelés terhe harul. A latszélag hasznos foglalko-
zas hamar unalomba fullad, a hallgatok passzivitasra kényszerulnek, olyan 6sszefugge-
seket kapnak készen, amelyekre esetleg maguk is rajohettek volna. Hamar megszokjak,
hogy a gyakorlaton ugyanazt a passziv magatartast kell felvennitk, mint az eloadasokon.
Mivel ezek a hallgatok egyuttal nyelvszakosok, szlkség lenne az idegen nyelv gyakor-
lasara is, amire az ilyen tipusu foglalkozasokon aligha nyilik mod. Tovabbi jellemzdje en-
nek az oratipusnak, hogy tanar és hallgaté kozott nincs lehetdség valodi kommunikaci-
ora, a tanar nem ismerheti meg, hogy mit is gondolnak a diakjai.

b) A ,tanar gyakorlata”

A ,tanar gyakorlatanak” nevezhet6 foglalkozastipuson a tanar ugyan megprobalkozik
a hallgaték bevonasaval, kérdéseket tesz fel, gyakran utal a szovegre stb. Kérdéseirdl
azonban tobbnyire csak alapos szovegismeret birtokaban lehetséges valaszolni. Mivel
nem kap valaszt, vagy a valaszt nem talalja kielégitének (jellemz6 egyébkent, hogy a
hallgatok egy-ket szavas valaszokat adnak, mivel csakis ezek illeszkednek a tanari gon-
dolatmenethez, és kilonben is a tanar hamar visszaveszi a sz6t), az egyre frusztralodo
tanar lassanként feladja a hiabavalénak tliiné probalkozast, és sajat maga oldja meg az
altala kiszabott feladatokat. Mivel ebben a munkaformaban a hallgatok nem lehetnek
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partnerei a szoveget |0l ismer6 oktatonak, és mivel arra kényszerllnek, hogy kizarélag
a tanar gondolatmenetét kovessék, hamar megjelennek rajtuk a fasultsag jelei. Az is nyil-

vanvalo, hogy ez a kevéssé hatékony és életszeru dratipus sem ad a hallgatéknak ele-
gendo szereplesi lehetéséget. Az ilyen irodalomgyakorlat utan mind a tanar, mind a hall-
gato elégedetlenul hagyja el a tantermet.

c) A  kulonora”

A ,kulonora” tipusu irodalomgyakorlat a tanar és jellemzéen egy-egy hallgaté gyakor-
lata, amelyhez a csoport tobbi tagja, akik ilyen-olyan okbdl hamar elveszitik a beszélge-
tés fonalat, passzivan asszisztal. F6 kifogasom ez ellen az ératipus ellen az, hogy nem
tesz kiserletet a kiscsoporton beluli differencialasra. Az a hallgato, aki képes egyutt ha-
ladni a tanari gondolatmenettel, annak hasznara van, aki nem, szinte feleslegesen vesz
részt az oran. (3) Szukségtelen ramutatni, hogy ez az ératipus sem kelléen hatékony, és
ez sem ad a hallgatok tobbseégenek megfeleld és elegendé szereplési lehetéséget.

d) Az ,esetleges ora”

Az ,esetleges ora” jellemzden ugy kezdddik, hogy vagy a tanar, vagy az egyik hallgaté
szoba hoz valamilyen részkerdést, amelynek megtargyalasa igénybe veszi az egész
gyakorlatra szant idot. Bar a hallgatok aktivan részt vehetnek a foglalkozason, s van le-
hetoseg az idegen nyelven valo szereplésre is, az 6ra mégsem hatékony, mert esetleges
modon kozeliti meg a vizsgalando muvet. Az ilyen gyakorlat utan a hallgatdok tobbsége
hianyerzettel lep ki a tanterem ajtajan, azért imadkozva, hogy nehogy ezt a tételt huzza
a felvi kollokviumon.

A fentebb vazolt oratipusokkal szemben kovetendé modellként olyan iroda-
lomgyakorlatot javasolok alkalmazni, amelynek oraterve negy reszbdl all:

a) bevezeto-rahangold resz — 10 perc

D) a feladatok kiadasa es kidolgoztatasa — 25 perc

c) az ora torésze (!) = beszamolas a vizsgalodasok

eredmenyeirol — 45 perc

d) a hallgatol vaqgy tanari 6sszegzes — 10 perc

a. A bevezeto-rahangolo rész lehet peldaul pergo ritmusu kviz, vagy rovid elmelet
tudnivalo, amelyet konkret gyakorlati feladat kovet. (4) A tanarnak itt el kell ernie, hogy
valamennyi hallgatoja legalabb egyszer megszdlaljon, azaz ,meqgtorjon a jeqg’. (5)

b. Ezt koveti a feladatok kiadasa és kidolgoztatasa. A tanarnak elore meg kell tervez-
nie, hogy pontosan milyen gyakorlati feladatokat kivan elvegeztetni, es milyen csoport-
munka keretében. A feladatokat ugy célszeru kivalasztania, hogy a hallgatok szempont-
jabol fontos kérdések nagy részet meg tudjak beszélni egymassal, ugy, hogy azok kidol-
gozasa utan kerek osszkép alakuljon ki a vizsgalt murél. Ennek az 6sszkepnek azonban
a gyakorlat végeére, tehat a hallgatok altal elvegzett réeszfeladatok eredmenyekeppen kell
kialakulnia, meégpedig oly médon, hogy a csoport minden hallgatoja erezhesse, hogy a
kozos eredmeényhez valamivel maga is hozzajarult.

A kijelolt feladatok sokfélek lehetnek. Egy regény esetében pl. egyszeru feladatnak
szabhatjuk annak megallapitasat, hogy mikor és hol jatszédik a cselekmény. Megkérhe-
tunk két-harom hallgatot a cselekmény osszefoglalasara, a narrator tipusanak megalla-
pitasara, egy-egy jelenet, vagy leiras reszletes elemzéseére, stb. Ha dramarol van szo,
egy-eqy kulcsjelenetet el6 is adhatnak hallgatoink. (6) Rendkivul fontos, hogy a hallgatok
a szoveg alapjan végezzeék vizsgalodasaikat, €s ne emlékeikre hagyatkozzanak. Ha pa-
rokban vagy kisebb csoportokban dolgoznak, természetesen meg is beszelhetik a kapott
feladatot, de arra feltétlenul tgyelni kell, hogy a beszélgetés az adott idegen nyelven foly-
jon.
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c) Az 6ra 6 részét (!) a kapott eredményekrdl valé beszamolas alkotja, vagyis a hall-
gaték ismertetik feladataikat és az altaluk alkalmazott médszereket a csoportjukkal, majd
kozlik vizsgalédasaik eredményét. A tobbi hallgato, akik mas-mas feladatot oldottak meg,
kérdéseket intézhet hozzajuk, a tanar pedig nyugtazza, kommentalja, értékeli, szukség
esetén kiegésziti, biralja az elhangzottakat.

d) Zarémozzanatként a hallgatéi vagy tanari 6sszegzésre kerul sor, melynek soran
lehetdleg egy-egy hallgatd, vagy szikség esetén a gyakorlatvezeté osszefoglalja a fel-
vazoltrészeredményeket, azok szintézisére torekedve. (Ezen a ponton utalhatunk azokra
a problémakra is, melyek részletes vizsgalatara idé hianyaban nem nyilt mod.)

A fenti 6raterv szerint megfordul a hagyomanyos felallas, vagyis nem a hallgatok kény-
szerllnek a tanari gondolatmenet nyomvonalan haladva gondolkodni, hanem a tanar
kapcsolddik a hallgatok meglatasaihoz, kiegészitve es ertekelve azokat.

A modszer elonyei:

Milyen elényoket vélek felfedezni ebben a modellben? Mindenekel6tt elkerilhetdkke
valnak vele a fentebb tanulmany |. részében ismertetett hagyomanyos ératipusok jellem-
z6 hibai és csapdai elkerulhetéek. Nem fordulhat elé példaul, hogy a tanar egyetien egy
hallgatéval kulonérat tart, amibél a tobbiek nem sokat profitalnak. Ez a munkaforma oldja
a szorongasos hallgatdk gatlasait, és kelloképpen differencial a kiscsoporton belul. Szer-
vezettsége révén az ilyen gyakorlat tobb ismeretet kozol, mint a hagyomanyos szemina-
rium. Ez a modell egyuttmikodésre neveli a hallgatokat. Tovabba, a fenti médon szerve-
zett gyakorlat jobban kiveszi a részét a nyelvi képzésbdl. Megfigyeléseim szerint a hall-
még ujnak szamité (de a nyelvgyakorlatokrdl egyébként mar ismert) munkaformakkal.

S a végeredmény? Jo hangulatu, eredményes irodalomgyakorlat, amely minden hall-
gatét ,megmozgatott” és differencialtan jelolte meg a feladatokat, tovabba mind az iro-
dalmi, mind a nyelvi, mind pedig a mdédszertani képzeés terén elésegitette a hallgatok fej-
|6dését.

Alapelvek:

A tovabbiakban megprébalom megfogalmazni modszerem néhany fontos alapelvet
mikozben olyan dolgokra is igyekszem majd tamaszkodni, amelyek a nyelvgyakorlatokon
korabban mar meghonosodtak. A {6 kérdésnek azt latom, hogyan érhetjuk el, hogy az
irodalomgyakorlat valoban gyakorlat legyen, és ne valami mas, példaul eléadas vagy ,ku-
londra”. Fontosnak gondolom, hogy az irodalomgyakorlat ugyanazt jelentse, mint amit
egy orvostanhallgato vagy éppen egy kémia vagy biolégia szakos hallgaté szamara jelent
a gyakorlat, amittermészetesen atanarnak kell elérnie, méghozza azzal, hogy megfelel6
elokeszitéssel megteremti hozza a szukséges szervezeti kereteket.

Tovabbi feltétlenll betartandé alapelvnek vélem, hogy az irodalmi széveg legyen jelen
a gyakorlaton, és hogy a hallgatok kapjanak olyan feladatot, feladatokat, amelyek visz-
szairanyitjak 6ket a szoveghez. A szoveg alapjan végzett vizsgalédasaik eredményeirdl
termeszetesen be kell szamolniuk a csoportnak, vagyis akkor kell részletesebben meg-
nyilatkozniuk, amikor mar van megalapozott mondanivaldjuk.

A két kulcsszdénak tehat az el6késziteést és a szervezést tartom. Az irodalomgyakorlat
legyen tervezett és tervszeri, szovegkozpontu és tevékenykedtetd. A kiscsoporton beluli
differencialast lehetoveé tevé bontott csoportban vagy egyénileg dolgozé hallgatoknak le-
gyen lehetoseguk felfedezéseket tenni, onallo kovetkeztetésekre jutni. Az iroda-
lomgyakorlat nyelvi szempontbdl is legyen hasznos.

Mit jelent mindez a tanar szempontjabol? Masképpen kell készllnie és masképpen
kell a gyakorlaton szerepelnie. Ezenkivul szemléletet is kell valtania. Fel kell ismernie,
hogy az irodalomgyakorlat a hallgatdkat szolgalja és nem 6t. Fel kell adnia a tanari do-
minanciat, jelentésen csokkentenie kell beszédidejét. Feladata, hogy szervezze kell a
hallgatok munkajat, s ne a hagyomanyos értelemben vett szeminariumot tartson nekik.
Az ismereket is inkdbb az egyes hallgatonak, semmint a csoport egészének célszeri
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atadnia. Olyan helyzetbe kell hoznia hallgatdit, hogy legyen, lehessen mondanivaldjuk.
Mikozben a hallgatok a feladatok kidolgozasat végzik, a tanar korbejar, értelmezi, pon-
tositja a feladatot, tanacsot, nyelvi segitséget ad. Ugyancsak jobban kell tudnia gazdal-
kodnia a rendelkezésére allo idével, ami altalaban 90 perc. (7)

De szemléletet kell valtaniuk a hallgatoknak is. Ez a médszer pontosabb szovegisme-
retet, jobb nyelvi felkészultséget, 6nallobb munkara és egyittmiikodésre vald készséget
és hajlanddésagot igényel téluk. Cserébe azt a kellemes érzést kapjak, hogy felfedeztek
valamit, hogy kreativan és hasznosan toltétték el a gyakorlatra szant idét. (8)

A sajat féiskolai gyakorlatomban a fenti alapelvekre épitett 6ratervi foglalkozéas a gya-
korlatban bevalt. Tapasztalataim szerint a médszer széveghlségre, pontossagra, méd-
szertani kovetkezetességre nevel tanart és hallgatot egyarant. gy valik az eddigi iroda-
lomszeminarium azza, amire ma a féiskolakon, egyetemeken szikség van (és egyre in-
kabb szlkseg lesz), korszeru irodalomgyakorlatta. (9)

JEGYZET

(1) Az itt ismertett modszer és oratervi modell elsésorban nyelv- és irodalomszakos féiskolai és
egyetemi hallgatok képzésében hasznosithato, de egyes elemeit — pl. a bontott csoport,
esetleg a szoéveghez valo visszairanyitas elvet — mar kozépiskolaban vagy akar altalanos
Iskolaban is lehet alkalmazni.

(2) Deak Andras Miklos: Nyelvoktatas--irodalomoktatas. Iskolakultira 1993/15-16. pp. 62-67.

(3) Ez az dratipus csakis akkor lehet hatékony, ha a csoport homogén 6sszetételli és kifejezetten
J0 képességu, tagjai pedig képesek egyutt dolgozni, kozésen gondolkodni.

(4) Emily Bronte Wuthering Heights cimU regényének elemzésekor a tanar pl. réviden ismertet-
heti, hogy mit értink az irodalomban gétikus regény alatt, majd az egyik hallgatonak azt a
gyakorlati feladatot adhatja, hogy szoveg alapjan allapitsa meg, milyen gétikus elemek lel-
hetdk fel ebben a regényben.

(5) Megfigyeléseim szerint az a hallgato, aki a gyakorlat els6 husz-harminc percében nem szoélal
meg, elbatortalanodik, 6s keésébb marigen nehezen tud bekapcsolodni a tobbiek munkajaba.

(6) Szamos egyeb feladat is ,kieszelhetd”. Megkérhetjuk hallgatoinkat pl. arra, hogy inak at az
adott regeny vagy drama befejezését. Adhatunk informaciot ez egész csoport helyett egy-egy
hallgatonak is, aki gyakorati feladatat, a féiskolan ezeket ,assignment’-nek szoktuk hivni,
ennek birtokaban végzi el, majd amikor a csoport egészének beszamol, tarsai szamara Uj
ismeretekkel "rukkolhat el6"”. A verseket pedig versszakonkéent vagy egyes formai szempon-
tok szennt is elemeztethetjuk. Gyakorati tanacskéntemlitem meg, hogy a tanamak érdemes
az elemzett mu egy-egy fontosabb részleterdl fenymasolatot készitenie és szikség esetén
kiosztania.

(7) Természetesen nem allitom, hogy a tanulmanyban ismertetett modszer nem fejleszthetd
tovabb. Ellenkezéleg. Ugy gondolom, hogy az irodalomgyakoratok ez a felfogasa a tantermi
Igényeknek megfeleléen jol kiegészithetd és varialhato lehet. Mindez a tanar otletességen
Is mulik.

(8) Mindez természetesen azt is feltételezi, hogy a hallgatok kapnak irodalombdl olyan eléadast,
amely biztositja szamukra a szukséges elméleti megalapozottsagot.

(9) Kulonosen fontos mindez akkor, ha a kiscsoport 10-12 fénél nagyobb létszamu. Ha pedig a
jovében jelentdsen novekszik a felsGoktatasba bekerulé fiatalok szama, ami ohatatlanul a
csoportlétszamok novelését (is) jelenti, vagyis megjelennek a 18-20 fos ,kiscsoportok”, ha-
gyomanyos szeminariumot tartani iImmar keptelen vallalkozas lesz.

DEAK ANDRAS MIKLOS
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