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heté munkankat, amely ,Matematikai kondicionalé kisiskola’sol_(na'k” cimet viseli. A ,kon-
dicion4ld” kotetei a tankonyvsorozatnal alkalmazott feldolgozas modr)oz hasonlgap mun-
kaltaté stilusban, megoldast iranyito kérdésekkel, szines dbrakkal, képekkel, el6készitett
valaszhelyekkel készult feladatokat tartalmaznak. L | | :
A tankonyvben a tananyag elrendezése a feldolgozas @va_solt so'rrendjg szerint talgl-
hatd. A tananyag beosztasanal arra térekedthk, hogy mlr’udlg.egyerte!mu Iggyen, mi a
legfontosabb didaktikai feladat, mire kell a f6 figyelmet fordjtgnl. Ezt a ter.nart’asz.l.eteknek
megfelel6 fejezetcimek kulon kiemelik. A tankdnyvhoz tanari kézikonyv is készult.
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Tudomanytorténet mas szemmel

A tanitas-tanulés folyamataban az emberi pszichikumhoz kézelebb allé és atarsadalmi
igényeknek is jobban megfelel6 egységesitd torekvések egyre inkabb el6térbe kerlnek
a gyakran megfigyelhetd tulzott szaktargyi specifikussagok rovasara. A gyakorlé tana-
rokban és a tanulasi folyamat kutatéiban egyarant felvetédik az a kérdés, hogy a mar igy
is hatalmas és egyre csak novekvé informacoéaradatban milyen szempontok szerint, ho-
gyan szelektaljunk. Ezen alapveté dilemma megoldasat a kutatok és a tanarok széles
kore abban latja, hogy a konkrét tények és ismeretek elsajatitasat dinamikus 6sszefug-
gésrendszerbe szervezé szaktargyi illetve interdiszciplinaris paradigmakon keresztul, a
modellalkotasi tevékenységgel és a rendszerelméleti szintli gondolkodasméd tudatos és
kovetkezetes alkalmazasaval kell elérni. Mindez a tanuléi kreativitast, az 6ntevékenysé-
get, a problémamegoldé képességet és az uj ismeretek 6nallé feldolgozasanak igényét
allitja szembe a tanulé6i passziv befogadassal, a tudas atomizalédasaval és felszines-
séggel. Az elmult évtizedekben szamos ilyen iranyu konkrét kutatas koncepcié szuletett
tobbek kozott a miszaki és a természettudomanyos ismeretek oktatasara. Both Maria
és Csorba F. Laszlo nemrégiben megjelent Tudomanytorténet cimu kényve is egy ilyen
integralt megkozelitési modszert alkalmaz. A szerzék nem titkolt célkitizése, mint azt el-
6szavukban is irjak, hogy konyvik ,nem annyira a tudomanytorténet, mint inkabb a ter-
meszettudomanyok kapcsolatainak folvazolasara tett kisérlet”. Ennek szellemében az
osszetartozé gondolati egységek védelmeében ahol szikséges a szigoru értelembe vett
idérendiségtdl eltekintenek. A konyv egyes fejezetei helyenként egy torténelmi kor koré,
helyenként egy paradigma koré szovédnek. A tankonyv mindvégig nagy hangsulyt fektet
a tudomanyos kutatas modszerek és a gondolkodas fejl6désének bemutatasara. A kez-
detektdl kiséri végig a természettudomanyok fejlddését és kozben nem titkolja el azok
zsakutcait sem (bolcsek kove, flogisztonelmélet, éter hipotézis), mikézben mindvégig a
gondolkod6 embert allitja a kozéppontba. A szerzék az egyes problémakéroket tébb ol-
dalrél vizsgaljak, elemzik és felhivjak a figyelmet az egyes megoldasok érvényességi ko-
rére, korlataira. Az egyes fejezetek végén talalhaté rovid elméleti osszefoglalasok, felve-
tett problémak;, j6I megvalasztott vitakérdések szinte kényszeritik a tanart és a didkot a
gondolkodasra. E feladatok, problémak szellemesek, lényegretoréek és athatja 6ket az
egyes fogalmak interdiszciplinaris jellege, a szaktargyi ismeretek egységesithetdségére
val6 dicséretes torekvés.

’ E kélnyv alternativ, azaz vélaszthaté tankényv lett. Alternativ tankonyvként, netan tan-
ta’rgylfent valé bevezetésével kapcsolatban azonban részben elvi, részben gyakorlati ag-
gal'ya‘lrp vannak. Elvi problémaimbdl csak kettére térek ki réviden. A kdnyv anyagéanak és
felepitésének szervezése latszélag a toténetiség talajan all, mint arra a konyv cime is
u’tal, ugyanakko[meg kell allapitanom, hogy a gondolati egységek jelentds részénél va-
Io;gban a szerz6k egyes paradigmakat és azok fejl6dését helyezték el6térbe. A tudo-
mgnyo"k kapqsolatalnak felvazolasahoz ugy érzem nem lehet (idvozité Ut a tudo-
manytoﬂenet|§ég. A torténetiségnek nem szerveznie, hanem természetesen at kell hat-
nia a bevezetémben emlitett ,az ismereteket dinamikus osszefluggésrendszerbe szerve-
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20 interdiszciplinaris paradigmak, a modellalkotasi tevékenység és a rendszerelméleti
szintl gondolkodasmaéd” konkrét megvaldsitasat, hiszen ma csak ezek képezhetik tudo-
manyos alapjat egy egységesité torekvésnek. A masik elvi jellegli problémanak azt ér-
zem, hogy atermészettudomanyok integralasakor a miszakitudomanyokrél sem szabad
megfeledkezni, hiszen ezek nélkiul ugyanolyan tipusu problémak vetédnek fel, mint a bar-
melyik szlik szaktudomanyt tikrozd tantargy tanitasa soran. A témakor mérete és mély-
sége miatt ez nyilvanvaléan tulzott elvaras lenne e tankonyvtdl, ugyanakkor e megjegy-
zés kikivankozott beldlem, ha mar a ,természettudoméanyok kapcsolatrendszerének fel-
vazolasara tett kisérletrél” van szé.

E kényv alternativ tankonyvkeént val6 alkalmazasa, mint kiegészitéforras, seqédeszkoz
rendkivul hasznos lehet, ugyanakkor erre alapozni a természettudomanyok tanitasat
napjainkban nagy hiba lenne. E véleményemet arra alapozom, hogy a mai érettségi-fel-
veteli rendszerben hatranyba kerulnek azok a tanuldk, akiket nem itattak at a szaktudo-
manyi specifikumok meglehetésen mély, &m sokszor formalis ismeretei, hiszen e vizs-
garendszerek kovetelményei éppen ezekhez igazodnak. A meglevé vizsgarendszerek
elénybe részesitik azokat, akik ha szuklatékorien is, de rutinosan oldanak meg specialis,
sokszor nyakatekert, a valosagtol a szaktudomanyi zsargonba asszimilalédott feladato-
kat, nem meérik és éntékelik a valdsagot jobban rendszerben latok, 6sszefliggéseit mé-
lyebben erték tudasat, képességét. Atermészettudomanyok tanitdsaban sok helytt rea-
lizalédik ez a deformalt szemlélet, ami szamos didkot ugyanugy eltaszit a fizikatél, a ké-
miatol ...stb., mint a matematikatdl. A kovetelményrendszer emlitett problémai miatt nyu-
godt lelkiismerettel csak kiegészitd forrasként, illetve segédeszkozként valé hasznalatat
javasolhatom azok szamara, akiknek vizsgakovetelményeket kell teljesitenitk, ugyanak-
kor e kdnyv meg tudja ragadni még azoknak az érdeklédését is, akik eddig tavol tartottak
maguktol az ,empirikus tudomanyoktol”. A konyv széles korben tarthat igényt érdekld-
désre, ezért meglep6 szamomra a konyv borsos ara — 900 Ft —, ami feltehetéleg az in-
dokolatlanul alacsony példanyszamnak tudhaté be.

Both Mana — Csorba F. Laszlo: Tudomanytdrtenet. Gondolat, Budapest, 1993.

VARSICS ZITA

Matematika tehetseggondozashoz

Urban Janos 15 éves koru tanulok, elsés gimnazistak szamara allitott 6ssze egy
nyolc foglalkozasra tagolt feladatsorozatot. ,A foglalkozdsok célja a tanult anyag
elmélyitése, a versenyekre, a KOMAL-gyakorlatok, feladatok megolddsdra valo
felkeészités volt.”

Az egyes foglalkozasok témakorei:

1. Szamelmélet (primszamok, oszthatésag, szamelméleti figgvények)

2. Szamelmélet, fuggvények, geometria

3. Kombinatorika, szamsorozatok

4. Algebra és geometria, ismétl6 feladatok

5. Szamtani és ménani kozép, szélséérnték-feladatok, egy kis geometria, véges halma-
zok

6. Valészinliségszamitas, kongruenciak, ismétl6 feladatok,

7. Grafokrdl, egy kis valészinliségszamitas és geometria, 6nall6é olvasmany

8. Vegyes feladatok, versenyfeladatok

Az egyes foglalkozasok témakorei lehetévé teszik azt a valtozatossagot, amely az ér-
deklédés fenntartasahoz és fokozasahoz elengedhetetlentl sziikséges, de ennél fonto-
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