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tanitja 6ket a lényeglatasra. A vendégek fogaddsa, kalauzolasa révén pedig eljsajatithat-

i4k a tarsas érintkezés alapvetd szabalyait. _ ) '
| A versenyekrdl és vetélkeddkrél: az NSZK Rheinland-Pfalz szovetségi tartomanyanak

miiveldési minisztériuma altal 1990-ben meghirdetett pélyéz"atén 20 kéttannyelvi avasi
diak vett részt, a sikeres részvételért valamennyien 6sztondijat és eg.y.kéthetes német-
orszagi korutazast nyertek. A harmadikos kéttannyelvi osztaly tanuléi jelenleg a Frank-

furt Allgemeine Zeitung altal kiirt palyazaton dolgoznak.

Epildogus helyett...

A kéttannyelvi oktatas tigyét kezdetben (a 80-as évek derekan) tamogatattak, késdbb
tamadtak. Nincs egységes allasfoglalas ebben a tekintetben ma sem.

Az érettségi vizsgarendszer példaul még kidolgozas alatt all, még nem kiforrott, kove-
telményrendszere idérél idére valtozik egységes és egyértelmi célrendszer nélkul hagy-
va oktatét és didkot. A célnyelven kivil eddig egy targybdl volt kotelezé a német nyelvi
érettségi vizsga, a jovo tanévtél mar kettdbdl. Azt kdvetben talan még tobbdl? Eszerint
egy orvosnak készuld ,kéttannyelvi” didknak — amennyiben kéttannyelvi érettségi visz-
gat akar tenni — hét(!) targybdl kell majd felkészulnie.

A tavalyi kéttannyelvl célnyelvi érettségiben szereplé német nyelvtani teszt feladatsora
garancia volt arra, hogy j6 és jeles érettségi osztalyzattal a tanulok felvételi kezdvemeény-
ben részesiljenek egyes egyetemek német nyelvszakan. Az idén a teszt hianyzott — a
kedvezmény is megsziint. Nem jelenthet z6ld utat az egyetemek német nyelvaszkjaira
val6 bekeriléshez az OKTV-n elért j6 eredmény sem: a kéttannyelvl diakoknak ugyanis
nincs ilyen vagy ehhez hasonlé versenye, pedig bizonyara akadna résztveve.

Tartalmi nehézség a torténelemtankdnyvek hianya, hiszen a torténelemoktatas valto-
zasaibdl, a szemléletvaltasbol eredéen a régi tankonyvek elavultak. Nem konny feladat
az anyanyelvi vendégtanarok alkalmazasa sem, s ezt az iskolaknak — sajnos — egyre
inkabb onerébdl kell megoldaniuk.

A problémak és nehézségek ellenére — ismerve elényeit — nagy az érdeklédés a két-
tannyelviség irant. Nagyobb elismerést és megbecsiilést, tobb bizalmat érdemelne ez
az oktatasi rendszer. Létjogosultsagat néhany éven belll az élet majd igazolja.

PATAKFALVI EMESE

Valaszuton a kozoktatas

Az Uj k6zoktatasi torvény is és az aprilis huszadikéaval hatélyba Iépett Nemzeti alap-
tanterv alapelvei is szamos lényeges kérdésben nem foglaltak &llast.* E dokumentumok
Jellegukbdl kovetkezden az éltalanossag olyan szintjén fogalmazhaték, amelyen a szem:-
ben allé nézetek az altaldnos fogalmazasok burkaban megférnek egymassal. Ennek az
a kovetkezménye, hogy a gyakorlati megoldasok gyokeresen kiilénbézéek lehetnek.
M’ost, amikor megkezdédtek a Nemzeti alaptanterv kovetelményeit megfogalmazé mun-
kg!gtok, nem lehet tovabb az altaldnossagok szintjén maradni az egész kézoktatés JO-
véjét alapjaiban meghatarozé kérdésekben. Atté| fliggéen ugyanis, hogy a torvény eldi-
rasat kovetve a 4., a 6., a 8. és a 10. évfolyamokra vonatkoztatva milyen modon adjuk

meg a kéve,telményeket, lényegesen kilonb6z6 kozoktatasi rendszert kapunk. Vizsgal-
Junk meg néhanyat a varhaté kévetkezmények kéziil.

‘Ezazi| ras a megyei pedagdgiai intézetek egri konferencidjan 1994. aprilis 7-én elhangzott el5a-
das anyagat tartalmazza.
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Zsakutcas vagy nyitott iskolarendszer?

Szelektalo kovetelmenyrendszer

Az iskolarendszer zsakutcaja azt jelenti, hogy az adott iskola befejezése utan nem lehet
atlépni a tovabbtanulast jelentd iskolatipusokba. Magyarorszagon a masodik vilaghaboru
el6tt az elemi iskola 5-6. évfolyama teljes zsakutca volt. A polgari iskola a részleges zsa-
kutca példaja, ahonnan csak némely iskolatipusban (példaul a kézépfoku tanitéképzd-
ben) lehetett tovabb tanulni. Evszazadunk masodik felében a kdzoktatas demokratizala-
sanak az egyik alapvetd jellemzdje volt vilagszerte a zsakutcak felszamolasa, a nyitott
iskolarendszerek létrehozasa. Ezt a régmultat azért kellett felidézni, mert fennall a lehe-
tésége annak, hogy mire észbe kapnank, zsakutcas iskolarendszerunk lesz.

Vegyuk tekintetbe a magyar kézoktatas egyik alapveté tényét: a tanuléknak mintegy a
fele nem jar kozépiskolaba. Fontos kozelebbi és tavlati cél a kozépiskolakba jarék ara-
nyanak novelése, de minden eréfeszités ellenére (sokféle ok miatt) hosszabb tavon (10-
15 éven belll) sem lehet elérni, hogy a tanulék tobb mint kétharmada érettségizzen. Va-
gyis a tanulok fele, hosszabb tavon a harmada nem jarhat kézépiskolaba.

A kozoktatasi torvény 10 évre emeli fol az altalanos képzés tanéveinek szamat és a
10. évfolyam végére allami alapvizsgat ir elé. Mivel azonban a magyar iskolarendszerben
a 10. évfolyam végén nincsen szakaszhatar, iskolavaltasi pont, ezt a helyzetet a torvény
és az alapelvek ugy ,oldjak meg”, hogy a kozépiskolakban az alapvizsgat nem kell le-
tenni, az érettségi helyettesiti az alapvizsgat. Ez a fogalmazas lehetévé teszi, hogy a ko-
zépiskoldkban a 10. évfolyam végén a kovetelmények kulonbozéek legyenek, a keret-
tantervek és a helyi tantervek kilonbo6z6 idébeli, logikai rendet kovessenek, ahogyan ez
jelenleg a 8, a 6 és a 4 osztalyos gimnaziumokban, valamint a szakkozépiskolakban nap-
jainkig kialakult. Minden iskolatipusban, s6t egyre inkabb az egyes kézépiskolakban is
mast tanitanak, masutt jarnak a tananyagban a 10. évfolyam végén. A Nemzeti alaptan-
terv kovetelményeinek megfogalmazasakor nem lehet tovabb halogatni a dontést: vagy
fenntartjuk ezt a helyzetet vagy nem. Ha igen, akkor atanulmanyokat minden tantargyban
lezard kovetelmények csak a nem kozépiskolakba jarok szamara érvényesek, a kozép-
iskolakban nem kell zarni a tantargyakat a 10. évfolyam végeén.

Az ilyen kovetelményrendszer azzal a kovetkezménnyel jarna, hogy a tanulok nem ko-
zépiskolaba jaré fele, harmada a 10. évfolyam utan formalis okok miatt kzépiskolaban
nem folytathatna tanulmanyait (nem Iéphetne be a 11. évfolyamba) akarmilyen szinvo-
nalu vizsgat tett is. Ugyanis a kozépiskolakban mast tanitanak, masutt tartanak a tan-
anyagban. Ezt az akadalyt kulonbozeti vizsgaval gyakorlatilag lehetetlen lekuzdeni. Va-
gyis a nem kozépiskolai 9-10. évfolyam formalis zsakutcava valik. A tanuldk felének, har-
madanak atovabbtanulasa eleve esélytelen. Méghozza nem a szinvonal, hanem formalis
okok miatt, mivel a kozépiskoldkban a 10. évfolyam végig a kulonb6z6 haladas leheto-
sége kovetkeztében lényegesen kilonb6z6 tartalmakat tanitanak.

Amennyiben kulon kerettantervek készulnek a 10 osztalyos altalanos iskola, a 8, a 6
és a 4 osztalyos gimnaziumok, valamint a szakkozépiskolak szamara, akkor maguk a
kulonbozé kozépiskolak is elszigetelik magukat egymastdl az altalanosan képzd sza-
kaszban is. Gyakorlatilag nem lesz méd arra, hogy a tizedik évfolyam végén (a 8 és a 6
osztalyos gimnaziumok esetén mar korabban sem), hogy iskolat valtsanak a tanuldk. Va-
gyis hidba lesz a tizedik évfolyam végéig altalanos képzés, a haromféle gimnazium, a
szakkozépiskolak és a nem kozépiskolaba jarok 9-10. évfolyama a k6zos kovetelmények
hianya miatt atjarhatatlan zsakutcas rendszerré valik. Az ilyen 6nmagukba zarulé altala-
nosan képzé iskolatipusokat a nemzetkozi szakirodalom szocialis gettoknak nevezi.

Uniformizalo kévetelmenyrendszer

A 10 éves altalanos képzés egészére és a 10. évfolyamot zaré alapvizsgara egyseges
kévetelményrendszer is el6irhatd. Ez tulajdonképpen a 8 osztalyos altalanos iskola két
évvel t6rténé meghosszabbitasat, az iskolarendszer teljes atszervezését vonna maga
utan. Ki kellene épiteni egy egységes alsé kozépiskolat 5-10 vagy 7-10 évfolyamokkal.
A felsé kozépiskolak, a kilonbozé iskolatipusokba torténd szétvalasok csak 16 éves kor
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utan kezdédnének. A vilag szamos orszagaban Iéte@ek egy:ségeg alsc? ké’zé‘p.iskolé.lg,
amelyek nem feltétlendl uniformizaltak. Osztalyon beldli, tano'ran es |sk<’)|an' kivuli es;ko-
26k, kifinomult médszerek sokasagaval oldjak meg a tehgtseggondozalst es a lassu ta-
nuldkkal valé foglalkozast. Elvileg az egységes kbvetelmgnyrgnd,sger nalunk’ IS megfoq-
tolas targyat képezhetné. Gyakorlatilag azonban az ebb6l adodo atszervezes szinte Ki-
vihetetlen. Am ha lenne is ehhez elegendé kozakarat, pénz és az iskolak részerdl f’oga-
dékészség, fennéllna annak a veszélye, hogy uniformizélt rendsze:r jonne létre. Nalunk
ugyanis sem a tehetséggondozasnak, sem a lassu tanulék gondozasanak nem terjedtek
el eléggé azok a szervezeti formai, médszerei, amelyek az egyseges kovetelmepyrenq-
szerrel mikods iskolarendszerben az uniformizalédas veszélyét képesek lennének ki-
védeni (ezek széles korl elterjesztéséhez legalabb egy évtizedre van szikség).

Differencialo kovetelméeényrendszer

A tanuldk kozotti killonbségek figyelembevétele a vildgon mindenttt a kézoktatas leg-
nagyobb problémai kozé tartozik. Minél magasabb életkorig tart a mindenkire kiterjedo
altalanos képzés, annal sulyosabb ez a gond. A differencialé kovetelményrendszer a ta-
nitandok terjedelmének, mélységének és az elsajatitas szinvonalanak kulénbségeivel
jarul hozza a tanulok koézotti kilonbségek figyelembevételéhez, a tehetségigéretek és a
lassu tanul6k gondozasahoz. Nem attél valik egy iskolarendszer zsakutcassa, iskolati-
pusai szocialis gettova, mert kiilonb6z6 iskolatipusok, gyongébb, erésebb és elit iskolak
léteznek, hanem az esélyegyenldség formalis gatjai miatt. Nalunk ez a formalis gat abbal
szarmazik, hogy az altalanos képzés felsébb évfolyamain kiulonb6z6 haladasi médok le-
hetségesek. Tovabba ennek kovetkeztében abbdl, ha a tankotelezettség, az altalanos
képzés végén nem lesz valésagos iskolavaltasi pont, palyaorientalé szerept alapvizsga.

Az iskolatipusok és az iskolak a differencialé kovetelményrendszer esetén abban k-
lonboznek egymastodl, hogy az egyes atlépési pontokig a tanuldk milyen terjedelemben,
mélységben és szinvonalon sajatitottak el ugyanazokat a kompetenciakat, képesseége-
ket, készségeket, témakoroket, hogy milyen szabadon valaszthaté targyakat, témakat
tanulnak. Es nem abban, hogy masoktdl eltéré felépitésben, elrendezésben haladnak a
tanitassal. A differencialé kovetelményrendszernek az a feltétele, hogy a 10. évfolyam
végeéig minden iskolatipusban befejezddjon az altalanos alapképzés, a tantargyakat le
kell zarni. Ehhez olyan alapvizsgat kell kifejleszteni, mikodtetni, amelynek tétje, palyao-
rientald szerepe van, és amely differencialt értékelést tesz lehetévé. Mindez tartalmi és
mddszerbeli valtozasokkal jar, ami szemléletmddokat, szokasokat, eqyszdval emberi té-
nyezdket érint, ezért a megvalésitas nem konnyl dolog. Ugyanakkor a differencialé ké-
vetelményrendszer és az ennek megfeleld alapvizsga a meglévé iskolatipusokban, is-
kolakban a kozoktatasi rendszer atszervezése nélkiil megvalésithatd. (A témanak kiter-
jedt szakirodalma van, ezért a tovabbi részletektdl el lehet tekinteni).

A probléma kiiktatdsa

’A fenti problémakat és nehézségeket latva értheté az a vélemény, mely szerint tor-
venymodositassal vissza kell dllitani a 8 évfolyamos altalanos képzést. Az altalanos kép-
zestovabbraiis a 8. évfolyam végén zarulna, a négyosztalyos gimnaziumokban és a szak-
kpzégls_kolékban minden maradna a régiben. Csak a mar meglévé 8 és a 6 osztalyos
gllmnazpmok keépeznének kivételt (mivel a mar masként miikodé iskolakat pedagogiali
_karok.nelkUI nem lehet hirtelen megsziintetni). Az ilyen torvénymaédositassal ki lehetnek
|k}atn| al0 evre felemelt altalanos képzésbél fakadé fenti problémakat: nem lenne szlk-
seg a 10. evfolyam végén kovetelményrendszerre, az alapvizsga is foloslegessé valna.
Ennek az ’Ienne a kovetkezménye, hogy a tanuldk fele, harmada tovabbra is csak 8 év-
fo]yamos altalanos képzésben részesilhetne. Az ezredfordulé utani Magyarorszagon ne-
hgz lesz csak 8 osztalyos &ltalanos képzettséggel boldogulni. Vannak, akik a szakkép-
zesbe beépitett ltalanos képzéssel vélik e rétegek altalanos miveltségét megalapozni.
E’nnek’ haté.konységéro'l tobb évtizedes szomoru tapasztalataink vannak. Szakmavalasz-
tas utan a fiatalok érthetéen mar nem nagyon akarnak koézismereti tantargyakat tanulni.
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Tulszabalyozas vagy 6nallosag?

A demokratikus orszagokban az a torekvés érvényesil, hogy elésegitsék a peda-
gogusok, az iskolak onallésaganak, ontevékenységének, onfejleszté képességének
érvényesuléset, hogy az iskola, a pedagoégus képes legyen minél jobban figyelembe
venni a szulék szandékait, a helyi szukségleteket és lehetoségeket, a tanuldk kozotti
kilonbségeket. Ezt ugy érik el, hogy a részletes kotelezé eldirdsokat tartalmazé tan-
tervek atalakulnak tantervi, tartalmi iranyelvekké, ajanlasokka. Ezt az atfogé és ajanlé
tartalmi szabalyozast a vizsgak egészitik ki, amelyek nem azt szabalyozzak, hogy
mit csinaljon a pedagoégus, hanem azt értékelik, hogy mit tudnak a tanuldk az iskola-
valtas alapvetd pontjain. A szakfellgyelet is atalakul: nem annyira azzal foglalkozik,
hogy a pedagégus kéveti-e az eldirasokat, hanem az elért eredményeket értékeli.
Ezek a folyamatok a nyolcvanas évek kozepén nalunk is elindultak, és immaron egy
évtizede tart az atmeneti allapot.

A torvény értelmeben a tartalmi szabalyozast a kovetkezé médon kell megvalési-
tani. Nemzeti alaptantervvel, amely két egymasra épulé dokumentumot foglal maga-
ban: a tantervi alapelveket és a tantervi kovetelményeket. Ezen kivil minden iskola-
tipusra készulnek kerettantervek, amelyek a tanitandé tantargyak, tartalmak elSirasa
mellett szintén megfogalmazzak a tantervi kovetelményeket. Tovabba készilnek helyi
tantervek. Ezek is felsoroljak a tantargyakat, tartalmakat és megfogalmazzak a tan-
tervi kovetelményeket. A helyi tantervek az iskolai pedagdgiai programok részei. Va-
gyis még egy tovabbi tartalmi dokumentumnak kell |éteznie. Ez 6tfajta tartalmi dokumen-
tum, amely mind azt irja elé, hogy mit tanitson, mit csinadljon a pedagogus, az iskola.

KonnyU belatni, hogy ez a rendszer magaban hordja a tartalmi tulszabalyozas le-
hetésegeét, veszélyét. A tantervi szabalyozas szerepének csokkentése helyett egy so-
kelemu tantervi rendszer van kialakuloban. Ennek a rendszernek a kerettanterv a
legkritikusabb eleme. Ha a kerettantervek kotelezé erével irjak eld, hogy milyen tan-
targyakat, tartalmakat kell tanitani (a most hatalyba lépett tantervi alapelvek ilyen
megoldas felé mutatnak), akkor atveszik a meghaladni kivant k6zponti tantervek sze-
repét. Ugyanakkor az a lehetéség sem kizart, hogy ez a sokelemu tantervi rendszer
egy rugalmas, megfelelé onallésagot biztosité tartalmi szabalyozas megvaldésulasat
seqitse el6. Ennek az a kiindul6 feltétele, hogy a kerettantervek ne kotelezd érvényu-
ek legyenek, hanem tartalmi ajanlasok. Tovabba egyértelmien tisztazni kell, hogy a
sokféle dokumentumnak és a bennuk ismétlédd kovetelményeknek mi a szerepe, mi-
ben kilonboznek egymastdl, hogyan épulnek egymasra. Anélkil, hogy ezeket a kér-
déseket alaposan végiggondolnank, megvitatnank, allast foglalnank és rogzitenénk,
rendkivul kockazatos vallalkozas a Nemzeti alaptanterv kovetelményeinek kiadasa.
Olyan folyamatokat indithatunk el, amelyek nem vart kovetkezményekkel jarhatnak.

A tartalmi szabalyozas masik eszkozét, a vizsgarendszert tekintve jelenleg az a
helyzet, hogy van egy tét nélkuli érettségink, tovabba egy olyan tervezett alapvizsga,
amely a kozépiskolasoknak folosleges, a nem kozépiskolaba jarok szamara pedig
értelmetlen. Hiszen hidba érnének el akarmilyen j6 eredményt, a mast tanité, mas-
ként haladé kozépiskolakban nincs esélylk a tovabbtanulasra. A torvény ugyan elé-
irja az érettségi és az alapvizsga kovetelményeinek kidolgozasat, ettdl fliggetlenul
ezek a vizsgak tovabbra is tét, palyaorientalé szerep nélkuliek lehetnek, minek ko-
vetkeztében tartalmi szabalyoz6 szerepuk jelentéktelen marad. A taralmi szabalyozé
szerepet tovabbra is a burjanzé felvételik fogjak betolteni. Attél figgéen, hogy milye-
nek a Nemzeti alaptanterv kovetelményei, a vizsgak kilonb6zé ereji szabalyozé sze-
repet tolthetnek be.

Amennyiben a tantervi eldirasokra esik a hangsuly és kevéssé lesz fontos, hogy
mi és milyen az eredmény, akkor egy ilyen szellem( szakfeligyelet éledhet ujja. Ha
az eredmények és ennek kovetkeztében a vizsgak is fontosaknak minésulnek, meg-
felelé szabalyozo6 szerepet kapnak, akkor lehetséges az eredményekre figyeldé szak-
felugyelet |étrejotte is. A Nemzeti alaptanterv készllé kovetelményei ebbdl a szem-
pontbdl is meghatarozo kovetkezménnyel jarhatnak.
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Képességfejlesztes vagy tananyagleadas?

Kézismert, hogy az altalanos iskolabdl kilépd tanulok 6t§5de, n,eg'yede, egyes yizsga’-
latok szerint a harmada nem sajatitja el az énté olvasas képesseget, .funl.(m.onalls apal-
tabétava valik. Mi az oka annak, hogy nyolc év alatt az iskola nem tudja kifejleszteni ezt
az alapveté képességet? Nyilvanvaléan nem a tanuldk, a pedagogusok"alkalmatlan”sa-
garél van sz, és arrél sem, hogy nyolc esztend6 nem lenne erre elgggndo. Egyeszeruen
az a helyzet, hogy az elsé évfolyamokon tanitjuk az olvasas' kesz_seget, majd fuggetlepul
attél, hogy ki milyen szintre jutott el, az olvasasi képesseg fejlesztését abb”alh.agy]uk.
Ugyanigy jarunk el mindenféle képességgel, készségge], tudgssal. Atanterv glqur]a, hogy
milyen tantargyak milyen témait, ismereteit kell tanitani. Sz6 esik ugyan arrdl is, hogy e
témak tanitasakor készségeket, képességeket, gondolkodast kell fejleszteni, de az egész
hagyomanyos (Ugynevezett ismeretkozpontu) iskola Gigy van berendezkedve, hogy sorra
kell venni, .le kell adni, le kell tanitani” az eléirt témakat, ,el kell végezni az anyagot”. E
tananyagleadé tevékenység kozben nincs mod azzal foglalkozni, hogy aki meég nem tud
megfelelGen olvasni, azt mindenekel6tt olvasni tanitsuk, fuggetlendl attél, hogy hanya-
dikba jar (akiben a fejlesztendd képessegek, készségek még nem alakultak ki, azokat
mindaddig tanitsuk, gyakoroltassuk, amig a kivant szinvonalat el nem érjuk).

Szazadunkban nagyon sokféle kisérlet tortént arra, hogy a tananyagleado iskolat meg-
haladjuk, hogy cselekedtetd, képességfejlesztd iskolak jojjenek létre. A reformpedagdgiai
mozgalmak, a mai alternativ iskolak mindegyikének ez az egyik alapvetd térekvese, jel-
lemz3je. Ezeket a torekvéseket a tantervek szempontjabdl az jellemzi, hogy nem az at-
adandé tananyag a kiindulds, hanem a tanuldk altal végzendd tevékenységek, a kialaki-
tandé értelmi, szocialis, gyakorlati képességek és készségek rendszere. Az ismeretanyag
ennek szolgalataban tanitandé. Ez lényeges szemléletbeli, moédszerbeli valtozast feltéte-
lez, de erre a pedagdgia elmélete és gyakorlata egy évszazada készul. Az elméleti alapok
kidolgozottak, a fejlettebb orszagokban a gyakorlatban is szemmel lathat6 a haladas.

A kimozdulasnak az feltétele, hogy a tantervi kovetelmények ne a tanitandé ismeretek
tételes elSirasat adjak meg, és ennek alarendelten azt, hogy az adott tantargy altal milyen
képességeket, készségeket kell fejleszteni, mert annak az lesz az eredménye, amit az
olvasasi képesséq példajaval szemléltettem, hanem azt mutassak meg, hogy milyen ke-
pességeket, készségeket kell kialakitani. Es irjak el6, hogy mi az a szinvonal, amit el kell
érni, aminek az eléréséig a tanitast, a fejlesztést nem szabad abbahagyni. Arra pedig
tartalmi ajanlasokat adjanak, hogy milyen tantargyak, témak tartalmaival célszeru a fej-
lesztést végezni. Ez nem azt jelenti, hogy az ismerteknek nincsen onértéke, hogy nin-
csenek olyan ismeretek, amelyeket akkor is meg kell tanitani, ha altaluk a képességek,
a készségek nem fejlédnek. A probléma nem olyan egyszerd, mint ami a fenti gondolat-
menetbdl| kitetszik. Annak szemléltetésére talan megengedhetd ez az egyszerusités,
hogy mi a kulénbség a tananyagkozpontu és a képességkozpontu tantervi kovetelme-
nyek kozott, hogy e kétféle kovetelménymegadasi mod kétféle iskolat eredményez.

Magyarorszagon is léteznek a képességkozpontu kovetelmények el6zményei. A Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia altal masfél évtizeddel ezel6tt kidolgozott miiveltségkép pél-
dégl a muveltséget képességnek is tekintette. A Bathory Zoltan nevével fémjezett Nem-
zet|~ala9tanterv félretett tervezete is lényeges elérelépést képvisel azaltal, hogy az alap-
veté miveltségi terlletek tartalmai el6tt meghatarozza a fejlesztendé képességeket. A
gyakor[gtban Is vannak olyan iskolak, amelyek a képességfejlesztést kiemelten kezelik.
Ezek k6zUl legismertebb a Zsolnai-féle képességfejleszté pedagédgia, amely sok-sok is-
kolaban mikodik.

Miutan nyilvénvglévé valt, hogy az Uj oktatasi torvény a fent ismertetett tobbszinti tan-
tervi rendszert fogja el6irni, lehetéség kinalkozott arra, hogy a Nemzeti alaptanterv ké-
p.e’ssggkozpo‘ntg tantervi kovetelményeket adjon. Ha ehhez a kerettantervek tartalmi
ajanlasokat klna.l'nak, akkor az uj szemléletmddu iskola kialakuldsa az ajanlasokka sze-
lidlt tananyagko6zpontu kerettantervek segitségével fokozatosan valésulhatna meg. A
N_emzetl alaptapterv képességkozpontu kovetelményrendszere 1993-ban elkészult, amit
mln,den pedagoguskf’epzé Intézmeény és szakmai szervezet megkapott véleményezésre,
tovabba ezer pedagégus kiildott birdlatot. A vélemények feldolgozasa azt mutatja, hogy
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a gyakorlé pedagogusok tulnyomo tobbsége fogadokész egy ilyen célu megujulasra. A
minisztérium ezt a tervezetet is félretette és napjainkban hozzalatott a régi tananyagkoz-
pontu tantervi kovetelmények kidolgozasahoz. Az ilyen kovetelmények a tananyagleado
iskolat konzervalhatnak, fékezhetnék a képességfejleszté kozoktatas kialakulasat.

A kozoktatasi torvény értelmében harom év all rendelkezésre az (j tartalmi szabalyo-
zas (a Nemzeti alaptanterv alapelveinek, kovetelményeinek, a kerettantervek, a helyi tan-
tervek, az iskolai pedagdgiai programok, a vizsgak) bevezetéséig. Ez nagyon kevés idd.
Arra azonban elegendd, hogy elérkezve a valaszuthoz olyan kovetelményeket fogadja-
nak el a szulék, a pedagogusok, a pedagdgiai szakmai szervezetek, az oktataspolitiku-
sok, amelyek nemcsak a régen esedékes tartalmi megujulast eredményezik, hanem a
kovetelménymegadasi moddal a kozoktatas fejlddését is szolgaljak.

NAGY JOZSEF
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