A béekescsabai iskolakiseéerlet

Az enyhen ertelmi fogyateékosok altalanos iskolajanak
modellkisérlete

NAGY GYULA

Amikor kozreadjuk a bekéscsabali iskolakisérleti—iskolafejleszté munka program-
jat, azon kotelezettségtinknek kivanunk eleget tenni, amelyet a sziukebb és a
tagabb szakmai korok mar korabban elvartak télink. Szukségunk volt ennyi idore,
hogy letisztuljanak, kikristalyosodjanak a fejlesztésre vonatkozo elkeépzeléseink,
es meggyozodhessunk arrol, koncepcionk kiallja-e a tudomany €s a napi gyakorlat
probait. A bekescsabali iskolakisérlet az 1992/1993-as tanév végen befejezodott:
elvégeztik az also (alapozo) szakasz elsé elemzesét, s kiprobaltuk a kozépso
(intenziv fejleszto) szakaszt.

1993 szeptembereétdl Nagykoroson megkezdtéek, masutt tervbe vették programunk be-
vezetését. Az elmulttanév abbdl a szempontbdl is nevezetes, hogy iskolakisérletink esz-
meisége eqgy varos oktataspolitikai koncepciojava valhatott. Beépult a varos pedagogiai
fogalomrendszerébe a ,specialis nevelési szukséglet’, amelynek kielégitésére — az 6vo-
datdl a szakképzésig — megteremtddtek a szervezeti keretek, megtortént a pedagogusok
kiképzése.

Ei6zmények, kiinduldopontok

Az 1987/88-as tanévben a pedagdgusok elméleti felkészité sével (Lorand Ferenc: A
helyi nevelési rendszerek megujitasanak altalanos elmeéleti alapjaicimi anyaga alapjan)
keztuk el iskolaatalakité tevékenységlnket. Az iskola vezetése és tantestulete addig is
aktivan részt vallalt a gyogypedagdgiai nevelés kisérleteiben. (Tanterviras, kiprébalas,
nevelési kézikonyv irasa, palyazatok, publikaciok.)

Iskolankban — 1978 6ta — |épcsdzetesen (az el6készitétdl a specialis szakiskolaig) tor-
ténik az enyhén értelmi fogyatékos gyermekek nevelése. Ez lehetévé tette a gyermekek
fejlodésmenetének medgfigyelését, és ezen alapuldé tapasztalatainkat felhasznalhattuk
neveldtevékenységunk soran. Ebbdl kovetkezéen az iskolai élet minden teruletén vala-
milyen formaban és mértékben eltértink az altalanos gyakorlattol.

Iskolank — az enyhén értelmi fogyatékosok nevelését ellaté 6nallo iskola — tanuldinak
létszama 150-160 f6. A néhany bejarotdl eltekintve, a tanuldk helybéliek. A pedagogusok
munkajat ,szaktantermek” és egyéb jarulékos helyiségek, valamint korszerl eszkozok,
iIsmerethordozdk segitik. A tanuldk 80%-a napkozis; 60%-uk hatranyos helyzetinek,
vagy veszélyeztetettnek mindsul. A szUl6k 77%-a fizikai dolgozd (43% segédmunkas,
34% szak-, illetve betanitott munkas), 4%-uk értelmiségi vagy alkalmazott, 19% ,egyeb”
(haztartasbeli, rokkantnyugdijas stb.). Az intézmény dolgozdinak szama: 38 6, ebbdl pe-
dagodgus: 30 {6 (gyogypedagdgiai tanar: 16 {6, tanar, tanité: 14 {6), technikai alkalmazott:
8 f6. A testllet nemenkénti megoszlasa: 26 nd, 4 férfi. A testlleti életkor atlaga: 38 ev. A
fogyatékosok nevelésével fejenként atlag 12 évet foglalkoztak. (1987-es adatok.)

A békéscsabai iskolafejlesztési program arra a koncepciéra épul, amelyet a Mdvelo-
dési Minisztérium 94.048/1988.XXIl. szam alatt jévahagyott.
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Az iskola nevelétestilete 1988. marcius 28-an a részletes fejlesztési programot meg-
ismerte és elfogadta.

Iskolakisérletiink tdamogatasanak formairél az 1989. januar 18-an megkotott haromol-
dalu (minisztérium, megye, varos) ,megallapodas’, illetve a jogutoédok altal kiadott doku-
mentumok intézkednek. Az iskolaatalakité-iskolafejleszté tevékenység jogi keretei tehat
biztositottak.

A tobblet-munkak (programtervezés, elméleti, gyakorlati elokészités stb.) dijazasara
forditandé 6sszeget a Mivelédési Minisztérium, illetve jogutddja biztositotta.

Az 1988 6ta folyé intenziv iskolafejlesztés-iskolakisérlet az altalanos iskolara koncent-
ralédik, de a kozépfoku oktatas, a szakképzés teriletét is érinti. (MODUL-rendszerl szak-
mai képzés bevezetése a specialis szakiskolaban.)

A fejlesztés kozponti célja: a tanuldk tarsadalmi cselekvéképessegenek kialakitasa, a
szocializacio. Azaz arra kell nevelniink 6ket, hogy az egészséges elégedetlenség mellett
felismerjék és adekvat médon érvényesitsék érdekeiket. E cél eléréséhez olyan iskola
létrehozéasan faradozunk, amely:

— nem valamely part, ideoldgia, vildgnézet, vagy bioldgiai allapot, hanem az egyen tar-
sadalmi cselekviképessége érdekében sziikséges specialis nevelésiszikseglet alapjan
fogalmazza meg 6nmagat (tartalmait, szervezeti kereteit stb.);

— nem a sériilt, vagy elégtelenil mikodd kognitiv funkciok ,helyreallitasat” szorgalmaz-
za, hanem az ép funkciok fejlesztését helyezi eléterbe;

— a fejlesztés menetében, idészerkezetében messzemenden figyelembe veszi az
egyén fejl6dési dinamikajat (alapelv: minden gyermek jusson el képességei csucsara, a
sajat uteme szerint!)

Bizonyitani kivanjuk, hogy az egyénhez igazodé fejlesztés feltételei iskolarendszerd
keretek kozott is megteremthetoek.

Megismerheté a tanuldkat jellemzé ,mutatok” mellett egyéniséguk, egyeéni fejlédésuk
teme, s ehhez igazithaté a program, mely a tanitas-tanulas folyamataban a pedagogiai
diagndzis — stratégia — terapia harmas egységében meghatarozhato és kielégithetd.

Nem tagadjuk a képességek fejlesztésében az analitikus technolégia (meghatarozott
képességek fejlesztéséhez eszkozként meghatarozott miveleteket rendel) alkalmaza-
sanak szUkségességét, am az aranyokban — a szintetikus technologia javara — jelentds
eltéréseket kivanunk biztositani. A képességfejlesztés szocializacios folyamatokban gaz-
dag, nyitott technologiait helyezzuk elétérbe.

Nevelésfelfogasunk alaptételei: gyakorlat- és gyermekcentrikussag. Meggydzéde-
sunk, hogy tanuldink a problémak gyakorlati feldolgozasanak folyamataban sajatithatjak
el alegkonnyebben és a legeredményesebben a tarsadalmi cselekvéképességhez szuk-
seéges ismereteket és jartassagokat.

Egységes és a valds nevelési szukségletekhez igazodd, differencialt pedagodgiai fej-
lesztest kivanunk megvalositani. A fejlesztés eredményességét az indulaskor rogzitett
,nevelési alaphelyzet” és a ,célallapot” kozotti pozitiv iranyu kilonboz6ség alapjan lehet
megitélni. Az elért eredmények részben mérhetd teljesitmények, részben a tanuldk vi-
selkedésében, cselekedeteiben tapasztalhaté — mennyiségekkel nem kifejezheté — tu-
lajdonsagok.

Az iskolafejlesztési folyamat tagolddasa

'Az egc'ész specialis iskolatipust atszové iskolaatalakito alternativ pedagdgiai program
hfarom reszprogrambol épul fel, ezek: a tanuldi tevékenységrendszer, a tantargyi struk-
tura és az ertékelési rendszer.

A folyamatot id6beli (a fejlesztésbe bevont évfolyamok szama), térbeli kiterjedés (meg-
szervezett és mukod6 neveld/fejlesztd tevékenységek) és mélységi dimenzidk (tartalmi,
szervezeti, modszerbeli valtoztatasok) jellemzik.

Az elsd idészak alapveté feladatat a fejl6dési-fejlesztési lehetéségekben gazdag, Uj
nevelési alaphelyzet kidolgozasa, a fejlesztés extenziv szaka jelenti. Az ekkori nevelési
alaphelyzetben rejlé pedagogiai lehetéségeket a fejlesztési folyamatnak kovetkezd, in-
tenziv szakaszaban hasznalhatjuk optimdlisan. A tanulék fejlesztése egységes folyamat.
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Am az egyénifejlesztési stratégia, a sajatos személyiségstruktira fejlesztéséhez iga-
zodo feladatmeghatarozas bizonyos szakaszolast is igényel. Az idétartamot nyolc-tiz
évre tervezzuk. Ennek figyelembevételével a fejlesztési folyamat szerkezeti modellje
a kovetkezé:

1. alsé (alapozo) szakasz (hat félév)

A szakasz ,alprogramjakeént” is értelmezhetd a kezdd — altalunk adaptaciés idészaknak
nevezett — félév, amelyben a személyiség biztonsagérzetének megteremtése mellett a
(pedagogial diagnozis — stratégia — terapia alapjan kimunkalt) egyéni fejlesztési feladat-
meghatarozas torténik. A szakasz tovabbi féléveinek funkciéja a személyiség alapozasa,
a fejlédést eléseqitdé készségek, az alapvetd képességek fejlesztésével.

2. kozépso (intenziv) szakasz (hat félév)

Az el6zbekre alapozott neveld munka a képességstrukturat olyan mértékben fejleszti,
hogy lehetdséget teremt a tevékenységek szamanak és féleg minéségének jelentds no-
velésére. A személyiségfejl6dés ezen szakaszaban az iskolai feladatok az elsédlegesek,
igy mind az egyén-, mind a kozosség fejlesztéséhez optimalisak a feltételek, ezért tekint-
juk ezt a priodust a személyiségfejlesztés intenziv szakaszanak.

3. felsé (orientacios) szakasz (négy félév)

Az iskolai nevelés/fejlesztés utolsé fazisaban a tanuldk érdeklédése jelentésen kitagul,
s az iskolai feladatok helyébe a tarsadalmi beilleszkedés konkrét kérdései lépnek (pa-
lyavalasztas, gazdalkodas, parkapcsolatok, csaladi élet stb.). Ezért ebben a fazisban a
szemeélyiségstruktura fejlédését, megszilarditasat olyan elméleti és gyakorlati jellegu te-
vékenységekkel segithetjik leginkabb, amelyek ezekben a kérdésekben nyujtanak se-
gitséget.

A pedagogiai rendszer felépitése

1. részprogram: A tanuloi tevekenysegrendszer

Iskolai programunk — deklaraltan — a specialis nevelési szukséglet kielégitésére szer-
vezddik. A szikségletek fejlodésének-fejlesztésének alapjat atevékenység képezi. Ezért
rendkivul fontos a sokiranyu, tevékeny iskolai élet, a fejlesztési-fejlédési lehetéségekben
gazdag nevelési helyzet megteremtése.

A nevelési folyamatnak — koztudottan — két kiindulé pontja van: az egyén és a tarsa-
dalom. Ezért atanulditevékenységek korét a ,tarsadalmilag szukséges” alapjan kell meg-
szerveznlnk, s az ,egyénileg lehetséges” mértékben kell és lehet megvaldsitanunk.

Az egyén tarsadalmi cselekvéképességét alapvetéen munkavégzd képessége
(amelybe a kivanatos cselekvésre valo tudatos torekvést is beleértjuk), kapcsolatterem-
t6, kapcsolattarté képessége, szocializaltsaganak mértéke/foka és a tarsadalom segito-
képessége/szandéka — illetve az egyén azon képessége, hogy ezt a segitséget milyen
mértékben tudja igényelni, felhasznalni — hatarozza meg.

A tanuloi teveékenysegrendszer organikus uton torténd kiepitése

A tanuldk tevékenységi rendszerének osszetételét a tevékenységek iranyai és jellege
alapjan hatarozhatjuk meg. Az irdnyokat azokban a gyakorlattipusokban hataroztuk meg,
amelyekre a tanuldknak — majdani tarsadalmi gyakorlatuk, személyes boldogulasuk ér-
dekében — elméletileg és gyakorlatilag (ez utébbi a mi esetlinkben kilonésen hangsu-
lyos!) fel kell készllnilik. A tevékenység jellegét a tevékenységi formak — a tanulas, a
munka, a jatékkomponensek — dsszetétele, mértéke alapjan definialhatjuk.

A tevékenységrendszer organikus Uton torténd kiépllését nem csupan az teszi lehe-
tévé, hogy valds objektiv (gazdasagi, szocialis, kulturalis stb. jellegl) szikségletek kielé-
gitését szolgalja, hanem az is, hogy a tevékenységet olyan tanul6kozoésségek végzik,
amelyek nem azért |éteznek”, mert |étrehoztak” Gket. Ezeknek a kozosségeknek konk-
rét, hosszan tarto, folyamatosan megoldando feladataik vannak.
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Tanuldi redltevékenységek, a gyakorlattipusok

1. Tanitds-tanulds tevékenyséegrendszer

E tevékenység feladata: az &ltalanos miveltség és a specialis ismeretek alapozasa,
a szakmavalasztasra, az életpalyara torténé el6készités.

A tanitas-tanulas tevékenység belsé tartalmat a (dontéen szervezd, iranyito, segito)
tanari és az elsajatité tanul6i tevékenység képezi. A tanitas-tanulas folyamataban a ke-
pességfejlesztés szempontjabdl hatékony ismeretfeldolgozas folyik. Az iIsmeretelsajati-
tas nem cél, hanem eszkoz, a személyiségfejlesztés eszkoze. A tevékenység szervezet
kereteit a hagyomanyos osztalykeretek helyett — a megkézelitéen azonos pszichoszo-
cidlis érettségi szinten lévék fejleszté csoportjai alkotjak. A fejleszté csoportokba sorolas
alapja a tanulé o6sszfejlettségi szintje, amit a képességstruktura (kommunikacios, kogni-
tiv, cselekvéssel kapcsolatos képességek), a Iényegi személyiségvonasok, a szocializa-
cios funkciok mikodésének szintje hataroz meg. Az egyes elemek — a funkcioval 0ssz-
hangban — a fejlesztési folyamatban (a szakaszokban) prioritast élveznek. Az 6sszfejlett-
ségi szint tantargyakhoz kotott jellemzéi a kovetelményrendszerben manifesztalédnak,
melyek — a fentiekkel 6sszhangban — tartalmaznak kognitiv, affektiv, pszichomotoros es
szocializacios elemeket.

Jelentés mértékben médosul kisérletinkben a ,tovabbhaladas” médja is. A ,felsGbb
osztalyba Iéphet” szemléleti haladast felvaltja a legoptimalisabb fejlesztés helyenek
meghatarozasa. Félévenként megallapitjuk az 6sszfejlettségi szintet, s ennek alapjan a
tanulét a fejlédési utemének legjobban megfelelé fejleszté csoportba helyezzuk. Igy, az
egyes tanuldk kozott jelentés kulonbségek adédhatnak a szakaszokban eltoltott ido te-
kintetében, am mindig konkrét pedagdgiai diagnosztika és a gyakorlati tapasztalatokon
nyugvo prognosztika alapjan.

2. Kozeleti tevekenysegrendszer

Célunk és feladatunk, hogy felkészitsik az egyént, illetve a kiskozosségeket erdekeik
felismerésére, (iskolai) tarsadalmi keretek kozott torténé érvényesitésre, ,ugyei” kepvi-
seletére. Ez a cél olyan tevékenységiformakkal érhetd el, amelyek elésegitik a szukség-
letek és az érdekérvényesités lehetéségeinek felismerését.

Fontos, hogy a gyerekek érdeklodési koruknek, képességeiknek, hajlamaiknak meg-
feleléen vegyenek részt a kozélet kialakitasaban, a szervezé, végrehajté munkak ope-
rativ iranyitasaban.

A tevékenységbelsé tartalmat az egyuttmukodésen alapuld segité/orientalo jellegu pe-
dagogusi és a kulonbozé szinti onkormanyzati munka a tajékozodo és tajekoztato tanu-
161 tevékenységek és a tarsadalmilag hasznos munka képezi. A kozéletiség ,gyakorlati
terepe” az egységes és differencialt diakmozgalom, melyet a didkonkormanyzat (diakta-
nacs) iranyit. Bizonyos részfeladatok megoldasara az alkalmi csoportosulasok, szerve-
z0desek, megbizasok is megfelelnek, mivel ezekben ,menet kozben” kiprébalhaté az
egyuttmukodeés, az ontevékenység, a belsé kommunikacio stb. Szamolni kell a tevékeny-
ség hullamzé (pulzald) jellegével, s azzal, hogy ezek a gyerekek nagyobb mértékben
igénylik a peadagogusi segitséget. (Alapelv: minden segitséget adjunk meg, de a gyere-
'f(ratk’l:‘el!y?(n semmit ne csinaljunk meg!) A tevékenységet hatarozott itéletek alkotasaval
ertékeljuk.

3. Termelesi-gazdalkodasi tevékenyseégrendszer

A tgvékenység ceélja és feladata: a munkaszervezd, munkavégzé és a gazdalkodé keé-
pessegek fejlesztése. El kell érntink hogy tanuléink a munkamegosztasban aktivan, gon-
dolkodé médon vegyenek részt, gazdasagosan és 6l dolgozzanak, a munkaért kapott
Jovedelemmel okosan, célszerlien gazdalkodjanak.

A teyékenység tartalmat konkrét szervezési és vallalkozéi (gazdalkodas) jellegli mun-
kgtgvekenységek képezik. A megvaldsitas két sikon, a kozvetlen értékteremtés, a munka
sikjan, illetve a gazdalkodd kozosség(ek) sikjan torténik.
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Pedagdgiailag indokolt a tevékenység szakaszolasa: el6készitésre (célok, k6zos és
egyénifeladatok meghatarozasa), lebonyolitasra és befejezésre (értékelés, elszamolas).

A termelés-gazdalkodas szervezeti keretei rendkivil valtozatosak lehetnek. A legtobb
(legnagyobb?) sikert az egyéni érdeklédésen/érdeken alapuld, a tevékenységet intézme-
nyi felelésségvallalassal végzé — allando, vagy egy-egy feladatra szervez6dé — ,gazda-
sagi kozosségek” mikodése igéri. A tevekenység értékelése a nyilt értékitéletek alkota-
san felll, sajatos ,szabalyzat’ (Termelési és Gazdalkodasi Szabalyzat) alapjan torténik.
A pedagoégus kozvetlenul iranyitsa, munkakozbenifigyelemfelhivassal, 6sztonzéssel, se-
gitse a munkat.

4. Szabadidds tevekenysegrendszer

A tevékenység célja és feladata: a személyes dontésen alapuld, kotetlen idéfelhasz-
nalas képességének fejlesztése, azaz olyan tevékenységi kor kialakitasa, amely sajatos
eszkozeivel, tartalmaival, éiményeivel segiti a harmonikus szemelyiség kifejl6dését.

A szabadidds tevékenység sajatos formaban jelenik meg, a nevelési céltételezesen
tul az iskola belso-kllsé adottsagaival osszhangban. Az iskolaban a szabadidds teve-
kenységre optimalisan felhasznalhato id6 strukturalt formaban jelenik meg, strukturalt
szabadidének is nevezhetjiuk. Szabadidonek, mert a tevékenységek ,kivalasztasa” egye-
ni dontés alapjan torténik. Strukturaltnak, mert tobbnyire a pedagogusok altal meghata-
rozott rendben, idékeretben valdsul meg. A szabadidds tevékenység folyamata — a teve-
kenység heterogén jellege miatt — nehezen irhato le. Mindenképpen ki kell elégitse a test-
mozgas igényét és a lélek (érzelmek, érzések) szukségleteit, valamint felhasznalhaté a
tanult ismeretek tartalmainak bévitésére, a mindennapi életben valé eligazodas gyakor-
lasara.

A szabadidés tevékenységek altalaban spontan moédon, az egyéni érdeklédes alapjan,
illetve (részben) irdnyitottan szervezdédnek. Jelentds szerepe van a tevékenyseget szer-
vezod/vezet6 pedagdégus személyiségéhez, a barati korhoz valé kotddésnek. A tevekeny-
séget annak alapjan értékeljik, hogy atanulok képesek-e (akarnak-e) élni a felkinalt sza-
badidé-eltoltés lehetéségeivel, képesek-e ontevékenyen is gazdagitani tevékenysegu-
ket. A pedagdgusi magatartas legfobb jellemzdje a tevekenységre tortené 6sztonzes, a
kedvcsinalas, a figyelemfelhivas.

2. részprogram: A tantargyi rendszer

Tantarqgyi struktura es oraterv

Tantargyi rendszerink megdriz bizonyos hagyomanyokat, dontéen azonban a gyer-
mek fejlédési-fejlesztési szlikségleteihez igazodik. Alapjat azok az elemi kulturtechnikak,
tudomanyok, mlvészetek, gyakorlati tevékenységek alkotjak, amelyeket a nevelésfilo-
zo6fiai és a szakmai (gyogypedagdgiai) megfontolasok alapjan valasztottunk ki. Tan-
anyag-organizacios elvink az integracio, am tananyagunk kelléen differencialt ahhoz is,
hogy a kilonbozé specidlis nevelési szukségleteket kielégithesse. A tananyag szerve-
zéseét orientaljak a fejlesztési szakaszok tartalmara utalé cimek:

1. (also) szakasz: ,,A mi vilagunk”

2. (k6zéps0) szakasz: , Tagulo vilagunk”

3. (felsd) szakasz: ,Eletink a vilagban”

A tanitasi-tanulasi folyamat tartalmait egy savban tervezzuk, mivel ,csupan” azokat az
ismereteket, gyakorlatokat épitjuk be, amelyeket minden tanulé szamara elemi (alap) ko-
vetelménynek tekintiink. A tanuléi teljesitmények, pontosabban a fejlédés-fejlesztés
nagyfoku mennyiségi és minéségi szérasa indokolja a ,tananyag” kiegészitését az egye-
nileg vallalhaté tobbletfeladatokkal. Az alapkészségeket fejlesztd, a tarsadalmi cselek-
vOképességet célzottan segitd, az altalanos alapmliveltséget hordozé tananyagaz 1. tab-
lazatban bemutatott integralt tantargyi szerkezetben és aranyokban jelenik meg teve-
kenységrendszerunkben.
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TANTARGY |. SZAKASZ |Il. SZAKASZ [Il. SZAKASZ
A B
Heti Het Heti Heti
Adaptaciés program 20 20 — —
ANYANYELV 8 5 3 c
(Felkészito ora) (4) - - —
NYELVI GYAKORLAT — s —= 2
TESTI NEVELES 4 3 3 3
MUVESZETI NEVELES 3 2 -
(Felkészité ora) (1) — — —
MATEMATIKA 4 4 > s
(Felkészité ora) (2) — —_ —
TERMELES-GAZD. ISMERETEK 2 4 10 15
TERMESZETISMERET = 3 3 =
TARSADALOMISMERET = 3 2 o
TARSADALMI GYAKORLAT = = == 5
Osszesen: 20 25 25 25
Felkészito: 7 — = —
1. tablazat

A felsé (orientacids) szakaszban az ,A” ératerv szerint az intenziv szakaszbél ,érkezd”
tanulok haladnak, a ,B” draterv szerint pedig azok, akik az iras-olvasas és a szamolas
mérés tananyagokat az alapozé szakaszban nem voltak képesek az eszkozként valo
hasznalat szintjén elsajatitani, igy ,intenziv” fejleszthetéséguknek nincs meg a szubjektiv
feltétele. Az alapozd szakaszban az iskolaotthon-rendszerl szervezeti keret adta lehe-
toséggel kivanunk élni, amikor beiktatjuk az un. ,felkészité orakat”. Ezek funkcidja: adott
tantargyakhoz kotott gyakorlatok végzése, elmélyitést, rogzitést célzé feladatok megol-
dasa. Szakkoroket, fakultativ foglalkozasokat nem tervezunk az 6rakeretben, mivel azok
az ,eqgyeb tevékenységi teruletek” tartalmait képezik.

A tantargyak jellemzao jegyei

Anyanyelv: meghatarozott valosagismereti és gondolati tartalmakon keresztul sajatit-
jak el tanuléink a nyelvhasznalat (a tarsadalmi cselekvéképességhez elengedhetetlendl
fontos) elveit, szabalyait. Anyanyelvtanitdsunk beszédcentrikus! A tanitas-tanulas folya-
mataban annak a tételnek az érvényesulését kivanjuk biztositani, amely szerint a nyelv-
elsajatitas lenyegi mdodja nem az elszigetelt nyelvi jelenségek oktatasa, hanem az a fo-
lyamat, amelyben az ember arra kényszerul, hogy nyelvileg formazza meg a valésagra
vonatkozo itéleteit. Anyanyelvi programukban tehat az iras, az olvasas, a nyelvtan, a fo-
galmazas, az irodalom nem kulonallé tantargyak.

A tantargy komponensei: valosagismereti tartalmak, a grammatikai tudatositas, be-
szedkepesseég fejlesztése, nyelvhasznalat, viselkedéstanulas, 6nmivelés.

Az anyanyelvi program ,alprogramjanak” is tekintheté a ,Nyelvi gyakorlat”, amely az
eredetinek — tovabb — differencialt, ,egyéniesitett” megoldasi forméja.

Matematika: a kornyezé vildg mennyiségi és térbeli viszonyait fedezteti fel, ismerteti
meg a tanulokkal. Képessé teszi ket arra, hogy a tapasztalasok Utjan megszerzett ma-
tematikai tudasukat praktikusan fel tudjak hasznalni a mindennapi életben. Ez tigy érheté
el, ha a tanitas-tanulas folyamataban — dontéen — a valés élethelyzetekben ismertetjiik
meg a matematikai tartalmakat, a tantargy adta lehetéségekkel, igy a gondolkodast, a
szocializacios szintet is fejlesztjuk.

A tananyag elrendezésében és tartalmaban egyarant igazodik az anyanyelvhez. A ter-

melés-gazdalkodas tantargy pedig redlis gyakorléteret biztosit a matematikai ismeretek
alkalmazasara.
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A tantargy komponensei: valésagismereti tartalmak, a matematikai tudatositas
szintje, a matematikai készseég fejlesztése, nyelvhasznalat, viselkedéstanulas, ma-
tematikai jatékok

Termelés-gazdalkodas: atantargy jellemz6 vonasa —mely egyben kidolgozasanak tar-
sadalmi szikségességeét is bizonyitja — az alapveté tarsadalmi jellemzdk altal torténé de-
terminaltsag. A tantargy alapvetéen arra és ugy készit fel, hogy a valdés onkiszolgalé és
értéekteremtd tevékenység végzése kozben sajatittatja el a termelés és az ezzel szorosan
osszefuggd gazdalkodas legalapvetobb (atarsadalmicselekvoképességhez nélkulozhe-
tetlenul fontos) elveit, szabalyait és gyakorlatat.

Atantargy komponensei: valésagismereti tartalmak, technika-technolégia, magatartas-, vi-
selkedéstanulas munkavégzéshez kototten, mérések, tulajdon-, kornyezetvédelem.

Testi nevelés: a tantargy keretében a tanulokat — egyfeldl — a tudatos/helyes életmod
megvalasztasan keresztul a tarsadalom és 6nmaguk szamara szukséges/hasznos mun-
ka végzéseére tanitja, — masfelol — mozgasmuveltséguk fejlesztésével kifejezéképesse-
quk eszkoztarat gyarapitja.

A tantargy komponensei: az egészséges testi fejlodés, az egészséges életmaod alap-
elemei, a testi képességek fejlesztése, a mozgasmiuveltség fejlesztése

Mudvészeti neveles: elsésorban belsd igénnyeé teszi a kulturalis értékek iranti érdeklo-
dést, amely azutan éppugy iranyitja magatartasukat, gondolkodasukat, viselkedésforma-
ikat, tevékenységuket, mint érzelmi életuket, élményvilagukat, interperszonalis kapcso-
lataikat, erkolcsi érzésuket. A tanitasi tartalom jellemzdje, hogy a mivészeti nevelés mint
tantargy a valésaghoz fiz6do esztétikai viszonnyal, esztétikai tevékenységekkel, a mu-
vészetek kozotti kapcsolatokkal foglalkozik, s ezeken keresztul atarsadalmi gyakorlat tar-
talmat, belsd 6sszefuggeéseit tukrozo ismereteket dolgoz fel.

A tantargy komponensei: a rajzban, képzémuvészetben, népmuveszetben, néprajz-
ban, muvészettorténetben, ének-zenében és mozgasban rejlo muveészikifejezoeszkozok
és valésagismereti tartalmak.

Természetismeret: alapveté jellemzéje, hogy célja a mindennapi életviteli szituaciok-
ban ésszeru és eldrelatod viselkedés kialakitasa. Igy a tanulasi tartalom kivalasztasanal
a hétkdznapi élet gyakorlati helyzetei jelentik az ismereti alapot.

A tantargy komponensei: foldrajzi, biologiai, kémiai, fizikai alapismeretek (alapjelenségek).

A komponensek megvalasztasanal az az elv érvényesult, miszerint az 6sszetartozo
dolgok, jelenségek korét — természet egysége” — egyutt célszeru targyalni.

Tarsadalomismeret: a tantargy jellemz6 vonasa, hogy a torténelmi eseményeket,
osszeflggéseket, alapvetéen ,szocioldgiai” megkozelitéssel, dontéen a tarsadalmi jel-
lemzd6k oldalarél megkozelitve dolgozza fel. Olyan képességek kimunkalasat, fejleszte-
sét végezziuk — fentiekbdl kiindulva —, amelyek segitségével képesseé valhatnak tanuldink
— a tarsadalom (amelyben élnek) Iényeges jegyeinek felismerésére — helyzetuk, helyuk
realis megitélésére (az ,én” tarsadalmi szerepének megértésére), — a tarsadalmi struk-
tura elemeihez valo realis gyakorlati viszony kialakitasara.

A tarsadalmi alapkategoriakhoz igazodo tantargyi komponensek: a tarsadalom struk-
turaja, atarsadalmirétegzédések (szlkségletek, érdekek), az eletmod (életkorilmények,
tevékenységek, magatartasok rendszere), kultura (anyagi, tarsadalmi, szellemi)

3. részprogram: Ertékelési rendszer

Az értékelés olyan rendszerkomponens, amely az egész rendszer (a fejleszté folya-
mat) mikodésére kihat. Ertékelési rendszerink Iényegi vonasa, hogy a tanuldi tevékeny-
ségek valamennyi teruletét atfogja. Képet kapunk, illetve adunk a tanulok személyisége-
nek fejl6désérdl, a nevelési, képzési — egyutt: fejlesztési — folyamat eredményeirdl, hia-
nyossagairol, a programok kilonbozé szintl teljesitésérol.

Az értékelés alapfunkcidja a tevékenységekben nyujtott tel jesitmények és a tevekeny-
séghez valé viszonyulas megitélése, mindsitése, a tajékozodas és a tajékoztatas.

Az értékelési rendszer elemei:

A formativ érteékelés a fejleszté folyamat jellemzdje. Funkcidja a visszacsatolas. For-
majanak — szébeli, irasbeli — megvalasztasat az egyéni jellemzdk, illetve az adott teve-

25



NAGY GYULA

kenységek tartalmi sajatossagai szabjak meg. Ezen belil meghatarozoé jelentéséget tu-
lajdonitunk a pedagégusi megerdsitésnek. Ez azt jelenti, hogy a tevékenység minden
mozzanataban, amikor létrejon valamilyen tanuléi produkcié arra — valtozatosan, sokol-
dalian, személyre szabottan, rendszeresen és folyamatosan — reagalunk. A pedagoégial
eljaras meghatarozo jellemzdje, hogy tartalmazza a pedagdgus ,produktummal” kapcso-
latos érzéseit (elégedettségét, elégedetlenségét, oromeét, szomorusagat stb.). Ez a fe-
ed-back’-nek olyan személykozeli aspektust ad, amely a tovabbi tevékenységvegzest
mindenképpen pozitivan befolyasolja.

A szummativ értékelésnek a fejlesztés szakaszhatarain, valamint a fejleszt6 folyamat
zarasakor van szerepe. Funkciéja az allapotrogzités, mely meghatarozé kiindulasi alap
a tovabbi fejlesztéshez, az egyéni programok elkészitéséhez. Az allapotrogzités azon
személyiségi 6sszetevikon alapul, amelyek a tovabbi fejlesztés-fejlédés szukséges es
elégséges feltételeit hordozzak magukban. Igy azonos értékl eszkozkent alkalmazzuk:
a feladatlapokat, melyek tartalmat dontéen a tanitas-tanulas programjainak tartalmi es
félévekre vonatkoz6 kovetelményszintjei hatarozzak meg, a komplex megfigyelési szem-
pontrendszert, mely a képességstruktira, a lényegi személyiségvonasok, a szocializa-
ciés funkciok fejlettségi allapotanak megallapitasat és rogzitését teszi lehetove.

A szilkséges és elégséges feltételek meghatarozasa tapasztalati uton torténik, de min-
den esetben az egyénre jellemzé teljesitmény + fejlédési dinamizmus + fejlesztésifeladat
egységes szemléletével. A fejleszt6 folyamat meghatarozott pontjain — indulas, szakasz-
hatarok, kimenet — regisztralt tanuldi jellemzdket és konkrét teljesitményeket szamitoge-
pen rogzitjik. Ennek segitségével kulonféle szempontok szerint dolgozhatjuk fel, ele-
mezhetjuk a torténeseket.

Varhato eredmeények

Afejlesztési program végrehajtasa —tobbek kozott — az aldbbi eredményeket hozhatja:

Kozvetlen pedagogiai eredmenyek:

1. Egy Uj nevelési alaphelyzet kialakuldsa, amelyben a nevelétevékenyseg jellemzé
tulajdonsagai:

— a tevékenységrendszer alkotoelemekben és relaciokban gazdag, a tobbféle alapte-
vékenyséq a fejlesztés-fejlodés sokszinlUseget biztositja,

— a fejlesztés komplex modon, szintetikus (szocializacios) uton torténik,

— a tantargyi rendszer (elsédlegesen) integralt (és csak masodlagosan) differencialt,

— a tanar-diak viszony a kolcsonos tiszteletadason, az egyuttmukodésen alapszik,
amelyben a tanar ,vezetd” szerepe ( mindenek elétt) a gyermeki ontevékenység segité-
seben, 6sztonzésében nyilvanul meg.

2. Egy nevelési intézmény helyi nevelési rendszerének kialakulasa, a testulet belso,
onfejleszt6 er6i mozgdsitasanak egyik lehetséges stratégiaja, amelyben a pedagdégusok:

— a specialis nevelési szukséglet kielégitését, a fejlesztést megalapozo, regisztralo,
elemzd, éntékeld tevékenységet —atudomanyossag kritériumainak is megfelel6en — sajat
gyakorlatukban kiprobalt eljarasok alapjan végzik, ’

— eldallitjak a fejlesztéshez szikséges tanuldi és tanari segédleteket,

— az U] tanitasmetodika (a szociopszichés funkcidok egyuttes fejlesztése, egyéni fej-
lesztés) alapjan a tanitas uj kereteiben (fejlesztécsoportok) a megvaltozott pedagdgusi
(tanulasszervezdi) szerepnek megfelel6en dolgoznak,

— szervezik onmaguk belsé tovabbképzését,

— tapasztalataik atadasaval segitik mas intézmények innovacios torekvéseit.

Kézvetett pedagogiai eredmények

1. Az enyhén értelmi fogyatékosok altalanos iskolaja szerkezeti és tartalmi korszeru-
sitesének egyik variansa, amely nemcsak ,egyszeri”, ,helyi”, hanem paradigmatikus vo-
nasokkal is rendelkezik.

2. Adaptéaciora is alkalmas dokumentumcsalad (foglalkozasi, tanitasi-tanulasi progra-
mok) seged- és taneszko6zok viszonylagos gazdag gydjteménye.

3.‘A fejlesztési folyamat eredményeit, tapasztalatait felhasznalva — a megfeleld altala-
nositasok utan — elméleti jelentéségi megallapitasok.
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4. A végzett tanuldk olyan ,integrativ” tulajdonsaga, amely a ,tarsadalmi cselekvéké-
pesséq” kifejezéssel fogalmazhaté meg a legpontosabban. Esetunkben ez olyan intel-
lektualis és gyakorlati teljesitményképes tudast jelent, amely az életmdd, életvitel miné-
ségében realizalodik. (Cselekvoképességen nemcsak a cselekvésre valé képességet,
hanem a kivanatos cselekvésre valo tudatos torekvést is énjuk.)

Jelenlegi helyzetlnk, eredmeényeink

Be kell vallanunk, hogy — kilonosen az utobbi egy-két évben — a kisérletezé mozgalom
leértékelédésének és atamogataselvonasoknak olykor-olykor mar elviselhetetlennek, al-
talunk érthetetlennek vélt prébait kell kiallnunk. Fokozza kellemetlen érzéseinket az a
tény, hogy ,mogottunk nem all senki” (nagynevu pedagédgiai kutato, politikai vagy civil
szervezddeés stb.). Kutatasunkat — elsésorban — a testulet elkotelezettsége (elhivatottsa-
ga!), a gyakorlé gyogypedagdégusok és mas szakemberek biztatasa élteti. Csak remény-
kedhetlnk, hogy a tamogatas teljes elvonasara nem kerul sor.

Jelenleg a fejlesztés extenziv szakaszanak utolsé fazisaban tartunk (az 1993/94-es
tanév végén kimegy” az utols6 hagyomanyos osztalyunk). Az extenziv szakasz befejez6
munkalatai mellett folyamatosan végezzik a belsé korrekcios és programépité munka-
latokat, mikozben felkészulink az intenziv fejlesztési feladatok megoldasara. A legsur-
gbésebb feladatnak a fejlesztési folyamat technoldgiai leirasa, dokumentalasa tinik. Ezt
a kovetd iskolak szamanak novekedése, s néhany kedvezdtlen (az etikai kérdések ko-
rébe tartozod) jelenség is surgeti.

A tanuloi realtevékenységek pedagdgiai egyenértéklségét valljuk. Azt azonban el kell
ismerlnk, hogy tevékenységpedagdgiai ismereteink igen eltéré szinvonaluak. A legtob-
bet—termeszetszeruen( ) —atanitas-tanulas pedagoglajaval foglalkoztunk. Ezen atéren
sok uj ismerethez, adathoz jutottunk mar eddig is. A tobbi tevékenységi tertlettel alka-
lomszerlen, egy-egy felmeruld probléma megoldasa kapcsan foglalkoztunk.

A tevékenységi teruletek mikodésének ,objektiv feltételei” is a tanitas-tanulas terule-
tén adottak a leginkabb.

A gazdasagi valsag, a munkanélkuliség, a fizetéképes kereslet hianya, az iskolak fi-
nanszirozasi gondjai, a gazdasagi szabalyozok szoritasai egyarant nehezitik a ,tanuloi
kisvallalkozasok” kibontakozasat, folyamatos mikodését.

A termelés-gazdalkodas tevékenység mindsége a diakonkormanyzat munkajat is ked-
vezétlendl befolyasolja, hiszen a ,gazdalkodas” lehetésége jelentésen csokken. A kozu-
gyek intézésében mar most is jelentds szerepet tolt be a diakénkormanyzat. Pedagdgia-
llag sok reménnyel kecsegtet az ,lgazlaté nap”.

A szabadidés tevékenységekben a legnagyobb gondot az idétényezd jelenti. Ta-
nuldink egy része lakhelyének tavolsaga miatt csak a koradélutani érakban tud részt
venni a tevékenységekben. Tovabbi gond, hogy a csalad anyagi lehetéségeinek rom-
lasa miatt jelentc’isen csOkkent a szinhaz-, a mozi-, a hangversenybérlettel rendelke-
z6 tanuldink szama.

Osszességében: a tanuléi tevékenységrendszer szerves 6sszetételének, a tevékeny-
ségek bels6 6sszhangjanak megteremtése, illetve a tevékenységek pedagogiajanak ki-
dolgozasa jelenti a kovetkezé idészak feladatait. A tantargyi rendszerunk folyamatos kor-
rekcidjat a szerzett tapasztalatok és a kulonb6zé szakértéi vélemények alapjan végez-
ziik. Ebben a folyamatban azonban az altalanos miveltség, a lehetséges integracio
szempontjait figyelembe kell vennunk.

Szamitégépes értékelési rendszeriink szamitogépes a lehetéségek olyan gazdagsa-
gat igéri, amelyeknek ma még csak elenyészé hanyadaval tudunk élni. Az osztalyozas
mell6zése — 6rominkre — sem a gyermek és az iskola, sem a szulé és az iskola kapcso-
lataban nem jelentett gondot. Gondot az ,atszamitas”, az értékelés allami elismertetése
jelenthet.

Iskolafe;leszto munkank még igencsak tavol all a befejezéstél, az eredmények fel-
dolgozasaban is csak a kezdé lépéseket tettiik meg. Erzékelheté valtozasok (korsze-
risodés, demokratizalas, humanizalédas) azonban mind a fejlesztés tartalmi része-

27



NAGY GYULA

ben, mind az emberi (tanar-didk, didk-didk, iskola-szul6i haz) kapcsolatokban pregnan-
san kimutathatok.
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