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talan)] alakjainak kotése az igékhez, az igék ragozasa, [a harom figeidében], a szam-
nevek helyes alakjai, az eldljarék alkalmazasa).

Az egyes feladatokban szerepl6 szavak — a legtébb esetben —témakorh6z kapesoléd-
nak, igy tarsalgasra is médot adnak; de kiegészitésre is lehetéség nyilik, igy a szinonimak
gydjtésével, szécsalddok alkalmazaséval a székincsiket is bévithetik a tanulék.

A feladatlapok a szé szoros értelmében lapok. Egy-egy lapon 3-4 feladat szerepel
ugyanazon nyelvtani jelenség gyakorldséra. Ezekbdl — a tanar megitélése szerint — egyet
illetve kettt meg kell (lehet) oldani kézésen, atandra keretében. Megejtve a feladatokban
levd esetleges hibak kijavitasat is, (pl. irdsvetité segitségével), a fennmaradé 1-2 felada-
tot a tanul6k otthon végezhetik el. Egy-két feladat k6z6s megoldasa és kozos kijavitasa
nagymértékben megkonnyiti a tanulék 6nallé, otthoni munkajat.

A feladatlapok — lapok Iévén — gyakorlatilag j6l és konnyen kezelhet6k. Nem kell fuzet-
ként hordozni az iskolatdskaban. Az esetlegesen elkallédott lapok is barmikor pétolhaték
sokszorositassal.

A sokszorosités lehetéségének koszonhetéen, ugyanazok a feladatok idérél idére uj-
bél megoldhatok.

A feladatlapok arra is alkalmasak, hogy 6sszegyijtve azokat, a tanar évkozben is, év-
végén is, felmérje a tanulék ismereteit, fejlddésiket.

A feladatlapok hasznélata soran vildgosan kiderulhet, mely nyelvtani jelenségekkel
kapcsolatban van szikség tobb gyakorlasra. Ha ezeket a tanarok foljegyzik, pétiélag bar-
mikor, barmilyen szamu gyakorlat beiktathaté a feladatlapok soraba.

A szébanforgé segédanyag a gyakorlati kivitelezés stddiumaban van, hamarosan eljut

az iskoléakhoz.
LUCIA BORZA

A roman nyelv a nemzetiségi altalanos
iskolakban — a kévetelmények
és a valdsag

Cikkem elején koszénetet mondok az Iskolakultura szerkesztéségének a nemze-
tiségi iskolak gondjai irdnti érdeklédéséért, amely tikrézi a magyar allam erkdlcsi
és anyagi tdmogatdsdt, melyet az orszdg tertletén mukodé nemzetiségi iskoldk-
nak nydjt. Tudatdban vagyunk, hogy ezek a probléméak nem is olyan egyszerdek.
Sokszor, nemcsak a romdn nyelvre célzok, az anyanyelv elsajatitdsa nehezebb
feladat, mint egy idegen nyelvé. FelvetSdik a kérdés, hogy miért?

Objektiv és kiilonboz6 okok valaszoljak meg a kérdést, melyeknek lényege a kis |ét-
szamu és teriiletileg elszdrt etnikumok elnemzetlenedésére vezethetd vissza. Példaként
néhany okot sorolnék fel. Vegyes hazassagok sorén, a csalddokban mar nem beszélik
aroman nyelvet. Kivételt képez Méhkerék, ahol a teleplilés lakossaganak 99%-a roman.
Itt sikeriilt is megdrizni és dpolni az anyanyelvet, sajatos dialektusaval, sikeriilt megérizni
és béviteni a népmiivészet hagyatékait, valamint tovabbadni az ifji nemzedéknek.

Summa summaérum a legtébb kisdidk szamadra, aki egy roméan nemzetiségi iskola k-
szébét atlépi, az ,anyanyelv” majdnem egy idegen nyelvvel hasonlithaté 6ssze. Magyar-
orszagteriletén, a roman etnikum altal lakott telepiiléseken, mikodik néhany roman 6vo-
da. A gyermekek zome, akik ezeket az 6vodakat latogatjak, ott Iépnek elészor kapcso-
latba a roman nyelvvel, a hajdani anyanyelvvel. Ott elsajatitanak egy alapszékincset,
amely szorosan dsszefligg a mindennapi tevékenységiikkel. Ez a korlatozott székincs
kibévil versek, dalok, tAncok, jatékok megtanuldsaval. Az évodai évek befejezésével a
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gyermek a nyelv alapszékincsébdl 400-500 széval rendelkezik, melynek megérzése e:s
gyarapitasa a csaladon belil nem talal megfelelé talajra. Sem a csaladban, sem jaték
kézben nem hasznalja a gyermek a roman nyelvet kommunikécié céljabol.

Ezek szerint az iskolara komoly és nehéz feladat harul: megtanitani a gyermekeket
egy olyan nyelvre, amely feledésbe meriilt. _

Ha mindehhez hozzatessziik, hogy a nemzetiségi iskolakban a tanterv nem tér el a
NAT-t6l, megéllapithatjuk, hogy a nemzetiségi iskolak feladata komplexebb és az ilyen
iskolakat latogaté gyermekek megterhelése nagyobb.

Manapsag a magyarorszagi roman etnikum sorsdonté vélaszut el6tt all nemzetiségi
fennallasat tekintve. Kiemelem, hogy az anyagi feltételek, melyek adottak a roman isko-
laknak, megfelelGek egy nemzetiségi oktatasnak. Ugyanakkor nem lehet véka ala rejteni
egy szubjektiv tényezét: hidnyzik az egyéni motivéacié, a tudatos szellemi versengés,
amely annyira fontos az identitds megtartasaban.

Az allam anyagi eréfeszitése mellett megemlitend6 a Magyarorszagi Romanok Szé-
vetségének erkolcsi és anyagi tdmogatasa, amely sajatos médon térekszik megérizni a
roman nemzetiség hovatartozas-tudatat. ,A roman kulturalis napok”, az irodalmi vetélke-
dék, énekkarok kozotti versenyek, néptancegyuttesek bemutatdsa a romanok altal lakott
telepiiléseken, a ,Noi, romanii din Ungaria” hetilap hozzajarulnak a roman nemzetiségiek
osszefogasahoz, az egymas kézétti kommunikacié bévitéséhez. Talan elérelépés lenne,
ha a fentemlitett hetilap egy hasabjat az itteni roman gyermekeknek szentelné, mivel a
Romaniabdl beszerzett gyermeklapok nyelvi anyaga jéval feliimulja a magyarorszagi ro-
man gyermekek nyelvi tudasat.

Jelen pillanatban a roman nemzetiségi iskolakra az a nehéz és felelésségteljes feladat
harul, hogy tudatos médon megdrizzék tanuldik érdeklédését ligy a roman nyelv, mint a
tobb évszazados népszokasok, hagyomanyok megismerése, apolasa és kézvetitése
irant.

A roman nyelv tanitasa osszetett feladatnak mindsil, mivel nem elégséges az idegen
nyelvek elsajatitdsara vonatkozé modszerek atvétele, és felruhdzasa egy olyan nyelvre,
amely anyanyelvnek minésult nem is olyan régen és amelyet jelen pillanatban a k6zép-
osztalybeli csaladokban csak ritkan hasznalnak. Egy vilagnyelv megtanitasanal mindig
léteznek konkrét motivaciok. Legyen az egyes el6nyok perspektivéja, legyen az egy mun-
kahely hamarabbi megszerzése stb., mikozben az anyanyelv tanitasa a sziil6k és a gyer-
mekek hozzaallasabdl, az etnikai hovatartozas tudatositasabdl indul ki, mivel az anyagi
haszon nem kertlilhet széba. Az idés korosztaly manapsdg is hasznélja az anyanyelvét
a mindennapi életben, de az utédok, az iskoldba jaré gyermekek szilei sajnos nem is-
merik és nem is hianyoljak az anyanyelv hasznalatat. Ezek szerint a csalddban nem |é-
tezik anyanyelv-haszndlati példa, amit a gyermek kovethetne. Ezek a tények indokoljak,
hogy miért is harul a romén nyelvérakra nehéz és komplex feladat. A nyelv megtanitasa
parhuzamosan kell haladjon a roman kultura, a helyi hagyomanyok, szokasok megtani-
tasaval. Es ez nem konny(i feladat.

Ugy vélem (az eddigi tapasztalatok alapjan), hogy az 1-4. osztélyokban el lehet érni a
szokincs, valamint a sajatos nyelvi struktirak alapszintjét oly médon, hogy az 1-2. osz-
talyokban elsajatitott nyelvi anyag a 3-4. osztalyokban kibdvitve megismétlédik. igy biz-
tositva van a nyelvi anyag fokozatos elsajatitasanak, valamint egy aktiv székincs kiala-
kitasanak lehetésége.

Mészdros Gyérgy ,Dictionarul ilustrat pentru copii” cimi attraktiv kényve alapjan k-
I6nb6z6 témakoroket lehet feldolgozni, amelyek a tarsalgés alapjaul szolgalhatnak. Az
elsajatitott székincs és a nyelvi strukturak kiidnulépontjai lehetnek nemcsak a mondat-
alkotasnak, hanem egy szerény fogalmazasnak is. Nem hiszem, hogy j6 eredményeket
hozhat az a médszer, kiilon tizi ki célul a székincs gyarapitasat az elsé osztalyban, és
kalon ennek felhasznalasat tarsalgasra a 2. osztalyban. A szavaknak csak egy logikusan
oss;gfyggé szovegben van értékilk, ezért nem beszélhetiink barmely nyelv hatékony el-
sajatitasaré| nyelvtan és sajatos nyelvtani szerkezetek nélkul.

Természetesen, a 4. osztalyig a gyermekek meg kell tanuljak a roman nyelvtan legfon-
tosabb nyelvtani szerkezeteit, de kimondottan nyelvtani és irodalom érékra felbontani a
roman nyelv elsajatitasara szant érakat nem lehetséges.
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Az alsé osztalyokban az anyanyelv tanitdsa a logikus dedukciéra tamaszkodhat a le-
xikai szerkezetek elsajatitasa érdekében anélkul, hogy a tanulé be lenne avatva a nyelvi
nehézségek vagy nyelvi csapdak problémaiba.

Csak az 5. osztalytél kezdve veszik at Ujra az addig tanultakat, atszervezve, kib6vitve
azzal acéllal, hogy a nyelvijelenségek elnyerjék tudatos megvilagitasukat. Miutan a gyer-
mekek elsajatitottak a folyamatos irast-olvasast, egy nehéz idészak kovetkezik: a meg-
tanult székincs felhasznalasanak, a parbeszéd hasznalatanak képességét kell kialakita-
ni. A hétkéznapi tarsalgas magaba kell foglalja a leggyakoribb kifejezések asszimilalasat
is.

A 3. osztalytél kezdve a hangsuly azokra az elemekre tevédik, amelyek a legsziksé-
gesebbek a beszéd kifejl6déséhez. A szébeli kézlés, a tarsalgas hozzajarulnak a nyelvi
struktirak megértéséhez, valamint a helyes kiejtéshez. Roman nyelvi tankények, ame-
lyek ezen valésagokbdl indulnénak ki, nem léteznek, igy a nyelv elsajatitasa nehézkes.
A kotetlen tarsalgashoz sziikséges szévegek ,standard”, tipikus” kifejezési szituaciokra
tamaszkodnak, amelyek a mindennapi beszédben sajatos kifejezési mintak formajaban
jelennek meg. Felsorolnék néhanyat: a koszonés, a bemutatkozas, kérés kifejezése, sze-
mélyes informacidk az iskolardl, a csaladrél, a telepiilésrdl, a napi program, legkedvel-
tebb jatékok, az id6mérés.

Az elemi szintrél az alapszintre vald attérés idészakaban (5. osztaly) a tanulmanyozott
szbévegekben a szdbeliség kifejezésének elve kell megnyilvanuljon. A sz6vegekben azok
a széfajok kell tulsulyban legyenek, amelyek nélkilozhetetlenek a kozlés dinamikussa
tételéhez (igék, hatarozdszok, kotészavak, viszonyszavak). A mondat szerkesztésénél
a magyar nyelv befolyasa gyakran mutatkozik. A tanuléknal fennall az a tendencia, hogy
kihagyjak az egyes mondatokbdl az allitmanyt, mint a magyar nyelvben. A mondatszer-
kesztési nehézségeknek egy masik objektiv magyarazata az a tény, hogy hianyoznak
az anyanyelvi tankonyvek. Az emlitett ,Dictionar ilustarat” a székincs alapjaul szolgal, de
ennek a konyvnek az exkluziv hasznalata a szavak felhalmozasahoz vezet anélkul, hogy
kolcsonhatas létezne kozottuk.

Itt mar a roman nyelvtanar kdzbelépése jatszik nagy szerepet. O az, aki tipikus szitu-
aciokat”, kifejezési eszkozoket kell kitalaljon.

A tanulé, aki mar rendelkezik egy szikos székinccsel, megtanulja, hogyan kell meg-
alkotni, feltenni a kérdéseket és ugyanakkor vélaszolni is rajuk.

Ez az eljaras mar az elsé lépésnek szamithaté a parbeszéd felé és ily médon a tanulé
batorsagot kap arra, hogy beszélje a tanult nyelvet, hogy felhaszndlja nyelvi tudasat egy
adott helyzetben.

A tanuldk tudasszintjét figyelembe véve fokozatosan be lehet vezetni olyan leckéket
is, amelyek témajat a gyerek a folklérbdl meriti: szélasmondasok, kiszamoldk, talalés-
kérdések, gyermekjatékok.

Az els6 népi szokas, amit a gyerekek orommel gyakorolnak a karacsonyi énekek. Ku-
I6nosebb erdfeszités nélkil be lehet ezeket az énekeket épiteni az 1-4. osztaly tananya-
gaba. Jelentés szerep illeti meg a zenetanart ezen énekek megtanitasaban, valamint a
szuldket, akik hozzaallasukkal tamogatjak a karacsonyi szokasok megdrzését.

A gyermekjatékok is (szembekotdsdi, bujocska, iskolasdi) Urligyet szolgaltatnak a ro-
man nyelv megtanuldsara. Ezeket a jatékokat sziinetekben és f6leg testnevelési 6rak
keretén belul lehet sikeresen alkalmazni a testnevelési tanar felligyelete és iranyitasa
alatt. -

A tanulék akkor fognak helyesen beszélni, ha mar kialakult a kétetlen beszédkészsé-
guk, elsajatitottak a mondattan alapvetd elveit az analégia és a tipikus mondatok segit-
ségeével. Meg kell tanitani 6ket, hogy alkalmazzék a megtanult szavakat, kezdetben a
tanar iranyitasaval, majd 6nalléan, a szétar hasznélataval. A gyerekek mar a 4. osztalytél
kezdik megtanulni a szétar hasznalatat, a szavak szétarbeli elhelyezkedésének elvét. Ez
fontos dolog, mert a szétar hasznalata nélkil a gyermek nem tudja gyarapitani székin-
csét, mivel a csalddon belil nem adatott meg szamara a megfelel6 alap az anyanyelv
elsajatitasahoz. A szétar segitégére van a tanulénak azzal is, hogy tartalmazza a sajatos
kifejezéseket, struktirakat, amelyek nincsenek meg a magyar nyelvben.
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A tanulék székincse fokozatosan gyarapszik, Uj szavak lépnek be az aktiv szokincsbe,
szavak, amelyek egy ideig a passziv székészletben rejtéztek bekapcsolédnak a kézhasz-
nélatd beszéd keringésébe. Erre az I-IV. osztalyban feldolgozott téméak magasabb szinten
valé megismétlése, valamint a gyermekirodalom, a népi alkotasok és a roman klasszikus
és kortars irék miveinek megismerése révén nyilik lehetéség.

Az olvasményok két fontos célt kell szolgaljanak: a romén nyelv elsajatitasat és vele
egyiitt a roman kultira megismerését.

Osszefoglalva, csak miutan biztositottuk a tanuldknak az anyanyelv alapszintd elsaja-
titasat, lehet 4ttérni a tanult ismeretanyag értékesitésének felsébb szakaszara. Ez a fel-
s6bb szakasz tobbéves kitarté munkat igényel, Iatvanyos eredmények nélkiil, de egyéni
elégtételt nyujt Ggy tanarnak, mint didknak.

Ezt kdvetden lassan kialakul a tanulék érdeklGdése a roman irodalom irént, személyi-
séguk figgvényében.

Ez a verejtékes munkaval megszerzett tudas idével ki fog béviilni a népszokasok tu-
datos gyakorlasaval.

Osszefonédva a nemzetiségi telepilés torténetének, hagyomanyainak megismerése-
vel, a nyelv kozépszinti alkalmazasaval, mindezek az ismeretek — nyelvi, kulturalis, tor-
ténelmi, népmivészeti — hozzajarulhatnak a nemzetiségi hovatartozas megerdsitésé-
hez, nemcsak az egyéni szellemi latékért gazdagitva ezaltal, hanem szinesebbé téve a
nemzet szellemi kulturkincsét is.

BANCILA OTILIA

A magyar irodalom tanitasanak gondjai
Romaniaban

Minthogy a jelenlegi romaniai oktatdsi allapotokat kiforratlannak, kézvetkezés-
képp dtmenetinek kell tekintentink, sajatos kettésségre kell épitentink: a magyar
irodalom tanitdsaban az elmult évtizedekbdl orékolt (valamelyest modositott)
tantervekre és tankényvekre, de ugyanakkor a mar alakulo uj igényekre és
szempontokra is.

Amikor szembenézink az 1990-t6| kialakult, illetéleg alakulé helyzet Uj kihivasaival,
mindenekel6tt (szomoruan) megallapithatjuk: tanaraink tudasban, hagyomanyban, tor-
ténelmi és nemzettudatban, énismeretben megcsonkitva alinak az idék valtozasa altal
parancsolt szemléletvaltas feladatai el6tt. Mindezt sulyosbitja a magyartanarok igen meg-
fogyatkozott szama, amely f6ként a tanérképzés tudatos visszaszoritasabdl ered (a 70-
es évektdl 15 > 10 > 7 hallgaté végezhetett évenként, de kozilik is sokan nem a tanari
palyat valasztottak, szdmosan elhagytak az orszagot).

Oktatasunk helyzetére jellemzé a Szatmar megyei példa: a hetvenes évekbeli masfél-
szaz magyartandri allas helyett ma nyolcvanat tartunk nyilvan, ezek egyharmadat szak-
képzett (egyetemet végzett) tanarok, masik harmadat (3 éves) pedagdgiai féiskolat vég-
zettek toltik be, a tobbit szakképesités nélkiliek (érettségizettek).

A tanarok munkajat neheziti, hogy az érvényes tanterv egyelére atmeneti jellegd, ilye-
nek a tankonyvek is, (példanyszamuk messze nem fedi a sziikségletet); s nem feledke-
zhetiink meg a tanarokba belesajtolt szemléletbeli torzulésrél sem. Sok tanarunkban él
még a mult szamos szemléletbeli deformacidja, igy a felfogas, amely az irodalmat tarsa-
dalomtorténetiillusztracidénak tekintette, hamis és torz torténelemtudat szemléltetését cé-
lozta, a vilagnézeti nevelést szolgalé eszkoznek tekintette. A tanarnak nem kellett sokat
gondolkodnia, a tankényvek eléregyartott véleményét kellett elfogadtatnia.
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