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ziil az élménykategdria a legfontosabb cimsz6. A szerzé szerint az egyes jatéekoknak van
bizonyos felhivé jellege. Ezen azt érti, hogy az adott jaték bizonyos alapveté érzelmi prob-
lematikat nagy valésziniséggel megjelentt. llyen lehet példaul: az egyuttmikodés, a ri-
valizacid, énérvényesités, 6sszekapaszkodas, kirekesztés stb.

A jatékok felhasznalasat megkonnyiti, hogy egy olyan mutatét kapunk hozza, mely a
jatékokban megjelené élménymotivumokat 6sszegzi az interperszonalis viszonyulas, az
intrapszichés dinamika, a jatékok kifejezésmaédja illetve a pszichoterapias hataselemek
szempontjai szerint.

Az otodik rész a Mutatokcimet kapta. A gazdag irodalomjegyzék mellett név- és targy-
mutatd segiti a témaban és a konyvben az eligazodast.

A j6l megvalasztott irodalmi idézetek és Gyarmathy Lasz/o szellemes, kifejez6 illuszt-
racioi emelik a konyv hatasat és értéket.

A jatékterapeutaval megtett kalandos Ut végén a recenzens meggyézddeéssel vallja:
,a jaték mégiscsak komoly dolog.” Reméljik, az Olvasok is igy lesznek vele.

Benedek Lasz/o. Jaték és pszichoterdpia, Animula Egyesdlet, Budapest, 1992.

TOROK KALMANNE

Az iskola rejtett Uzenetel

Az /tt olvashato néhany epizod eqy Igényes pedagogus mindennapos munkajat
/O pszichologial érzékkel fogalmazo onelemzésének egyes részel. Ezeket kiegé-
Szt néhany kapcsolodo kozosségkutatass tapasztalat Valasztasunk azért esett
eppen ezekre a torténetekre, mert betekintést nydjtanak az ,iskolal polgarra’,
tanulova szoclalizaloads igen osszetett folyamataba, az I/skoldaval mint intéz-
meénnyel valo taldlkozas idoszakaban.

A szakirodalom a , rejtett tanterv’ meghatarozassal jeloli a szervezett tanulast at- meg
atszové spontan elsajatitasi folyamatot. Ennek soran atanuldk olyan szocialis ismeretek
birtokaba jutnak, melyeket a tananyag direkt médon nem tartalmaz. Az implicit tudast —
amely a csalad mellett egyik leghatékonyabb tényezéje az alakulé személyiség tarsadalmi
szocializaciéjanak — a nevelési folyamatban olyan szocialpszicholdgiai kélcsénhatasok
rendszere kozvetiti, amely a tudatos és spontan személyes megnyilvanulasokat, vala-
mint csoporttorténéseket is magaba 6tvozi.

Torteneteink a maguk egyediségében és egyszeriségében is a ,rejtett tanterv” jelenség-
kérében altalanosabb 6sszefiiggések, torvényszeriiségek hordozéi. Akkor is azok, ha a nap-
I6részletek szerzGjének a sajat maga altal kivaltott hatasokra felelésen, mindenekel6tt a gyer-
meki személyiség méltdsaganak tiszteletben tartasaval figyel6 pedagdgiai szemlélete és al-
kotd helyzetmegoldasai ma még nem tartoznak a nevel6i eszkoztar széles korben elterjedt
eljarasaikozé. Felvillantjak ugyanakkor a neveléhatasok szabalyozasanak egy realisan meég-
Iscsak létezé s a szokasosnal eredményesebb, emberségesebb Utjat.

A neveldi értékitélet hatasarol

A napld, amelybdl az alabbi torténeteket vettilk egy harmadik osztaly fejlédését kéveti
nyomon. Ez a csopon, a tagozatos osztalyok megszervezése utan négy masodik osz-
talybol megmaradt gyerekekbdl jétt létre. Ahogy az lenni szokott, a parhuzamos oszta-
lyokhoz képest aranytalanul sok volt kozéttiik a szocialisan hatranyos helyzetl, mesz-
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szirél bejaro, esetenként érzelmileg, de még fizikailag és higiéniésen is elhanyagolt ta-
nulo.

A nagyon nehéz osztalyt az iskolaveztés a nevel6i ratermettségét korabban tobbszor
is sikeresen bizonyito, igen tapasztalt pedagégusra (Matula J6zsefné, taniténd) bizta. A
tanitoné ugy dontott, hogy e hatranyos helyzeti osztalyaval is folytatni fogja a kiscsopor-
tos tanulasszervezésben folytatott — a megel6z6 tanévben a tobbletterhek ellenére is sok
alkotdi 6romet jelentd, eredményekben gazdag —kisérleti munkat. (kisérletvezeté: Benda
Jozsef)

A tanulasszervezési modell kozosségformald hatasanak feltarasa céljabol az osztaly-
ban szocialpszicholdgiai vizsgalatot végeztink. Ennek keretében kértik fel a taniténét,
hogy mondja magndra a napi eseményeket. Arra biztattuk, hogy minden nevelési termé-
szetli gondjat-bajat és oromét 6szintén tarja fel. Naploja valésagos pedagdgiai kincses-
tar. Témankhoz kapcsolédva minddssze néhany olyan részletet emeliink ki, amelyekben
két tanitvanyahoz f(iz6dé viszonyanak alakulasat elemzi.

Orsolya butasaga

Masfél honap telt el a tanévbdl, amikor a napléba ez a jellemzés kerult:

,Ez az Orsolya annyira buta, de annyira buta, hogy az valami iszonyat. En eddig
is tudtam, hogy ez a kislany egy hélyagot hord a nyakan, de hogy ez a hélyag még
belil Ures is, még levegd sincs tan benne, ez valami hihetetlen. Nem tudja a szor-
z6tablat sem, egyaltalan semmit. Matematikabdl semmit az égvilagon, magyarbdl
nem akad harom szé a flizetében, ami hibatlanul lenne leirva, még akkor sem, ha
az masolas. Az tortént ma: szoveges feladat, nem érdekes hogy mi, lényeg az,
hogy nyitott mondattal kellett volna megoldani. Felirja atablara 36:6=... 1. Nézem,
ez mi? Azt mondja: »36-ban a 6 az egyszer. Van benne egy harmas meg egy ha-
tos.« Hat én nem jutottam széhoz. Ez borzasztd!”

Csufoloaas

Két héttel késdbb:

,Orsi egyre rosszabb helyzetbe kerul. Mar tobbszor is hallottam, hogy csufoljak a
gyerekek: »5x87? 6x77? Na ugye milyen buta vagy? Tokfeju vagy!« Egy kicsit ma-
gamba néztem és kerestem ezeket a szavakat a szétaramban, hasznaltam e ilye-
neket a gyerekek el6tt, vagy olyan sok elmarasztalas érte Orsit, hogy emitt most
a tobbiek feljogositva érzik magukat a gunyolédasra. Tulajdonképpen Orsi ugye
nagyon izgat.”

Ekkor a tanitoné megbeszéli napkozis kollégajaval, hogy Orsolyat ,.békén” hagyjak. A
naplo szovege szerint: ,Nem baj, ha pillanatnyilag nem tud. Nem tud, és kész. De ra-
szallnisemmiképpen sem szabad, mert ett6l a tobbi gyerek vérszemet kap.” A késébbiek
soran a naplo beszamol arrél, hogy Orsolya értelmi problémai mellé fantaziadus hazug-
sagok is tarsulnak.

Kikozosités ?

A tanév végen, majusban készilt az a hierarchikus szociometriai felmérés, amelybd|
megallapithaté, miként itélték meg félévvel kés6ébb atarsak Orsolya viselkedését, miként
alakultak személyes kapcsolatai az osztalyban, valamint a taniténével.

A gyerekek azt érzékelték, hogy a taniténé ha gyakran bosszankodott is Orsolya miatt,
bizott benne, javulast vart téle, feladatokkal latta el, sokat segttett neki, foglalkozott vele.
Orsolya viszont agressziv szerintik, aki indulatait tantéjaval szemben sem tudta fékezni
és el6fordult az is, hogy teljes kozényt tanusitott iranta. Erdektelenség idénként munka-
jaban is tapasztalhaté volt. Egyuttmikodésre valé képtelensége, erészakossaga miatt a
tobbiek tartottak téle. Tartézkodasukat kisebb fillentései és a tanitdi tamasz alkalmasint
6ket sénd igénybevétele csak fokoztak. Az osztalyban 6 volt az egyetlen, akirdl tarsai
azt allitottak, nem talalt baratot maganak. Es mindezek ellenére volt olyan tartés kapcso-
lata, amely bevonta 6t a kozosségbe, megakadalyozta, hogy elmaganyosodjék. Szor-
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galmaért és igyekezetéért pedig kifejezetten becsulték tarsai, és ezt kulon emlitésre mél-
tonak talaltak.

Az esély megorzese

Az ,izgalom”, amit Orsi ugye a tanitonének okozott, olyan osszetett, differencialt vi-
szonyt eredményezett, amely nemcsak a nagyon nehéz sorsu kislanynal mozgositotta
a lehetséges szinten az értelmi és szocialis tartalékokat, de, mint lathattuk, minderre az
osztaly is igen érzékenyen rezonalt. Az eredeti butasagot” az idS kikoptatta ugyan, megis
j6l érzékelhets egy meglehetésen sulyos beilleszkedési problema. Ennek ellenére ebben
a nagyfokU tudatossaggal megteremtett pedagégiai légkorben a kéz6sség — naponta el-
szenvedve az Orsi okozta kellemetlenségeket — kész arra, hogy méltanyolja a pozitiv
eréfeszitéseit. A nevelének ezért a kislanyért folytatott kitarté kiizdelme, az 6nelemzés,
a megtorpanasok utan az Ujrakezdések vallalasa megakadalyozta, hogy az elsS negativ
benyomas és értékitélet eluralkodjék, hogy végérvényesen az iskolai tarsadalmi hierar-
chia alsé pélusan a megbélyegzettek és kikozositettek kozé sorolja tanitvanyat.

Kapcsolat a szulokke/

Még az év elején tortént, hogy a tanitoné kérte a gyerekeket, hczzak el a meglévé
fuzeteiket, a tankonyvek arat és a bizonyitvanyokat. Ki ezt felejtette el, ki azt. Kalman
mindent. A naplé szerint az 6rakon is kezelhetetlen volt, délutan a napkoziben pedig nem
hagyta a gyerekeket jatszani. A folytatasrol a tanitond igy szamol be:

,Atébla el6tti Ures terliletre mutatva napkozis tanitdja kikuldte oda, Kalman viszont
egyenesen a folyoséra ment. Vesztére. Ott pont szembetalalkozott a mamajaval,
aki a bizonyitvanyt és a pénzt hozta. Meglatva a gyerekét, arra kovetkeztetett, any-
nyira rossz volt, hogy egybdl kitették a folyoséra. Minden sz nélkul agyba-fébe
verte.”

Az elsé szUlGi értekezletre ez az anyuka a tobbieket megelézve, elsének érkezett. Ez
all réla a naploban:

,Nagyon idés mama, de nekem szimpatikus volt. Szinte konyorgott, hogy mindent,
amit lehet, csinaljak meg a gyerekkel, csak ember legyen belsle. © mar faradt, el-
fasult, a harom idésebb névér teljesen elrontotta a kisfiut, otthon nem tudja ezt hely-
rehozni.”

Kalman ettél kezdve nemcsak az egyik leggyakrabban emlitett név a napléban, hanem
egyuttal 6 az, aki a legszéls6ségesebb indulatokat valtja ki nevel6jébél.

Kalman a kezelhetetlen

.Ez a Kalman egy 6rult, képtelen a kozosségbe beilleszkedni. Példaul a matema-
tika felméreés alatt allandéan mellette kellett allnom, és otpercenként a filébe sug-
nom, hogy egy picit turtéztesse magat. »Mit fognak mondani a tobbiek, nem fo-
god-e banni, ha miattad nem megyunk kirandulni vagy mit széInal, ha az osztaly-
kirandulas alatt itthon hagynank?« — és ilyen hasonlé dolgokat. Kényorgésig vit-
te,rr,'szinte hiaba. Egyszerien képtelen uralkodni magan, nem tudok vele mit csi-
nalni.”

Valamivel késébb:
.Kalmanom nyelvtan felmérés irasa kozben almat eszik és hangosan énekel: du-
bi-du-bi-du. Megkértem, ne csinalja ezt, elvonja a tobbiek figyelmét. Kijelentette:
»Mit banja 6, hogy ki mit csindl, 6 mar készen van, a tébbi nem érdekes. «

Mas alkalommal:
,Kalman kijelentette, hogy az iinnepélyen nem énekel, bar tudja az éneket. Nem
tudom. Olyan tanacstalan vagyok most. Elég nehéz vele dolgozni. Nemcsak ezért,
de egyébként is. Ennek kapcsan jut eszembe: folyamatos gyakorlashoz felirok ma-
tematika 6ran tiz példat, s amig a hazi feladatokat megnézem, addig mindenki onal-
l6an elkésziti. En még csak a harmadik fizetnél vagyok, 6 mar készen is van a tiz
peldaval és ett6l a pillanattél kezdve nem hagyja a tobbit dolgozni. Mert beszél,
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felall, bekapcsolja a magnot vagy a radiot, énekel, a székét rangatja, zorgeti, netan
eléveszi a kis uzsonnajat és kicsomagol. En hiaba adok neki mar el6re tobb fel-
adatot, hogy ez az osztalyé, aki mar készen van, az csinalja meg ezt is, mert azzal
is elsének készul el.”

Kalman ragaszkoddsa

JKalmant egy tarsa megfertézte 6tvarral. Addig mind a két gyereket kitiltjak az is-
kolabdl, ameddig teljesen helyre nem jonnek. Szegény Kalman ezt olyan borzaszto
sirassal fogadta, hogy alig tudtam megvigasztalni. Bucsuzoéul kijelentette, marpe-
dig 6 azért is el fog jonni holnap iskolaba. Sajnaltam szegénykét és nagyon jol
esett, amit mondott, mert ez azt jelenti, hogy akarmilyen fegyelmezetlen és kis
rendbontd, de azért mégiscsak jol érzi magat koztunk."

Masnap:
.Mikézben kulonb6zé dekoracidés anyagokat készitettem el az osztalyban, leult
mellém és tobb mint egy 6rat beszélgettunk. Aztan egyutt mentiink az autébusszal
hazafelé. Nagyon aranyos volt, egészen mas, mint amikor tobb gyerek k6z6tt van.
Az a tipusu gyerek, aki ha egyedul van, akkor mindent meg lehet vele normalisan
beszélni, kifejezetten intelligens. Mihelyt azonban rajta kivill mar legalabb egy gye-
rek jelen van az osztalybdl, akkor vége mindennek, teljesen kivetk6zik sajat ma-
gabdl. Délutan ismét eljott a leckéért, de akkor nem volt hajlandé velem beszél-
getni, mert az udvaron talalt minket és én sok gyerek kozott voltam. Nehéz hoz-
zaférkézni, de mindenképpen meg kell prébalnom.”

Megint egy mas alkalommal:
.Délutan leckeiras kozben véletlenul csak tgy megalltam Kalman mellett és elkap-
ta a két kezével az én egyik kezemet és szoritotta és kozben mozgott az ujjacskaja
rajta és vicsorogtatott a fogaval és villogtatta a szemét és azt mondta: »Maradj itt,
maradj itt, ugy szeretlek, maradj itt.« Olyan édes volt.”

Vardzsigéek fasultsag ellen

Egy késé 6szi fogadonapon torténtek az alabbiak.

.Kalman anyukaja megint korabban érkezett, mert biztos nagyon sok mindent aka-
rok mondani. Jobb, ha ezt mas nem hallja. Mondtam j6, egy pillanat, jovok. Akkor
én bementem aterembe és bekiabaltam, hogy »Kalmanka, gyere ki, itt van valaki!«
A gyerek elsapadva nézett ram, azt mondja: »Az anyukam?« — »Igen és etté| most
miért vagy megijedve?« Nem akart kijonni, aztan szives invitalasomra mégiscsak
kivanszorgott, odaallt az anyja elé, de ugy, mint a héhér elé az elitélt. Ratettem a
vallara a kezemet, és elkezdtem mondani az anyukanak. »Ez egy tindér, egy ara-
nyos, egy imadnivalé. Nagyon igyekszik, még nem minden tokéletes, de fog menni.
Néha még elfelejtkezik magarél a Kadlmanka, no de semmibaj, majd fog ez menni. «
Es ebben a stilusban végig. A gyerek, mint egy kis szu a faba, ugy hizédott belém,
mar szinte nem is latszédott, annyira belém bujt, szoritotta a derekamat az egyik
kezével, amasikkal akezemet. Egyszerien nem akart hinni afulének. No hat aztan
mondtam neki: »J6l van Kalmanka, menj be az osztalyba és szedd 6ssze a holmi-
dat!«

Amikor bement a gyerek, az asszony azt hitte, hogy no most én el6allok az igazsaggal.
Hat, nagyon tévedett, mert egyaltalan nem valtoztattam a mondanivalém lényegén, csu-
pan a stiluson. Most mar kifejezetten neki cimeztem a szavaimat. Nagyon komolyan el-
mondtam, hogy igen ez az abra, a gyerek egy kicsit mozgékeny, egy kicsit nem tud ural-
kodni magan, de ez semmi, ezek mul6 dolgok, ezek meg fognak szinni. »Na és még
egy inté sincs?« —mondja az anyuka. Ezt egyaltalan nem érti. Maskor mindig annyit szok-
tak panaszkodni. Mondtam: »Ennyi van anyuka, ha itt valami gond van délelétt, én azt
elintézem. Annak semmi értelme, hogy este 6 érakor az anyuka azért megverje a gye-
reket, mert én beirtam tiz érakor azt, hogy kilenc érakor valamit csinalt. Nem lehet allan-
déan irogatni. En el szoktam intézni a gyerekkel és kész.« Ez a né az egyik amulatbdl a
masikba esett, nézett ram, tele lett a szeme konnyel, megeredt és azt mondta: » Tanité
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néni, engedje meg, hogy megcsokoljam. « En ettél annyira meglepédtem vagy megha-
todtam, hogy nem is tudom elmondani.”

Vele vagy ellene ?

Ebbél az érzelmileg kivételesen telitett tanité-tanulé kapcsolatbél az év végi szocio-
metriai felmérés tanlsaga szerint az osztaly azt rogzitette, hogy Kalmant ataniténé gyak-
ran megszidja, de az altala okozott sok bosszusag ellenére is még mindig valtozast remél
téle. Az osztalyban Kalman a tekintélyes fiuk kozé tartozott. Tarsai méltanyoltak, hogy
kiall értilk még a nevel6vel szemben is, ha véleményét, itéletét igazsagtalannak tartja.
De észlelték, hogy esetenként elvesziti a mértéket, hol hevességén nem tud uralkodni,
hol folényes. Elismerték fizikai erejét és szellemességét is. Nagyrabecsilték kivételes
tehetségét az éneklésben. De féltek is téle, mert jatékukat és munkajukat megzavarta,
humorat pedig esetenként masok nevetségessé tételében kamatoztatta. Osszel Kalman
még magéanyos volt tarsai kozott, a tanév végén, a vizsgalat idején viszont mar harom
olyan tarskapcsolatra tett szert, amely kolcsonds valasztason alapult.

Elfogadas

Kalman esete, akarcsak Orsolyaé, a pedagdgus erejét, hivatastudatat kemény préba
elé allitotta. Ez a fiG alig kezelhetS, s ugyan kifejezetten értelmes, de rendre idegtépd
helyzeteket teremt kornyezetében. Tanftéja azonban még e ,vasott kdlyok" ragaszkoda-
sanak megkapd jelzéseit is képes meghallani. Kozeledését el is utasithatta volna, de 6
erét meritett bel6le ahhoz, hogy legyen turelme elfogadni kis tanitvanyat minden ellent-
mondasossagaval egyitt. Ebben mutat példat a gyerekéhez vald viszonyaban az iskola
korabbi elmarasztal6 értékitéletével teljesen azonosulé sziulének, aki talalkozasukkor
ugy érezte, a fia iranti szeretet tartalékai mar teljesen kikoptak beléle.

A nevel6 bizakodasa az osztalytarsakat abban tamogatta, hogy észrevegyék, Kalman
izgagasagabdl nem csak kinos helyzetek szarmaznak. A jogos igazsagtétel épp ugy ér-
deme, ahogy mulatsagos, jatékos eseményeket is koszonhetnek neki. Ha nem is szoros
baratsagok révén kapcsolodott a kozosséghez, de idével lett néhany tarsa, akik érzel-
mileg is kdzeledtek hozza.

Mindehhez a tanitonének teljes sulyaban kellett atélnie azt a felel6sséget, hogy ha e
J6 képességl kilencéves fiu negativ megnyilvanulasainak, fegyelmezetlenségeinek
egyoldalu hangsulyozasa alapjan egyértelmien és megmasithatatlanul a kezelhetetlen
rendbontoknak fentartott kategériaba utalja, ha tovabbra is ebben a szerepkorben rogziti
6t az aggodalmaskodoé szuléi elutasitast igazold objektiv hivatalos mindsités, akkor ké-
sébb aligha marad esélye arra, hogy valtoztatni tudjon ilymédon megszilarditott iskolai
statusan.

A nevelo hangulata

Az osztaly napjai hol nyugodtabb, hol zaklatottabb légkorben teltek. A napldban nem-
egyszer olvashatunk az alabbiakhoz hasonlé megjegyzéseket: ,Iszonyl volt. J6 hogy vé-
ge a napnak.” ,Ezt nem lehet kibirni." ,Fegyelmezetlenek, rosszak, egész nap hazaki-
vankoztam.” ,Nem léptink semmit elére."” ,Félek a holnapi naptél.” ,Nem tudom a har-
mincot hetet végigesinalni.” ,Tehetetlennek érzem magam.” ,Elkeseredett vagyok.” ,Mi
lesz, ha a kimeriltségtél nem tudok uralkodni magamon?”

Es valamivel ritkabban megfogalmazédik az is, hogy: ,Szépen zarult a hét.” ,Jol érzem
magam kozottuk." Kar volt félnem az akadalyversenytél, rendesek, fegyelmezettek vol-
tak.” ,Nagyon aranyosak, ami6ta a beigért kirandulasra késziliink. Meddig tart?"

Egyik nap ez olvashaté a napléban:

,,Nagyo_n aranyosak voltak ma. Igaz, hogy nekem is nagyon j6 hangulatom volt, ki
tudja miént. Es méar reggel nagyon vidamra sikeriilt a nyitany. Lehet, hogy ettél do-
b@dtgk fel? Mindenesetre elgondolkodtatd, hogy egy 9 éves kisgyereknek a telje-
sitmenye, a napi sikerélménye, ha Ugy tetszik, szinte teljesen attél figg, hogy a
tanitd néninek ma nagyon j6 hangulata van, vagy csak j6, vagy faradt, vagy beteg,
vagy ideges, vagy ingerlékeny, vagy barmi egyéb."
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Valéban elgondolkodtatd, hogy tulajdonképpen mi minden mulik a pedagéguson, sa-
jatos befolyasa milyen Gton-médon érvényesil, s a tanulénal e hatas végsé soron mikent
jelenik meg.

A pedagogial hatalom természetéro/

A nevelShatas jelenségkorét a pedagégiai szocialpszicholdgia tobb oldalardl is vizs-
gélja. Leirja a tanitok és tanulok kozotti érintkezést a viselkedés szintjéen, de innen to-
vabblépve mélyebbre hatol. Feltarja, hogy miféle értékrend, személyes beallitédasok all-
nak a legkiilonboz6bb iranyitasi stilusok, eljarasok hatterében s hogy a télik kiindulo ha-
tas mi médon, milyen csoport- és személyiségmechanizmusok kézvetitésével ér el és
épul be a tanulék magatartasanak, teljesitményének szabalyozasaba.

Torténeteinkben mi a nevelé hatasokat mindossze egyetlen aspektusbol — a tanulok
iskolai statusanak, szerepének formalasaban betoltott funkcidjukat hangsulyozva — vet-
tik szemugyre. Atarsadalmi viszonyok reprodukciéjanak — mint koztudott — egyik fontos
mechanizmusa a tudas elosztasa és a kivalasztas iskolai rendszere, az altala végzett
szelekcié. A késdbbi tarsadalmi palyafutas megalapozasaban pedagdgiai szinten igen
jelent6s szerep harul annak a rejtett szocialis tudasanyagnak az elsajatitasara, amelyre
a tanulékat az intézményen bellli tarsadalmi poziciéjukat, s az ehhez szorosan kotédé
perspektivakat illetGen a centralizalt hierarchikus iskolai szervezet ,tanitja meg".

A gyerekek teljesitményét és magatartasat az iskolai kovetelmények, normak szerint
rangsorold, kategorizalé nevel6i értékelés ennek az igen sok forrasbél szarmazo tarsa-
dalmi Uzenetnek a legkdzvetlenebb hordozéja. Mindenekel6tt ez a kilatasok, esélyek
szempontjabdl elényos és hatranyos helyzeteket teremté funkcié avatja a pedagogusi
szerepet az intézményi hatalom megtestesitéjéve.

Kivadlasztas és struktura

Az érdemjegyek mint nyilt eszkdzok, valamint az értékitéletek latens mozzanatai az
esetek tobbségében egymast erdsitve alakitjak ki az osztalyok formalis hierarchikus
strukturajat. A nevelGi értékitélet a tarsak egymas iranti megbecsilésének is meghata-
rozé forrasa, s ennyiben szabalyozza az informalis szerkezetet, s a csoport szocialis kli-
majat is.

A pedagdgiai kivalasztas, kategorizalas el6nyos poziciohoz azokat a tanulokat juttatja,
akik kivalé szinvonalon és odaaddan teljesitik az iskola tanulmanyi és magatartasi kove-
telményeit. Az elvasarokat figyelmen kiviil hagydkat, a normak engedetlen megszegéit
a hivatalos mindsités altalaban elmarasztalassal, elutasitassal sujtja. Ez el6bb-utébb ma-
ga utan vonja a hatranyos kozosségi poziciok, a kirekesztettség kulonbozé formainak
megszilardulasat. Az igy szelektalt tanuldi kategoriak, valamint a kozottuk keletkezé fe-
szlltségek viszonylag koran — kezdetben mar az elsé osztaly végére, majd stabilizalodva
amasodik kozepére — meghatarozé tényezGivé valnak az osztalyok szocialis erGterének,
tarsas klimajanak. A tanuldknak az osztalystruktiraban e korai idészakban megszilar-
dulé helye késébb nehezen valtozik, hosszu tavon befolyasolja intézményi integraciojuk
mértékeét és iranyat.

Altalanosan elfogadott pedagdgiai elv, hogy a tanuléknak vilagos, egyértelmi kovetel-
ményrendszerrel kell szembesilniik. Marpedig — vélekedhetnek sokan — a markansan
polarizalt hivatalos hierarchia, amelyet objektiv szelekcio, a teljesitmények és a viselke-
dés megfelelésének egységes mércével torténé mérése alapoz meg, folottébb alkalmas
arra, hogy az elvarasokat j6l érzékelhetéen megelevenitse a gyerekek szamara. Igy a
normaszegdk és lustak is jol megérthetik mi a rend, ,mihez tartsak magukat”.

Tobbnyire az torténik, hogy az akciok, melyek az intézményi érték- és normarendszert
ervényre juttatjadk — mindenekel6tt a rend biztositasa, a fegyelmezetlenkedék megféke-
zése —felélik a nevelémunkara rendelkezésre allé energiakat. Asemmilyen vonatkozas-
ban sem kiemelked6 vagy kirivé atlagos gyerekek ennélfogva meglehetésen kevés pe-
dagdgiai figyelemben részesilnek. Poziciéjuk, szerepik tartalma sem tud kérvonalazod-
ni az osztalystrukturaban.

123



SZEMLE

Szamos vizsgalatban tapasztalt tény, hogy a hagyomanyos pedagdgiai feltételek ko-
z6tt az altalanos iskola alsé tagozatan az osztalyok hierarchikus tarsas szerkezete a min-
den tekintetben kivaléan megfeleléek, az iskolai normakkal nyiltan szembeszegulé rend-
bontok befolyasos alrendszereire, valamint a tobbséget alkoté szinte észrevétlen befo-

lyas nélkili rétegre tagolodik.
Spontan onigazolas

Az iskolai munkakérilményekrél és szervezeti viszonyokrol szerzett tapasztalataik bir-
tokaban szocializalédnak a gyerekek iskolai polgarra. De nemcsak a tanuléi munkamaéd
és szerep uniformizalt sajatossagait sajatitjak el és nemcsak globalis képzetik alakul ki
az intézményi hierarchia mikodésével kapcsolatban. Azonosulasuk az uj szereppel, vi-
szonyuk az iskola érték- és normarendszeréhez — atudas tisztelelte, az intellektualis oro-
mok —a mindsitések nyoman ekkor formalddé konkrét pozicidjukkal 6sszefliggésben ala-
kul. Nem mellékes kérulmény, hogy a nevel6i értékelésbe foglalt intézményi Uzenet men-
nyiben erésiti, illetve mennyiben gyengiti az érintettek 6nbecsulését.

A nevelék mindsitési stilusaban talan a legfontosabb kiillonbség, hogy a negativ ész-
revétel a tévedéseket, hibakat, a rendzavarast alkalmi szituativ megnyilvanulasként ke-
zeli vagy a tanulé személyiségéhez, jelleméhez végérvényesen hozzatartozé sajatos-
sagnak itéli meg. A tartés megbélyegzé elutasitas kikezdi a gyerekek onbecsiléséet. A
csokkent értékiség tudata passzivitashoz, elvonulashoz vezethet naluk, vagy ahhoz,
hogy fokozott agresszidval és mas, az iskolai normakat sérté sikerekkel, Gromokkel t6-
rekszenek karpotolni magukat.

Esetenként ezek a személyiségvaltozasok — kiillondsen, ha a nevelés a korrekcié he-
lyett a csoporthatasok kozvetitésével megbélyegzé szocialis szerepként stabilizalja azo-
kat — tullépve az iskolai beilleszkedés problémain, a devians karrieralakulas felé mutat-
nak.

Kozismert, hogy a nevel6i értékitélet tartalmat a gyerekek teljesitményeivel, viselke-
désével kapcsolatos valds tapasztalatokon kivil, szamos tényezé befolyasolja — k6zot-
tuk a valésagot eltorzitd hatasok is. Rosenthal és Jakobson ismert vizsgalatukban kimu-
tattak, hogy a nevelének a gyerekek iranti bealltodasa, pozitiv vagy negativ elvarasa —
fuggetlenul annak valés megalapozottsagatél — onbeteljesitd joslatként fejti ki hatasat.
Az elvarasnak az a tendenciaja, hogy beigazolja magat, olyan érintkezést indit be és tart
fenn, melynek révén tartalma utébb valéban tetten érhetévé valik a gyerek intellektualis
fejlédésében, tanulmanyi eredményességében. E hatasmechanizmus, melyet a szerzék
,Pygmalion-effektusnak” neveztek el — azzal egyitt, hogy csak meghatarozott korlatok
kdzott érvényes —, egy igen jelentSs altalanos dsszefiiggést vilagit meg. Eszerint a fej-
I6dés kilatasai joval kedvezébbek egy pozitiv varakozassal teli légkorben, melyben ér-
zékelhetd, hogy a neveldk hisznek a gyerekek képességeiben, helytallasaban, mint ak-
kor, amikor a megel6legezett bizalmat egyesektél megvonjak, feladataival magara hagy-
jak. A legkedvezétlenebb helyzet az, ha a nevel6i mindsités ,reménytelen esetként” ska-
tulyaz be valakit. E szocialpszicholdgiai hatast a gyerekcsoport kozvéleményének struk-
turalédasa megsokszorozva erésiti fel.

Termékeny fesziltség

Orsolya és Kalman esetével azt is illusztralni kivantuk, hogy az emlitett hatasmecha-
nizmus a pedagoégiai tudatossag magas szinvonalan a nevelémunka nagyszeri eszko-
zévé is valhat. A pedagégus — akinek munkajaba némi betekintést nyerhetett az olvasé
Is — ezeknek a gyerekeknek, akarcsak a tobbi nehezen beilleszkedé tanuléjanak eseté-
ben keményen megkizdott azér, hogy képes legyen feléjiik és tarsaik, valamint sziileik
felé mas — elfogulatlanabb, tobb szempontu és a fejlédési kilatasok szempontjabél fel-
tetlendl nyitott — beallitédast kisugarozni, mint amelyet els6 benyomasai, a gyerekek gya-
kori szembeszegiilése és a velik kapcsolatos idészakos kudarcok spontan médon dik-
taltak volna. Mindenképpen meg akarta nyerni ezeket a gyerekeket is a gondolkodas, a
tudas, a k6z6s munka, a harmonikus egyiittlét romeinek.
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Gazdag eszkoztaraban az elfogadas, a tolerancia nem egyszerien szenvtelen tudo-
masulvételt vagy beletorédést jelentett ,a gyerekanyagnak a csaladi kérnyezetbdl hozott
kétségbeeijtd allapotaba”. Az sem allithatd, hogy 6ncsalé médon pedagogiai érdekbdl a
valés helyzetet leplezni, szépiteni, enyhiteni akarna. Az idézett részletekbdl is lathattuk,
hogy a hétkéznapok eseményei, a gyerekek viselt dolgai elemi indulatokra ragadtatjak.
Megrokonyodik a butasag lattan, diihds, ha egy gyerek pimasz, elkeseredik sajat tehe-
tetlenségétdl stb. Heves érzelmei, valtozé hangulatai és szemmel lathaté hatasuk az osz-
talyban azonban minduntalan tovabb nyugtalanitjak, gondolkodasra késztetik.

Az 6nreflexié perceiben nyilvan nem mindig konny 6sszeegyeztetni a spontan indulati
reakcidkat, elhamarkodott itéleteket a vallott nevelési elvekkel, eszményekkel, s kilono-
sen azzal a képpel, melyet mint sikeres szakemberrél kialakitott magardl. A pedagdgiai
alkotasnak mégis ez a feszultség a forrasa: ,Ha tényleg értem a szakmam, képtelenség
tehetetleniil néznem, ahogy tonkreteszi magat az a gyerek. Lassuk, mi is a teend6?" Az
egyuttérzés és a szakmai ambicié Ujra és Ujra nekirugaszkodasra serkentette, minden
egyes gyereknél ki kellett talalni a ,csabitas trikkjét", hogy elhitesse vele: jobb, mint fel-
tételezi 5nmagardl, és megvaltoztathatatlannak érzett helyzetébdl kimozdulhat.

A kozosség valaszol

A két gyereknek a tarsak differencialt odafigyelésérél tanuskodd, a problémakat érzé-
eréfeszitések kivételes eredményének, mert mas vizsgalataink tapasztalata szerint az
az altalanos, hogy az osztalyok el6itéletes légkore nem teszi lehet6vé, hogy a tarsak, a
kézvélemény ugyanannal a gyereknél rossz tulajdonsagai mellett a jokat is szamon tart-
sa, és forditva. Amereven polarizalt struktira — f6leg az egyszer mar kirekesztettek, disz-
kriminaltak szamara — barmiféle helyvaltoztatast szinte teljesen kilatastalanna tett.

Bar a kozvélemény mikodésében mar ekkor az alsé tagozaton is talalunk finom esz-
kozoket arra, hogy kifejezédjék, ha a nevel6 értékitéletét a kozosség nem tartja igazsa-
gosnak, de ezek a hatranyosan megitéltek helyzetében ekkor még nem jelentenek ér-
demi mddositast. Késébb, ahogy erésodik az osztalyok csoportta szervezédésének ten-
dencidja, ez a helyzet valamelyest megvaltozik. A kozosségi értékrendben megszinik a
nevel6i minésités egyeduralma. Az osztalyhierarchia mar nem kizarélag csak formalis
elvek szerint a hivatalos szelekciénak megfelel6en szervezédik, hanem a jellegzetes if-
jusagi értékek mentén befolyashoz jutnak a csoportban a spontan médon kivalasztédo
vezetSk, hangaddk is. gy a kdzosségi 6nszervezddés az értékek atrendezSdése kovet-
keztében a formalis ala-folérendeltségi viszonyokhoz képest poziciomddosité hatast fejt
ki. Ahivatalos elismerés esetenként még ronthat is atarsas poziciéon, ahogy a pedagogiai
elmarasztalas tekintélynoveld tényezévé valhat.

A pedagdgiailag hatékony értékelés a felsé tagozaton és a kozépiskolaban joval
Osszetettebb feladatta valik. Szabalyozasa a nevel6 egyuttérzéképességével és alkotd
légkor és megvan a szikséges szakértelem, akkor a problémak megoldasaban, a ta-
masznyujtasban a kozosségek partnerként mikodhetnek egyutt.

Szakmai innovacioé és tarsadalmi tzenet

Az eddigiek soran nyilvan kiderilt, de a félreértések elkerilése végett megjegyezzuk:
az iskola rejtett tarsadalmi Uzeneteit nem a pedagdgus ,talélja ki”. Az intézményi szer-
vezet torténelmileg 6rokolt és mara meglehetésen elavult feléptésében és mikodésé-
ben testet 6lt6, s az osztalyok szintjén a keletkez6 formalis struktiraban a gyerekek sza-
mara kozvetlenul megelevenedd izenet szocioldgiai tény.

Pusztan pedagdgiai szinten és eszkozokkel ennél fogva nem is valtoztathaté meg. Va-
lamelyest enyhitheték azonban a lényegébdl fakadé antidemokratikus sajatossagok ko-
vetkezményei.
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A nevelo donthet

Az Uizenet a cimzetthez tobbféle képpen eljuttathatd. A kozvetités a pedagdgiai folya-
matban nem egyszerien kikézbesités", hanem aktiv, felelésségteljes, sorsformalo teve-
kenység. A nevel6i hatalom, mint lattuk, érvényesithet6 a rejtett izenettel valo teljes azo-
nosulas bazisan, de olyan, a hivatas eszményeit elétérbe helyezé autonom alapallassal
is, amely minden rendelkezésre all6 eszkozzel torekszik a személyiségfejlédést karosito
mozzanatok hatasanak korlatozasara. Pusztan személyes elhatarozas alapjan egyetlen
pedagdgusnak vagy kisebb csoportnak, de akar egy testileti kollektivanak is igen vége-
sek a lehetéségei. Mégis talalkozhatunk a tanulok fejlédésének elkotelezett bealltodas,
a megbélyegzéstél tartdzkoddé mindsitési stilus szamos szép példajaval.

Tobbet beszé/get

Egy méasodik osztalyban, ahol a Zsolnai-féle kommunikaciés médszerrel folyik az ok-
tatas, meglepetten hallottam a gyerekektdl, hogy 6k kifejezetten irigylik a leggyengébb
csoport tagjait. Ez anndl inkabb varatlan volt, mivel ebbe a csoportba az az 6t gyerek
tartozott, akik kiilonb6z6 okoknal fogva, masodikos |étiikre, novemberben olvasasbal
még az elsés anyagot végezték. , Velik az Agi néni sokkal tobbet beszélget és jatszik az
6ran és kozéjik Ul le, mikozben mi egyediil dolgozunk.” [gy indokoltak meg érzelmeiket.

Ezek szerint elképzelhetdk, sét |éteznek olyan pedagogiai feltételek, amelyek kézott
nem szikségszerl, hogy a gyerekek szocidlis hatranyai, csaladi problemai, fejlédésik
veszélyeztetettsége vagy lassu Uteme a kozosségben elutasitott poziciot jelentsen. Ez
esetben nem pusztan személyes tobbleteréfeszitésrdl van szo.

Szemlélet s eszkozok rendszerben

Természetesen fakad ez minden olyan nevelési rendszerbél, amely a pedagogustol
mindenekelétt valdban eredményes munkat, minden egyes gyerek sajat szintjéhez ke-
pest folyamatosan gyarapodo tudasaban és képességeiben megjelend hatékony tanitast
var. De nemcsak szavakban teszi ezt, hanem megfeleléen szerkesztett tananyagot, a
tevékenység megszervezésének kulonbozé formait, sokféle eszkozt, a gyerekek fejl6-
dési szintjéhez, esetenként egyéni sajatossagaihoz illeszkedd, rugalmasan alkalmazha-
to feladatrendszereket, modszereket is rendelkezésikre bocsat.

Fejleszté mindsités és neveldi onmindsités

A tanulasi problémaknak nemcsak a minésitését végzd, hanem eredmeényes megol-
dasukhoz afeltételeket is biztositd rendszer garantalnitudja, hogy az értékelést a neveldk
eredeti rendeltetésének megfeleléen a differencialt fejlesztés érdekében alkalmazzak.
Amennyiben a minésités 6 funkcioja, hogy megbizhaté tampontként szolgaljon a soron
kévetkez6 munkaszakasz sikeresebb megszervezéséhez, a kilonbozé szinti fejleszté
feladatok megtervezéséhez, 6sszealltasahoz, Ugy eleve atovabbhaladas esélyeit fejezi
ki. Nyitottsaga egy bizalmat kisugarzé és védettséget nyujté légkorben az érintetteket is
a tudasbeli hianyok, elakadasok fokozatos meghaladasara serkenti. A j6l szervezett,
oromteli munka viszonyai kozott — mint jol tudjuk — a rend biztositasa is joval kevesebb
gondot okoz.

Aképességek fejleszthetéségét hirdets és igazolnitorekvé szemlélet és gyakorlat gyo-
keresen mas helyzetet teremt, mint a hagyomanyos. A differencialt fejlesztés szakmai —
szemléleti és targyi — feltételeinek hianyaban a minésités szikségszerien a pedagdgiai
munka eléterébe kerul. A megismerés és az egyuttes munka 6rome, valmaint az elére-
haladas élménye helyett kizarélag a j6 érdemjegy megszerzése, a tanari megbecsulés
glnyerése valik a teljestmények 6sztonz6jévé. Az erre esélytelenk a jol ismert médon
éveken at a rendszer perifériajan tengédnek, s érdeklédésiik természetszeriileg egyre
tavolabb keril az iskola vilagatél. A pedagégus gyakran arra kényszeril — mar csak a
kovetelmények vilagos demonstralasa végett is —, hogy ezeket a gyerekeket nem mindig
ke!léen megalapozott, idénként elfogult itéletei alapjan rangsorolja, kategorizalja, majd
utébb még igazolja is allaspontjanak helyességét. Gyakran megfeledkeznek egyes pe-

126



SZEMLE

dagégusok arrél a mélyebb osszefiiggésrél, hogy a gyerekek teljesitményét értékelve,
végsd soron sajat munkajukat is mindsitik.

Egyutt, egymast megbecsilve

Az elmult évtizedekben hazankban tobb olyan Uj nevelési rendszert is kidolgoztak,
amelyekrél a kisérleti szakaszban beigazolédott, hogy eredményeket értek el a differen-
cialt fejlesztés és a felzarkdztatas terén. Az eljarasok, amelyekrél a napléreszletekben
olvashattunk, szintén annak, az osztalyban folyé Uj kiscsoportos tanulasszervezési mo-
dellkisérletnek a feltételei kozott szilettek meg és keriltek alkalmazasra, amelynek —
mint az iskola rejtett izeneteinek humanizalasat igéré egyik innovacios torekvésnek — a
tanitond szivvel-lélekkel elkotelez6dott. E kisérlet ahhoz torekedett a feltételeket megte-
remteni, hogy az ismeretszerzésben lehetéség szerint minden egyes tanulé kepessé val-
jon a kiscsoportos munkaban a tarsakkal valé egyittmikédésben rejl6 tobbletnek a sze-
mélyes kamatoztatasara.

Az ilyen és ehhez hasonlé célkitizéseket minden technoldgiai kovetelményukkel
egyiitt felvallalé innovaciés programok megval6sulasa az iskola rejtett izenetét elsGsor-
ban a gyerekek személyiségfejlédésének és palyafutasanak szakszeriibb és felelés-
ségteljesebb alakitasa révén modositja. Ezzel azonban szervesen osszetartozik az s,
hogy a hozzaéréssel elérheté siker altal mozgasba lendilé pedagdgiai alkotas a neveldk
szervezeti és tarsadalmi helyzetét se hagyja érintetlendl.

JARO KATALIN

Magyar nyelvtan tarsasléelektani alapon
Gonadolatok Karacsony Sandor konyverol (7)

JO 45 éve azon darvadoztunk egyszer néhanyan, akkor meég Ifju tanitvanyar
Kardcsony Sandornak, hogy amilyen megragadoan izgalmasak és élvezetesek
az o irdsai, ugyanolyan nehezek, sét gyakran homalyosak /s szamunkra. Akkor
/dézte valamelyikink Aranynak ezeket a sorait (A jo oreq urrd/ cimd verséboy). Ugy
éreztik, fején talalta a szoget, tokéletesen jellemezte Kardcsony Sandor mavelt
ezzel az idézettel. Mivelhogy a kozvetlen eldadiasmoad, a sok taldalo anekdota és
eqyéb Nlusztracio mogott hatalmas /smeretanyaq rejlik, s raadasul ez az anyag
Ujszerd, merész szempontok szerint rendezoadik nagy d osszefiggésekbe a
szerzo elméjében. Nem titkolja 6 a szemponyalt, de nem mehetvégig a keavinkért
a kovetkeztetések lancan minden eqgyes esetben, csak idevago ereameényert fuz/

fel gondolatmenetének fonalara.

Az egylgyd is érti részben” —tipikus példaja a Magyar nyelvtan tarsaslélektani alapon
cimd konyvre. Elsé fejezetében (A kozosség élete) azt mondja el, hogy a beszéd olyas-
valami, mint az adas-vétel a nagyvasarban. Szemléletes és tartalmas a kép: szerepel
rajta abeszéd ideje és helye, abeszédbeli személyek (a beszélé és hallgatoja), a beszéd
targya (a képzeletbeli kép, illetve a kifejezésére szolgalé szavak), sét a beszédbeli meg-
nyilatkozasok fajtai is: a kérdés, a kijelentés, a felkialtas, a felszdlitas, a tagadas, atiltas,
afeltételes mondat. Mindezt a tizéves gyermek élményvilagaban eleveniti meg a szerzé
(tizéves korukban kezdtek akkor ismerkedni rendszeresen a nyelvtannal az iskolasok).
Egyutt van itt a nyelvtan minden alapfogalma, csevegé modorban elbeszélve.

Mi jut eszébe errél a képrél a ,tanultaknak” (a nagyon tanultaknak)? El6rebocsatom:
furcsa, de kdzismert tény, hogy bizonyos nyugati tudomanyos iranyzatok Ceausescu Ro-
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