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Ujjasziilets erdei iskolak Magyarorszagon

Korunk szinte megoldhatatiannak latszo problémal — az urbanizacio megallitha-
tatlan terjedése és az ezzel 0sszefligqgo életmod egészségkarosito hatisal, a
természet bizonyos értelemben velt osszeszdkilése és mar-mar katasztrofaval
fenyegelo veszélyezletellsége, valamint az Iskoldztatasban dominansan zart
tantermi oktatas valsagtinetel —felerositik azt a tarsadalmiigényt, hogy ,az iskolat
hozzuk kozelebb a természethez’. Ez a nehezen megfoghato, talan tulsagosan is
altalanos kivanalom konkrétan realizalhato cselekvésiformatkap az olyan oktatas/
tradiclok és U kezdeményezések lamogatdsadval, amelyek az oktatas szinhelyét
/dejglenesen a természetbe helyezik ki, s ezzel Uf megismerés/ és tevekenység-
szervezeés/ format hoznak létre illetve elevenitenek fel. £z a torekvés — szererncsés
modon — taldlkozik a kornyezetvédelem globalis dimenzidju igényeivel s, amelyek
a felnovekvo nemzedek nevelésében a maga szemponljiainak az emberiség
fennmaraddsa érdekében kitintetett helyet koveteinek. Ezek a szikséglegek és
/gények az utobbi években egyre nagyobb szamban hiviak életre az iskolar
/nnovacio sajatos, djszerd (am a pedagogiatorténetbsl marismert) formait: az un.

erde/ Iskolakat

Az erdei iskola elnevezés egyrészt gydjtofogalom, masrészt fantdazianév. Gyijtéfogal-
ma mindazoknak az iskolaknak, amelyek mikodésik szerves részeként az iskolai tani-
tasi (szorgalmi) id6szak egy részében — jobbara Gsszel és tavasszal — természeti kor-
nyezetben toltenek el egy-egy hetet; ugyanakkor fantazianév, mert a helyszine nem fel-
tétlenll az erd6. Az erdei iskola mikodhet folyé mentén, siksagon, tanyavidéken vagy
esetleg nagyvarosok kozelében levs zoldovezetben. (De valtozhatnak az elnevezések
a tevékenységek jellege szerint is: kornyezetvéds-, honismereti-, expediciés taborok ill.
iskolak stb.) A szamos nemzetkozi és hazai elnevezés valtozat kozul mai hazai gyakor-
latunkban megdriztik a magyar pedagdgiatorténetben elséként meghonosodott erdei is-
kola elnevezést.

Aneveléstorténet az elsé erdei iskolak |étesitésének kozel egy évszazados multjat tart-
ja szamon. Mint oly sok mas, napjainkig él6 és haté progressziv irdnyzat, ez is a szaza-
delé reformpedagdgiai mozgalmanak idészakaban keletkezett. Az erdei iskola — a re-
formpedagogiai mozgalom sajatos hajtasa- felmutatja mindazokat a humanisztikus vo-
nasokat és pedagogiai torekvéseket, amelyeket az elemzé utékor ezen aramlat ismér-
veiként 6sszegzett. A kozéppontban itt is — mint minden, e korszakban sziileté kezde-
ményezésben- az a torekvés all, hogy a gyermeket felszabaditsak, s megszabaditsak a
hagyomanyos, merev iskola béklyéitdl. Ez térvényszerien tagadja a ,magoltatd” iskolat,
s igenli az életszerd, gyakoriati tevékenységek (itjan vald tanitast.

Az erdei iskolak életrehivasanal meghatarozdak voltak az egészségiigy/ és a — mai
széhasznalattal — szoc/d/politikai szempontok is. A Berlin melletti Charlottenburgban
1903-ban alapitottak meg azt az intézményt, amelyet a pedagdgiai szakirodalom az erdei
iskolak Gstipusanak tart. Talaléan fejezi ki létrehozasanak legfébb indokat az intézmény
elnevezése is: alapitéi Freiluftschule-nak, — szabadlevegds iskolanak nevezték. A kez-
deményezés kiemelt célja volt, hogy az egészségileg veszélyeztetett nagyvarosi gyere-
keket (legalabb egy rovid idére) kimenekitsék a varosok mérgezett, fiistos leveg6jébél,
az agyonzsufolt tantermekbél a szabadba, béséges étkezéssel segitve fizikai felépulé-
suket. A levegé jotékony hatasa mellé odasoroljak a mozgasigény, a tébbiranyd, jokedv-
;/]el végzett tevékenységek, a szabadban végzett fizikai munka pozitiv fizikai-pszichikai

atasat.
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Roviddel a szazadeleji németorszagi kezdetek ugér) E’urép’a-, s6t Amenka-szgne_}g__en
gyorsan elterjedtek a hasonl6 tipusu iskolak. Az utodlgtgzmepyek-azonban —bar kulon-
féle elnevezésekkel (kerti-, park-, erdei-, szabadlevegés |sko|ak',’zold-', tengeri-, napfgny-
osztalyok stb.) — lényegében ennek az iskolanak alapvet6 sajatossagai megtartasaval
épitették fel sajat rendszeruket. :

A charlottenburgi példat Németorszag hatarain kivil az els6k kozott Magyarorszag is
kovette. 1908-ban Matyasfoldon reform-neveldintézet elnevezéssel erdei iskolat létesi-
tettek, amelyben a tradicionalis iskola makddési logikajat tagado markans reformpeda-
gogiai elvek a szabadban végzett fizikaitermel6munkaval, valamint ipari es kereskedelmi
tevékenység végzésével tarsulnak. Az iskola /ntegratlv elve a munka, a mindenre kiter-
jedé hasznos gyermeki tett, amely abban is megnyilvanul, hogy a tanulék maguk gydjtik
illetve termelik a szemléltetéshez szilkséges anyagok nagy részét. A foldrajzi, biolégiai
ismeretek elsajatitasat a természetben, a szabad levegén végzik.

Ugyanebben az évben Szombathelyenis létesitenek erdei iskolat, elsdlegesen gyo-
gyaszati és prevenciés célokkal, tuberkulézissal veszélyeztetett gyerekek szamara. Az
intézmény bentlakasos rendszerben mikodott, gyégyaszati funkcidjan tulmenden a gye-
rekek oktatasat és nevelését is vallalta, kovetve a reformpedagégia ,gyermektanulma-
nyozas” néven ismert pedagégiai-pszicholégiai alapelveit.

A Budapest V. keriiletében az Aréna dton a székestévaros tanacsa 1909-ben kerz/
polgari lednyiskolzt|étesttett. Tipikus példaja volt ez a folyamatosan mikodé szabadle-
vegds iskolzknak. A ,szabadlevegés iskola” gy(ijtéfogalom ebben az értelemben széle-
sebb az erdei iskolanal, amennyiben ezeknél a szabad leveg6 j6tékony hatasat — ha erre
lehet6ség van —az anyaiskola mindennapjainak természetes elemévé teszik. E torekves
jelent6ségét igy értékeli egy kés6bbi osszefoglalé tanulmany: ,Az a pedagogia, amely
az egészséget az ismeretszerzéssel és az erkolcsi neveléssel egyenlé rangu tényezének
ismerte el, fel akarja hasznalni atankotelezettség korat, hogy az ifjusagot életének ebben
a jelentds korszakaban felruhdzza a higiéne-tudas fegyvereivel. ...A szocialis és allam-
polgari felfogastdl tavol all6 kornyezetbdl jové, nagy tobbségben satnya gyermekeknek
az iskolaval kapcsolatos berendezések és tanttasok altal valé tokéletesitese az iskola-
higiéné tetépontja.” ( Gywlas Aladar: A szabadlevegGs iskolak jelene és jovéje. Néptanitok
Lapja, 66. évi., 16. sz., 578. p.)

Az el6zGekben felvillantott példak megerésitik a hazai neveléstorténetbdl jol ismert
tényt, hogy a szazad elején Magyarorszag élen jart a reformpedagdgiai torekvések meg-
valositasaban. E termékeny idészakon belul is kiemelkedé eseménynek szamitott az
1913 marciusaban megrendezett £/s6 Magyar Gyermektanuimany: Kongresszus és Ki-
dllias. A kialltas vezérgondolata a gyermek alkotomunkajat az ismeretgyarapitas szol-
galataba allité pedagdgiai iranyzat képviselete volt, és mint ilyen, nagy jelentéséggel birt
az erdes Iskolak hazal elismertsége szempontjabdl is. A hazai kezdeményezések meg-
ismertetésén tul vendégul lattak és munkajuk elemzé bemutatasara kérték fel az eurépai
erdei iskola mozgalom akkori reprezentans személyiségeit és intézmmeényeit.

Bar az |. vilaghaboru és az azt koveté nehéz torténelmi idészak hazankban is — mint
vilagszerte — visszafogta a szazadel6n toretlennek latszé reformpedagdgiai fejlédést, az
erdei iskolai kezdeményezések mégis fel-felbukkannak az elkovetkezé évtizedek soran.
Kézuluk is kulon emlitést érdemel az Orszagos Gyermekvédé Liga kezdeményezésére
Farkasgyepi mellett |étesitett egész éves zemeltetési erdei iskola, amely 180 gyerek
elhelyezésére volt alkalmas, vagy a Velences tonal, egy volt nemesi kiria épiletében,
gyenge szervezeti hadiarva kislanyok szamara berendezett intézmény.

Az erdei iskola korai, a reformpedagégia alapelveit kovet6 szakasza utan mindinkabb
elterjednek az ,iskola az erd6ben” slogennel jellemezhets (és sajnos, napjaink Ujjaszi-
letS erdei iskolainak megszervezését is befolyasol6) megoldasok. Ennek a megoldasnak
igenyes, am tipikus példaja a /daszovari premontrer kanonokrend goadollor realgimnaziu-
manak és Szt. Norbert neveldintézetének erdei iskolaja. Az intézetben nevelked6 noven-
dékek (egy 1927-b6l szarmazo leiras szerint) a heti 28-29 tanitasi 6rabdl az enyhe id6-
szakban atlag 16 orat toltottek a szabad levegén. (Buczko Emil dr. Erdei iskolank. A ja-
szovari premontrei kanonokrend értesitéje. Godollg, 1927., 10-13. p.) Aszabadban — bar
aleiras szerint itt is kihasznaltak a természeti kornyezet kinalta felfedeztets, élményszer-
z6 tanulas lehetGségét — lényegében az iskolai (osztalytermi) tanulas szigoru leképezése
folyt. Az .erdei osztalyok” berendezése a szabadban hi masa volt az osztalyterminek:
korabeli fenykép tandsttja, hogy a gyerekek szabalyos rendben felallitott padokban ilve
figyelik a tanart, aki velik szemben, egy fa ala allitott acsolt katedra mogétt allva magya-
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raz. Az erdei iskolat ugyanakkor nem tekintették az osztalytermi tanulassal egyenrangu
formanak és ezt a tanuldk elétt is nyilvanvaléva tették: mivel az erdei iskola helyszine az
anyaiskola épuletének kozelében volt, a kimenetelt illetve a ki nem menetelt a jutalmazas
illetve a buntetés eszkozeként is fel lehetett hasznalni. A leiras egyébként egyértelmien
arrél tanuskodik, hogy ez az egyhazi iskola gyermekszeretd, igen j6 |égkord intézmény
lehetett. Ugyanakkor az is nyilvanvald, hogy ez az erdei iskola — létrehozéi pedagdgiai
felfogasat tekintve — mar igen tavol van a reformpedagdégiai kezdetektél. Valéjaban egy
herbarti tanuléiskolarél van sz6, amely — dicséretére legyen mondva — igen j6l megfér a
keretei kozott onként létrehozott reformpedagdégiai formaval, de /6 parameétereit a tracl-
clonalls iskolatdl eredeztell. Ezzel szemben a szazadelén keletkezett reformpedagdgiai
megoldasok abbdl indulnak ki, hogy meg kell valtoztatni a tradicionalis iskolat, annak min-
den tartalmi és formai kovetelményeivel egyutt.

Az erdei iskolak hazai torténetében Uj fejezetet nyitott az 1954-ben induld fanuidssal/
egybekotott gyermekddiltetéss rendszer. Az iskolai id6szak alatt kezdetben hatezer, ké-
s6bb mar tizenegy ezer gyerek szamara biztositottak féréhelyet. Az orszag legszebb he-
lyein levé kastély- és Uduléépuletekben, j6 ellatasi viszonyok kézott mikodtek ezek az
erdei iskolakhoz hasonlé ,udulé-iskolak”. Ugyanakkor alapvetéen kiilonboztek is az erdei
iskolaktdl, mert nem egy iskolabdl szarmazé gyerekcsoportokat, hanem az orszag leg-
kulonbozébb helyeirdl jové gyerekeket fogadtak. Ezek az intézmények két alapvets ok
miatt nem toltéttek be az erdei iskola alapvetd funkcidjat: nem olyan tanulécsoportokkal
foglalkoztak, amelyeknek egyuttes éimény a természetben valé tartézkodas ,eléttje” és
Jutanja”, tehat a pedagogiar folyamat folyamayellege nem érvényesilhetett. Emellett a
gyermekudulékben zajlé tanulasszervezés csak remménytelenil birkézhatott egy felté-
telezett egységes, egyidejd ,orszagos” tanmenethez valé igazodas lehetetlenségével.
Ugyanakkor nem modernizalta ezt a folyamatot tudatos didaktikai médszervaltassal, ha-
nem tanulasi folyamatjellegének felszamolasaval valaszolt a kihivasra (a gyermek-
udulékben tartott tanitasi érak joforman mar alig mdkodtek tanitasi érakként).

Témank szempontjabol szikségesnek tartom megemliteni az utébbi évtizedek gya-
korlatabol azokat a specialis uttoro taboroztatasi formakat (népmivészeti-, torténelmi-,
anyanyelvi-, expediciés taborok stb.), amelyek a taborozas megszokott programjai ke-
retébe jatékos, projekt jellegi tanulasi szakaszokat allttottak. Ezek — a taborozas kornye-
zetének kihasznalasat és megismerését is figyelembe vevé — keretprogramok és forga-
tokonyvek, a hozzajuk kapcsolédé aktivizalasi médszerekkel igen valtozatos és érzelmi
hatasaiban gazdag tevékenységi formakat mutatnak be, amelyek igen j6| hasznélhaték
mas célu, helyi sajatossagu és tanuldi sszetétell tevékenységeknél, igy az erdei isko-
laknal is. (Nem véletlen, hogy az erdei iskolat szervezé kollégak legtobbje tobbéves ta-
boroztatasi gyakorlattal rendelkezik, sét — a jelenleg Ujjaszervez6d6 kilonbozé ifjusagi
mozgalmak vagy iskolai ill. iskolan kivili egyéb kezdeményezések bazisan — ma is szi-
vesen szervez szinidei taborokat.)

Az el6z6 attekintésbdl azonban nyilvanvaldan kitetszik, hogy sem a tanulassal egybe-
kotott gyermekuidiiltetés, sem a tdborozas nem nevezhetd par excellence erdei iskola-
nak. Az erdei iskola eredeti céljat, formajat és tartalmat mutaté kezdeményezések ha-
zankban a 80-as években bukkannak fel Gjra. Ez a folyamat részét képezi annak a —
leginkabb az 1985-6s oktatasi torvénnyel fémjelzett — oktataspolitikai aramlatnak, amely
a beszabalyozott iskolai élet pluralizalédasanak iranyaba mutat és lehetévé teszi, hogy
az iskolak a helyi igényekhez igazodva maguk hatarozzak meg tevékenységik céljat,
tartalmat, modszereit és helyszineit. Nem véletlen tehat, hogy az erdei iskolak szerve-
zésere vallalkozé iskolak éppen azok kozil kerltek ki, amelyek igyekeztek szuverén mé-
don élni ezekkel a lehetéségekkel.

Akozelmult kiemelked6 jelent6ségi erdei iskola kezdeményezései kozil — mintegy az
Ujjaszileté erdei iskolak modelljeiként — tartjuk szamon a szentldrinc/ kisérlets iskola
1985-t61 m(kodé taboriskolanak nevezett orfli erdei iskolajat és a budapesti Dedk tér
Altalénos Iskola el6sz6r 1986-ban a Borzsonyben, majd azéta mas helyszineken és val-
tozatos megoldasokkal szervezett erdei iskolajat. Bar a két modell egymastdl teljesen
fliggetlendl, kilonbdz6 célokkal jott létre és mikodésiik soran kiildnbozé tartalmi és szer-
vezeti megoldasokat alkalmaztak, a megismerési folyamat megszervezésének alapel-
veiben — hiven a reformpedagdgiai el6dokh6z — teljes azonossagot fedezhetiink fel ben-
nuk. Ennek lényege, hogy az élet természetes integraltsagara épit; az erdei iskola kor-
nyezetének komplex feltarasat tizi ki célul; lehetévé teszi a tanulék felfedezs, élmény-
szerl tanulasat és életiik szuverén megszervezését, problémacentrikus: vagyis a projekt
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modszeren alapul a tanulds és tevékenységszervezes. A masik k6zos 1_e||egzetesség',
hogy a természeti kdrnyezetbe helyezett tanulasi periédust nem tekintetik a tanév elku-
lonitett részének, hanem olyan tanulasi szakasznak, amely szerves egységben van az
egész évi tananyaggal, amennyiben mind a tartalom, mind az id6beosztas vonatkoza-
saban meghatarozza és atstrukturalja azt. it '

Ez a két jellegzetesség az erdei iskola, mint komplex tanulasszervezesi forma diffe-
rentia specifica4a.

A megujulé erdei iskolai kezdeményezéseket hamarosan egyre tobben kovették, sét
az utébbi években szamuk ugrasszerien megnétt. Akezdeményezések nagy szamanak
készénhetéen és életrehivasuk torténetének valtozatossaga okan kisérletet lehet tenni
tipoldgidjuk egytajta felvazolasara.

Genezisiiket tekintve a jelenlegi magyar erdei iskolak az alabbi harom csoportba so-
rolhatok:

1. Az els6 csoportba azok a szervezédések tartoznak, amelyeknél a helyszin a deter-
mindns.tehat az a hely — legyen az az iskola tulajdonaban levé vagy altala rendszeresen
bérelt allandé ,terep” vagy killonb6zé szervezeti megoldasokkal valtogatott helyszinek
sora —, ahova a szorgalmi idében kikéltéznek”. A helyszin azért meghataroz6, mert ah-
hoz késziil a program, az hatarozza meg a programot. A jelen hazai gyakorlat (de az
erdei iskolak kialakulasanak torténete is) azt igazolja, hogy ez a tipus az erdei iskolak
leggyakoribb — mondhatni klasszikus — forméaja. Ebbe a tipusba tartozik az el6zéekben
emlitett szentlGrinci és a budapesti Deék téri iskola. A teljesség igénye nélkil megemli-
tunk néhany tovabbi példat:

A salgotarani Petdfi Iskolatobb éve Galyatetdn szervez erdei iskolat. A 2-6. osztalyo-
sok szamara részletesen kidolgozott programjuk f6bb témakoérei: kornyezet- és termé-
szetismereti tudnivaldk; természetjaras-turisztika; kornyezetvédelem alséfokon; integra-
tiv esztétikai nevelés az erdei iskolaban.

A budapesti Gém utcai Komplex Altaldnos Iskola (a komplex jelzé itt sokfunkcids
gyogypedagdgiai iskolat jelent) évek 6ta 6sszes tanuléja szamara egyidében szervez
erdei iskolat Fonyédligeten. A kezdeményezés sikere bizonyitja, hogy az erdei iskola
olyan specidlis feltételek mellett is megszervezhetd, mint a szellemi és testi fogyatékos
gyerekek nagylétszamu egyiuttes foglalkoztatasa.

A Kolcsey Ferenc Tanitoképzd Foiskola gyakorldiskola/Szarvason; az ajkal Fekete /st-
vén Altalanos iskola a varos kozelében levé ParkerdSben; a csabal dltalénos iskolasok
a kozeli hegyvidék erdészhazaban; a pécs/ Apdczas Csere Janos Nevelés/ Kozpont &/-
taldnos /1skold/Orflin valasztottak helyszint erdei iskolajuk szamara —de hosszan lehetne
tovabb sorolni a példakat.

2. A masik csoportba olyan iskolak tartoznak, amelyek Adlonféle munkaformakban
(szaktaborok, szakkorok, kornyezetvédelmi akcidk, honismereti taborok stb.) rende/kez-
nek tradiciokkalllletve gyakorlattal. Azaltal lesznek ezekbdl a programokbdél erdei iskolak,
hogy létrehozoik és szervezSik nagy sulyt helyeznek arra, hogy a szorgalmi id6szakban
is tobb idét tolthessenek a gyerekek természeti kdrnyezetben, és ezzeltradicionalis prog-
ramyaikat intenzivebbé teqyék és felousisak.

A részkei Altalanos iskola tobb éve miikods kornyezetvédelmi szakkore sok gazdag
tapasztalattal, kialakult munkaformakkal és programokkal rendelkezik. A tipikusan alfoldi
telepulésen a tanulok vizvédelmi, foldtani vizsgalatokat, botanikai méréseket végeznek.
Az iskola az évek soran a tanitasi folyamat egész rendszerében megvaldsitott kornyezeti
nevelés egyik bazisa lett. E tradiciok megtartasanak és kiszélesitésének szandékaval
hataroztak el, hogy alf6ldi erdei iskolat létesitenek Nagyszéksoston, egy elhagyott tanya-
si iskola jelenleg kihasznalatlan éplletében, szinte még érintetlen természeti kornyezet-
ben. Az erdei iskola fornyospalca/modelljének gyokerei ugyancsak egy régéta mikods
természetkutatd szakkor tradiciéihoz nydlnak vissza, amelynek bazisa a ricsikai erdében
szervezett kornyezetvédelmi ifjisagi tabor.

3. Aharmadik csoportba azok az iskolak tartoznak, amelyek sem helyszinekhez, sem
programokhoz k6t6d6 hagyomanyokkal nem rendelkeznek, viszont igénybe veszik Ae-
refprogrammal rendelkezé erdei iskolai bazisok szolgaltatasait. Az ilyen vallalkozasok
azért minésitheték erdei iskolanak, mert ezekben is érvényesiil az erdei iskola legfébb
Jpl!egzeteg.sége: az /skola ,rakészul”a megajanlott programra, ami azt jelenti, hogy egész
evitervezésénél szamitasba veszi, elfogadja a készen kapott program kihivasait, vallalja,
hogy annak megfelelGen alakitja at helyi tantervét.
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Nagy el6relépés lenne a hazai erdei iskola mozgalom kiteljesedése szempontjabdl,
ha — mint kulféldon sok helyutt — hazankban is szélesebb korben létezne az ilyesfajta
erde/ iskolal hdlozat Sajnos, ehelyett csak egyedi példakrél szamolhatunk be, és csak
annak a reménynek adhatunk hangot, hogy e lehetéség felismerése 6sztonzéleg fog hat-
ni tovabbi kezdeményezésekre is.

Harom mikodé erdei iskolai bazishelyet mutatunk be:

A Pilisi Parkerdogazdasdg Erde/ Mdvelédés Hazakomplex programcsomagot kinal az
ide jelentkezéknek. A felkinalt programokhoz (pl.: terepgyakorlatok, vad- és madarmeg-
figyelés, helyismereti szakvezetés stb.) j6 eszkozfelszereltség, valamint munkafizet,
munkanaplé és feladatlapok tartoznak.

Az Un. ,Soproni erder iskolai model/” helyszinei: a Fert6-t6 vidékének vizvilaga és
Brennberg-banya hegyes-erdds koérnyezete. A két bazishelyre kidolgozott programok
(Sopron varos és kornyéke torténete — 6koldgiaja — mivészete — idegenforgalma) sop-
roni és a Sopron kornyéki iskolak szamara készultek. Hangsulyozzak, hogy a program
adaptalasa valéjaban helyi tantervek készitését jelenti, és ezeket a Aerefprogramokatki
kell egésziteni az iskola helyi igényei, sajatossagai, értékei és a tanuldk érdeklédése,
szukségletei szerint. A program készitéi a tanulasi programok mellett ,Alaptevékenysé-
gek” cimszé alatt 6sszegezték az erdei iskolai kozosség- és tevékenységszervezés le-
hetséges mddjaira, az egészséges életmdd biztositasara és szabadidés programokra
vonatkozé ajanlasaikat is.

A Zzankas Gyermekudil-Centrum minden évben hirdet erdei iskolai programlehetéséget a
Balaton-felvidék természeti és kulturalis értékeinek megismerésére, az ckoldgiai kornyezet ta-
nulmanyozasara. Ahelyszin adottsaga idealis, de mivel erdei iskolai szakmai keretprogrammal
nem rendelkeznek (terveik kozott szerepel ennek kidolgozasa) a szolgaltatasokat igénybe ve-
V6 iskolaknak sajat maguknak kell kidolgozniuk tevékenységuk tartalmi programjat.

Oriilni is lehetne neki — mert az erdei iskola megnovekedett presztizsét jelzi —, hogy
szamos alkalommal neveznek igy olyan néhdnynapos kiranduldsokat, taborozdsokat,
amelyek — még ha onmagukban érdekesek és hasznosak is —, nem illetheték ezzel a
névvel. Az el6z6ekben az erdei iskola differentia specificajaként emlitett korulmények
(nevezetesen a projekt jellegu komplexitas a programban és ennek organikus, kolcson-
hatasos Aapcsolata a tanév egészéve/) ezeknél az iskolan kivilre helyezett programok-
nal nem allnak fenn. £6b67 a szempontbo/\ényegtelen, hogy utazasi irodak vagy kulon-
féle vallalkozasok hirdetik-e ajanlataikat ,erdei iskola” felirattal, mint ahogy ebbél a szem-
pontbdl — de csak ebbé! a szempontbdl! — az is érdektelen, hogy a meghirdetett program
6nmagaban érdekes és tartalmas-e, mert ez esetben nem erde/iskolard/ van szo, hanem
valamitéle fanuldsro/ és szorakozasrol az erdében.

Elsédleges célom, amiért megkiséreltem felvillantani az erdei iskola hazaitérténetének
f6bb allomasait, hogy bebizonyitsam: az erdei iskolai periédus tevékenységrendszere
radikalisan kulonbozik a hagyomanyos iskolal tevékenységektdl, tehat az erde/ iskola
nem ,/skola az erddben’, azaz nem egyszeriden attelepftett, de valtozatlan tevékenysé-
gek halmaza, hanem olyan komplex projekt, amelynek tartalmat és munkaformait az
adott természeti és kulturalis kornyezet hatarozza meg mint kézponti rendszerezé elem;
tovabba, hogy hangsulyossa valhasson legfébb ismérve: organikus, kdlesonhatisos
kapcsolata a tanév egészével.

Az erdei iskolai tanulasszervezés jelentéségét hangsulyozé érvek soraban végezetiil sz6|-
ni kell arrél, hogy az erdei iskola a A6rmyezeti nevelés jelentds szintere és eszkoze /s...

Kozismert tény, hogy az utdbbi években a természeti kornyezet allapota és stlyos ve-
szelyeztetettsége miatt a kormyezet nevelés mint tarsadalmi szikségletis jelentésen fel-
értékelédott. Ebben a mezében kiemett jelentSsége van az erdei iskola a természets kor-
nyezet értekeinek tudatositdsara és vedelmere neveld funkcidjanak is. Tul azon, hogy
az erdei iskola — mivel hogy a természetben foglal helyet — magatd| értetédéen teszi ré-
szeséveé valamennyi résztvevéjét azoknak az /mairekt kdrnyezet/ hatasoknak, amelyek
kizarélag az é16, jelenlevs természetbél fakadhatnak és nem pétolhaték annak sem képi,
sem széveges vagy zenei tukrozésével, fontos ezt a lehetéséget arra is felhasznalni,
hogy felkeltsik illetve fejlessziik a gyerekek felel6sségérzetét a természeti kdrnyezetért.
Indokolt, hogy megfeleié hangsulyt kapjanak a direkt kbzvetlen természet- és kornye-
Zelvédelmi programok, akciok: az erdék gondozasa, az él6helyek védelme stb. E tevé-
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kenységek pedagdgiai jelentésége tulmutat kozvetlen gyakorlati hasznukon: szemléletet
alaktanak, reflexeket kondicionalnak, amelyek mar-mar észrevétienil szabalyozzak a
gyermekek cselekedeteit, magatartasat a természeti kornyezet védésére és bvasara.

Az erdei iskolak megvalésitasuk formait, tevékenységrendszeriik tartalmat tekintve igen
valtozatosak és sokfélék. Egy dologban feltétleniil hasonl6ak: életrehivasukat egyértelmien
kedvezSen fogadjak a gyerekek, a sziil6k, sok helyitt az iskola széles értelemben vett tar-
sadalmi kémyezetének tamogatasat is élvezik. A pedagdgusok is szivesen véllaljak az erdei
iskola megszervezésével jars jelentSs tobbletmunkat és felelSsséget, mivel az erdei iskola-
ban ritka médon teljesedik ki a pedagégiai munka talan legfontosabb torekvése: a gyerekek
ugy jutnak Gj ismeretekhez, hogy kézben felszabadultan, j6l érzik magukat.

HORTOBAGY! KATALIN

Kornyezetbioldgiai studium
avaqy az okologikus szemléletd gondolkoddsra neveles,
az , 0kologial erkolcs” kifejlesztese

Motto.

A természet hatalmas, az ember paranyr

EZzért aztan az ember /éte attdl fagg, milyen
kapcsolatot tud teremteni a természettel, mennyire
érti meg...”

(ar. Szent-Gyorgyi Albert: A tudds polgar)

Célkitlizeés:

Az afeladatunk, hogy minél tbb fiatal ismerje, szeresse és dvja meg a természetet,
mindannyiunk érdekében, mindannyiunk elragadtatasara!

Mddszer:

El6 és kozvetlen kapcsolat megteremtésére van szilkség, melyet az ifji a természet
vizsgalata alapjan nyerhet el. Ezt a gyerekeknek jatékos, életkori sajatossagaiknak meg-
felelé kozvetlen élményt, izgalmas benyomast jelents formaban kell biztositani ugy, hogy
onként, szivesen vegyenek részt a tevékenységben, mikozben az ismereteket maguk
sajatitjak el. gy a természettel valé Gjszerd kapcsolat fejleszti személyiségiiket, noveli
tudasukat, és egy olyan tarsadalom felnovekedését biztositja, mely nyitott, érzékeny a
problémak megoldasara. A Kornyezetbiolégiai Stadium mint nevében is benne van — a
gyerekek mar megszerzett ismereteit szeretné az dkoldgia oldalarél atértékelni, rend-
szerbe fogni, ezekhez kapcsolédé Uj tudasanyaggal, 6lményekkel kiegésziteni, s a maj-
dan tanultaknak termékeny taptalajt biztositani.

~Adottsaguknak, lehetSségiiknek megfelelSen a terepfoglalkozasokra koncentralva, a
kinti és teremben zajl6 foglalkozasok szerves rendszerét hozzuk létre.

A.teremfoglalkozésokra is —amennyire lehet — a ,természetet kell behozni”, illetve a
gy(jtott anyag feldolgozasat ott kell elvégezni. Els6sorban az uj, sok technikaval kombi-
nalt gydjtési médszereket (fot6, magnetofon, video), részesitem elényben. Szinvonalas,
a gyermekek nyelvén j6l tud6 tanarok meghivasaval — akik a sajat szakteriletiikrél él-
ményszerden tudnak beszamolni —, vetitésekkel, vetélkedSkkel, a gyerekek altal 6ssze-
hozott kialltasokkal tGzdelt foglalkozasokat kell tartani.
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