Egy rendszerszemléletu
z0ld iskola” vazlata
a matematikus szemével

MATAVOVSZKY TIBOR

Ha arra a kérdésre akarunk valaszolni, hogy milyen legyen az elkovetkezendo
évek, éviizedek kozoktatdsa, akkor eloszor azt kell megvizsgainunk, hogy mi a
rossz a jelenlegiiskolarendszerben. Ez a kérdés végigkisérte negyvenéves peaa-
gogial palyafutasomat

Kezdetben, kezdd tanarként megprébaltam alkalmazkodni az erésen kotott tanterv ké-
vetelményeihez. Igyekeztem tanitvanyaim szamara vilagos magyarazatokkal megkoze-
lthetébbé, gyorsan és j6l elsajatithatéva tenni az elSirt tantervi anyagot. Allandéan a tan-
tervtdl valé elmaradassal kiiszkédtem. Ha viszont a tanterv szerint haladtam, akkor a
tanulék nem értették meg a tovabbiakhoz szilkséges szinten a fogalmakat, eljarasokat,
bizonyitasokat. Médszerek begyakorlasara mindig kevés volt az idé.

A hatvanas években Ugy gondoltam, hogy a programozott oktatas megoldja a nehéz-
ségeket, mert biztositja a tanulék szdmara a megértéshez szilkséges egyénenként ki-
I6nb6z6 haladasi sebességet.

Késébb az egyetemen tanftottam szamftastechnikat, és ezzel parhuzamosan végez-
tem kutatast a szamitégéppel segftett oktatas témakorében. Doktori értekezésemben ki-
fejtettem egy olyan oktatérendszer koncepciéjat, amelyben a szamftégép a hozza csat-
lakozé perifériakkal, tanuléi és tanari terminalokkal biztositjia az egyénenkénti tanari ira-
nyftast. A tanuléi iranyité program struktirajat gy adtam meg, hogy minimalis legyen a
tanari beavatkozas. A rendszer gyakorlati megvalésitasara anyagi fedezet hianyaban
nem kertilhetett sor. Késébb, a nyolcvanas évek kozepén, a személyi szamitégépek el-
terjedésének kezdetén oktatasikisérletbe kezdtem , A matematika és a szamidstechnika
Integralt oktatdasa cimmel. Akisérlet legfébb eredménye az volt, hogy kialakitottam a ma-
tematika tananyag koncentralt elrendezését, s ezzel sikerilt kikiiszobdIni a talméretezett
tanterv kovetkeztében el6allt allandé id6zavart, és azt is elértem, hogy a tanuldk rakény-
szerultek korabbi ismereteik allandé ébrentartasara és aktivizalasara. Ebben a rend-
szerben a tanulék nem szamithattak ki, hogy a kovetkez6 6ran milyen jellegi kérdésekre
kell valaszolniuk, mert a megoldasra kerulé problémakat Ggy valogattam dssze, hogy
természetes modon fel kelljen idéznilk a legkulonb6zébb, mar korabban megismert fo-
galmakat, eljarasokat.

Tapasztalataimat a kovetkez6 pontokban 6sszegzem:

1. Ajelenlegi iskolarendszer nem biztositja a tanulé szamara az egyéni haladas se-
bességét.

2. A tananyag elrendezése olyan, hogy az egyes részek kozti kapcsolatokat csak a
legjobbak ismerik fel az egyes tantargyakon belil és kézulik is kevesen a kiilonbdzé
tantargyak kozott.

3. Az osztalyzastdl valé allandé félelem érzése a legtobb tanul6 esetében megbénitja
atananyag eredményes elsajatitasanak alapveté feltételét, a tanulé alkoté gondolkoda-
sat.

4. Atanart a tilméretezett és rosszul strukturalt tanterv arra kényszeriti, hogy fogalmak
elsajatittatasa helyett szabalyokat tanitson, mert igy latszélag hamarabb ér el eredmé-
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nyeket. Az igy megszerzetttudas nem tartds, illetve csak a megoldotthoz teljesen hasonlé
problémak mechanikus utanzasanak képességét fejleszti ki.

5. A legtobb tanulé szamara a tanulas és az azt kovet6 értékelés nem jelent igazi 6ro-
met, mert az a j6 osztalyzathoz és nem az igazi szellemi teljesitményhez kapcsolédik.
Ennek kovetkezménye, hogy a tanuldk torekvésének célja a valédi tudas helyett a nem
elégtelen osztalyzat megszerzése.

llyen korilmények kozott érthetd, hogy a tanuldk igénylik azokat a fogyasztéi tarsada-
lom altal felkinalt lehet6ségeket, amelyek pillanatnyi felszabadulast, élménypétiékot je-
lentenek az iskolaban szerzett kellemetlen élményekkel szemben. Ebbd| kovetkezik,
hogy az iskolanak ugy kell betoltenie az értékkozvetité szerepét, hogy a tanuldk ne igé-
nyeljék az antikultura termékeit.

Ennek a kovetelménynek a biztositasa érdekében fogalmazom meg a kovetkezékben
egy olyan iskolakoncepcié vazlatat, amely, véleményem szerint, a jové iskolajanak egyik
lehetséges valtozata lehet.

1. Az iskolanak rendszerszemléleti alapokra kell épulnie, mert csak igy tudja ellensi-
lyozni a rendszerszemléletre épulé technikai civilizacié karos hatasait.

2. Nem elsésorban ismereteket és zart ismeretrendszereket kell kozvetitenie, hanem
ezeket eszkozként kell hasznalnia azoknak a képességeknek a kialakitasahoz, amelyek
biztositjak az eljovendé nemzedékek szamara az egészséges tovabbélés lehetGségét.

3. Multunk emlékei és a létfeltételeket biztositd természet élményszeri megismerésé-
nek fontos szerepe van abban, hogy képessé tegye a tanuldkat a mult értékeinek meg-
becsulésére, illetve a természet szeretetére és az ahhoz valé alkalmazkodas képessé-
gének elsajatitasara.

4. Az onismeret fejlesztése és a masik emberrdl szerzett ismeretek feldolgozasa altal
el kell érni, hogy a tanulok képesek legyenek a masik ember, a kilonbozdség elfogada-
sara és onmaguk helyének realis meghatarozasara.

5. Meg kelltanitani a tanulékat arra, hogy a szellemi élet minden szintjén tudjanak kom-
munikalni és helyesen értelmezzék a kilonféle forrasokbdl szarmazé informaciokat.

6. Ra kell szoktatni a tanulokat az egészséges életmddra, a fizikai és szellemi egyen-
suly megérzésére.

Rendszerszemléleti megkozelités

Napjainkban a jelenségek vizsgalatanal az ismeretelméleti médszerek kozil egyre in-
kabb a rendszerszemlélet keril elétérbe. Ez az emberi gondolkodasi folyamatok egyik
legtermészetesebb médja. Az ember szellemi tevékenységére jellemzé ugyanis, hogy
meghatarozott, j6l elkiulontett fogalmakkal operal. Ezért nem idegen téle a rend-
szerszemléleti megkozelitési moéd, amelynek lényege, hogy a vizsgalat targyat onmaga-
ban, minden mastdl elkilonitve, annak rendszerére 6sszpontositva vizsgalja. Az Uj, el-
képzelésink szerinti iskola felvazolasanal is ezt a médszert fogjuk kovetni.

A rendszer célkitizések elérésére koorainalt elemek halmaza’ (%)

A rendszerszemléletld gondolkodas lényege, hogy a jelenségek vizsgalatanal el6szor
az egész rendszer céljat, részletesebben az egész rendszer mikodésének értékmeérdjét
hatarozza meg. Az oktatasnak, mint rendszernek a célja a személyiség kialakitasa. A
személyiség, véleményem szerint, azoknak a tulajdonsagoknak az 6sszességével jelle-
mezhetd, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy alkalmassa tegyék az embert, egy meg-
hatarozott kozosség tagjaként, a létfeltételek biztositasara. A XX. szazad végére vilagos-
sa valt, hogy ez a kozosség a foldet benépesité emberek teljes kozossége.

A rendszerszemlélet kovetkezé jellemzéje, hogy a rendszer allapotanak meghataro-
zasakor szamba veszi a rendszer kdrnyezetét. Ebbél a megallapitasbdl az kovetkezik,
hogy az oktatasban a cél eléréséhez a kornyezetet kell gondosan megtervezni, azt a
teret vagy k6zeget, amelyben az oktatas folyik. Mivel a tanulé kornyezetét az iskolan kivil
a szuléi haz és a barati kor is alkotja, rendkivil fontos ezen harom koérnyezeti elem 6ssz-
hangja és egyuttmikodése. Ma az egyik legnagyobb probléma, hogy ezek a kornyezeti
elemek legtobbszor lerontjak egymas hatasat, sét az iskolan beliil sincs 6sszehangolva
az adott személyiséget fejleszté tevékenység.
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A harmadik jellemz6, hogy a rendszer 4llapota a kérnyezetbél felfogott Enformécipk ha-
tasara megvaltozik (bemenet), és a megvaltozott allapotra csak a k;\,/al,tott hatasokra
adott valaszokbé| (kimenet) lehet kévetkeztetni. Az oktatas szempontjabodl ennek rend-
kiviili a jelentésége. Ugyanis az ember (a tanul6), mint rendszer onmagat is tudja irra-
nyitani. Fel tudja ismerni, hogy a tanar mit var tle, és igyekszik ennek a j6 osztalyzat
reményében megfelelni. Ha a tanari elvaras nem egy meghatarozott szemelyiségjegy
kialakitasara iranyul, hanem a tanulét csak produkciéra akarja késztetni, akkor nem éptt,
hanem rombol.

Minden rendszernek van stabil egyensulyi llapota, amelyet a valtozé kdrilmeények
hatasara is képes megtartani. Tehat az oktatasnak arra kell torekednie, hogy kifejlessze
a személyiségben az egyensulytartas képességét az 6t éré kiilsé hatasokkal szemben.
Legyen képes a tanulé megvédeni a dontési szabadséagat, és elutasitani minden olyan
hatast, amely a kialakuléban |évé vagy a kialakult személyiségjegyeit rombolja.

Fontos tulajdonsaga az embernek a tobbi él6 rendszerhez képest, hogy nemcsak a
génjeibe programozottak szerint tud cselekedni, hanem a szabad déntési képesseg bir-
tok4ban a személyiséget egy magasabb szintre is tudja emelni. Magasabb szintd alla-
potot tud elérni és ezt tudja stabilizalni is. Mit értek a magasabb szintd allapoton? Meg-
hatarozasahoz réviden segitségiil kell hivni az entrop/atogalmat.

Az entrépia fogalma térténetileg el6szor a termodinamikaban jelent meg, de sikerrel
alkalmazhaté az élet mas teriiletein is. Az entrépia a jelenségek megfordithatésagaval
kapcsolatos. Valamely folyamatot az abban részt vevé elemek rendezettségi allapota jel-
lemez. A magéara hagyott rendszerben, tehat abban, amelyet (elméletben) elkilénitink
kérnyezetétdl, a valtozasok mindig a rendezetlenség iranyaban kévetkeznek be, belsd
szervezettsége hosszabb-révidebb idé alatt lebomlik. Ezt fejezhetjik ki Ggy, hogy a rend-
szer entrépidja n6, a rendezettségi szintje alacsonyabb lesz. A rendszer entrépiaja csak
Ugy csokkenthetS, ha olyan a kérnyezete, amely a rendszer elemeinek olyasmit képes
atadni, ami altal a rendezettség né. Fizikai példaval a legegyszer(bb ezt illusztralni. llyen
kornyezet példaul valamilyen fizikai erétér, amely az elemeket rendezettségi allapotra
kényszeriti. Az asztalon nyugvo vasgolyé magatél nem emelkedik fel, csak ha egy mag-
nest mozgatunk feléje, vagyis a golyét magneses erétérbe helyezzik. Ennek az erétér-
nek a megsziinésével azonban a golyé visszakeril eredeti allapotaba, mert a hatast nem
tudta strukturaja atalakitasara felhasznalni. Ezzel szemben az éI6 rendszer asszimilalni
tudja kornyezete hatasait. Onfejlesztésre képes, azaz fel tudja hasznalni azt, amit a kor-
nyezetétdl atvett ugy, hogy rendezettségét novelje vele. (Entrépiaja csokken.) Az ember
az absztrakciés képesség birtokaban ezt a rendezettséget még tovabb tudja fokozni.

Minden rendszerhez tartoznak eréforrasok, azok az alrendszerek, amelyek a rendszer
mukodését biztositjak. Ez az oktatas esetében a tanuldk személyi adottsagai, tovabba
a tanulast segité személyek és eszkozok.

Az egyensuly fenntartasanak eszkoze, a rendszeren belul a rendszer legfontosabb al-
rendszere a vezérlé rendszer. Ez reagal a rendszert ért kiilsé hatasokra. Ami azt jelenti,
hogy a vezérl6 rendszer igyekszik visszaalltani az egyensulyi allapotot, stabilizalé sze-
repe van (negativ visszacsatolas), vagy néveli az egyensulyi allapott6l valé eltérést (po-
zitiv visszacsatolas). A személyiségfejleszté rendszer vezérl6 rendszere a tanar.

Csak az a rendszer mikodhet hatasosan, amelyben az egyes alkotéelemek teljesit-
ményének novelésével az egész rendszer teljesitménye is novekszik. Olyan rend-
szerben, amely él6 alkotéelemekbdl (rendszerekbdl) all, a céliranyos, hatasos mikodte-
tés sokkal nehezebb. Kiilonos jelentéséget nyer itt a kommunikéacié. Ez tagabb értelem-
ben a rendszert ér6 kiilsé hatas és a rendszernek erre adott valasza. Ez biztositja a lét
minden szintjén a rendszerekbd| all6 struktirak kialakulasat, egyensulyat, fejlédését. Bo-
nyolultsaga fligg a kommunikaciéban részt vevé rendszerek bonyolultsagatél. Arendszer
vgzg’lr!ésének gondoskodnia kell a kommunikacié zavarainak (pl. konfliktusok) elharita-
sarol is.

A rendszerszemléletii oktatas megszervezésénél szamos olyan kérdés vetsdik fel,
amelynek a megvalaszolasa nemcsak e vazlat kereteit, de irdja illetékességét is meg-
halgdné. Szakemberekbdl all6 munkak6zosségek feladata e feleletek kimunkalasa.

Uj, nagy jelentSséghez jutnak a médszertan problémai. Hisz az emberi tudat (vizsgalt
rendszeriink elemei) olyan magas fokon all, hogy a kérnyezeti hatasok kézt szelektalni
tud. Ez a képesség a tudatra gyakorolt manipulaciéval eltorzithaté. (Az embert ingersze-
geny kornyezetbe helyezziik, vagy olyanba, amely a tudat egészséges fejl6dését gatol-
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ja.) Ellenkezé esetben, kellS iranyitassal, szervezéssel a sziiletéssel magaval hozott
adottsagok keretein belul érzékeny fogékonysag alakithaté ki.
Tudomasul kell azonban venni, hogy a tagabb kérnyezet, a tarsadalom struktiréja je-

lenleg nem segiti elé az igazi értékek befogadasara valé igényt az emberben. Az adott-
sagok teljességét ezért valamennyitanuléban még nagyon sokaig nem fog sikerilni moz-
gosttani a legjobban felszerelt és szervezett iskolarendszerben sem. Noha kezdetben a
gyermek természetes nyiltsaggal fordul a vilag felé, az a tapasztalat, hogy szellemi nyi-
tottsdga hamar beszukilhet Ha a vilag felfedezése mar nem tolti el Grommel, akkor bi-
zonyos szint elérése utan mar nem lesz hajland6 az Ujabb ismeretek megszerzéséhez
szikséges er6feszitésekre. A fogyasztdi tarsadalom altal igényelt értékek (kényelem,
szoérakozas, élvezetek) eléréséhez nagyon alacsony, hamar és kdnnyen elérhetd szel-
lemi szint is elegendd. Val6szinileg tobb generacié aldozatos munkajara lesz szikség
annak eléréséhez, hogy minden tanuléban végig ébren tudja tartani az iskola altal koz-
vetitett értékek befogadasanak igényeét.

Az U] iskolarendszer néhany jellemzéje

Az dltaldnos kepzés elso feladatar es idotartama

Az altalanosan képzé iskola elsé feladata, hogy atadja a tanuléknak azokat az elemi
ismereteket, amelyekre az élet miden teriiletén szilkség van. (Iras, olvasas stb.) Egyben
mar a kezdetektdl, tehat az dvodai iskolaelékészitéstél kezdve lehetGséget kell nyujtania
az onismeret és az onértékeld képesség kialakitasara. Ennek érdekében olyan gyakorlati
foglalkozasok széles valasztékat kell biztositania minden szinten, amelyekkel a tanulék
kiprébalhatjak adottsagaikat. Ennek hatasaként remélni lehetne, hogy a tanulé megta-
lalja a helyét az életben, és a tarsadalomba vald sikeres beilleszkedésével harmonikus
emberré valik.

Mivel a killonboz6 szintld szakmai mdveltség megszerzéséhez szilkséges érettséghez
kilonboz6 korban jutnak el a tanuldk, az altalanos miveltséget adé képzés idGtartamat
a palyavalasztasi, illetéleg a tovabbtanulasi szandéknak kell meghataroznia. Hat, nyolc,
tiz és tizenkét éves szintek képzelhetdk el. Hasonloképpen a tervezett palya donti el az
alapvetd ismeretek elsajatitasa utan a tovabbiakban az elméleti és gyakorlati foglalko-
zasok aranyat. Alapszinten a hatékony oktatas csak differencialtan, a tanulék adottsagait
figyelembe vevé kisebb csoportokban képzelhetd el. A hetedik évtél azonban minden-
képpen legalabb haromféle, a kilencediktSl kétféle csoportositas sziukséges aszerint,
hogy atanulé mikor fejezi be az altalanos képzést nyujté iskolat. Amddositas lehetéségét
folyamatosan biztositani kell.

Problémamegoldds, gyakoriati foglalkozdsok

Az oktatasban sokkal nagyobb teret kell biztositani a problémamegoldé gyakorlati te-
vékenységnek. A személyes megtapasztalas nemcsak a sikeres palyavalasztas feitéte-
le, hanem pétolhatatlan motivalé eré a munkahoz valé helyes viszony kialakitasaban is.
lgy hasznosithaté tovabba az ifjlisagban rejl6 hatalmas mérték(tettvagy, amely kiilonben
mindenféle, sokszor karos, s6t rombolé pétcselekvésben tor utat maganak. A sikeres al-
kotas 6romére az ifjlisagnak a legfiatalabb kortél kezdve sziksége van. Az igy szerzett
alaposabb megismerést nem pétolhatja semmiféle szemléltetés (kép, film, Uzemlatoga-
tas), még kevésbé szébeli el6adas. Ha pedig mégis szikség van a film, a video adta
lehetéségek felhasznalasara, gondoskodjunk az informacié feldolgozasarél, hogy az ne
csupan passziv befogadas legyen.

A matematikaoktatasban mar vilagszerte az egyes életkoroknak megfelelé probléma-
megoldas képességének a fejlesztése keriilt a kozéppontba. Ez ugyanis mar kezdetben
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is szerény, jorészt hazilag el6allithatd eszkozoket igényel csupan. Késébb az anyagi ra-
forditas tovabb csokken. Ezt kell az oktatas tébbi, nagyobb kéltségeket kivano teriletére
is kiterjeszteni. A legkisebbek alkoto és szerepjatszo jatékatol a fGiskolara késziil6k sajat
kisérleteit rogzité jegyz6konyvéig a tanulmanyok soran minél tébb kozvetlen kapcsolatot
kell biztosftani a tanuléknak az egyes anyagokkal és él6lényekkel, de a legkilénb6z6bb
emberekkel és embercsoportokkal is.

A fogalmak kialakitdsa

A gyakorlati foglalkozasok, a kozvetlen megtapasztalasok legfontosabb eredménye a
helyes fogalmak kialakulasa. Ez minden tanitas alapja. Az oktataskutatas egyik legfon-
tosabb feladata azoknak a folyamatoknak a feltarasa, amelyek soran ez az emberben
végbemegy. Azonban nyilvanvald, hogy tapasztalatok sorozatara van hozza szikseg.

A fogalom az emberi tudatba beépiilt vezérlé rendszer, amely iranyitja a személy cse-
lekvését a felmeriil6 problémaval kapcsolatban. A probléma sikeres megoldasa lénye-
gében attél fiigg, hogy a személy rendelkezik-e az adott probléma megoldasahoz szuk-
séges vezérlé rendszerekkel. (Pszichon) A fogalom kialakitasa nem helyettesithets a
probléma megoldasahoz szilkséges szabalyok, eljarasok, algoritmusok ismertetésével.
Részben, mert enélkiil a tanulé a mintaként megoldottal analég problémaval tud csak
megbirkézni, teljesen Uj problémahelyzetben képtelen kezdeményezni. Masrészt, mert
nem tud a probléméhoz alkalmazkodni, és abonyolultabb eljarast kbvetiolyan esetekben
is, amikor egyszeribb megoldas is lehetséges. Atapasztalat azt mutatja, hogy a szoveg-
szerlien tanult ismeretek bevésése rengeteg energiat kivan, anélkil nem épilnek be kel-
I6 mélységben a tanuldk tudataba, hamar elfelejtédnek, kiesnek a memériajukbél. Gaz-
dasagosabb tehéat a fogalmak kialakitasa. Végul azért is hasznosabb, mert pusztan a
szabalyok alkalmazasa nem biztositja az 6nkontrollt.

Elmeényt nyujto iskolar kdrnyezet

Az oktatas csak akkor élményszer(, ha a tanulék a lehetéségek széles korébdl valo-
gathatnak, hajlamaik és megel6z6 prébalkozasaik tapasztalata szerint. (Nem mell6zhet6
azonban esetenként a tapintatos és gondos nevel6i iranyitas, mar csak a tulsagosan ko-
rai szakosodas elkerulése érdekében sem.)

Az iskolakat fel kell szerelni a legkiilonb6zébb mihelyekkel, hazi kerttel, laboratériu-
mokkal éppugy, mint sportpalyakkal és mivészeti stididkkal, illetleg a sajat lehetésé-
geket kilonféle kapcsolatok szervezésével kell kiegésziteni. (Akar az egyes iskolak kozti
munkamegosztassal, akar az iskola, valamint mas mivelédési és egyéb intézmények
egyuttmikodésével.) Agazdagabb lehet6ség b6ven megérné a szervezés és egyeztetés
tobbletmunkajat. Az integralt altalanos miveltséget ad6 iskolarendszerben éppen ez a
tedvékenység, a megfelelé kornyezet biztositasa lenne az iskola egyik legjelentGsebb fel-
adata.

Kapcsolat a termeészette/

A matematikus a természettel valo kapcsolat Uj korszakanak kezdetét siirgeti.

Kozismert, hogy a matematika eredményeinek alkalmazasa nélkil nem alakult volna
ki a technikai civilizacio, és az a szédiletes fejl6dés, amely ezen civilizacién beliil nap-
jainkban is tapasztalhaté. Az anyagi létinket meghatarozé technolégiai folyamatok nem
johettek volna létre, ha el6szor nem alkotjak meg ezek matematikai modelljét. Ugyanak-
kor az is igaz, hogy ezeknek a folyamatoknak a bevezetésével egyidejileg nem model-
lizaltak azokat az emberi és természeti kornyezetre gyakorolt hatasokat, amelyeket e
folyamatok és az azok eredményeként Iétrehozott termékek kivaltottak. Ilgaz, ha ezt meg-
teszik, egy sor technolégia megvalésitasa nem tortént volna meg, lassubb lett volna a
fejlédés, vagy bizonyos termékek meg sem jelenhettek volna. Ma ugyan mar vannak kez-
d’eményezések a varhat6 hatasok modellezésére is, de ez lényegesen nehezebb prob-
léma, mint annak a rendszernek a modellezése, amely a hatast kivaltotta. Az is feltehetd,
hogy a leghatékonyabb egyittm(kodéssel sem lehet azt a modellt megalkotni, amelynek
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alapjan biztosan megjésolhaté egy bevezetett vagy bevezetés el6tt allé folyamatnak a
koérnyezetére gyakorolt hatasa. Ha pedig ezek a modellek hianyoznak, akkor nincs lehe-
t6ség ellenintézkedések megtételére a karos hatasokkal szemben, és a fold stabilitasa-
nak megérzésére sem. Ebbd| kdvetkezik, hogy a jovében fejlédés csak gy lehetséges,
s6t a fennmaradas is csak akkor remélhetd, ha csak olyan folyamatokat vezetiink be,
amelyeknek a kdrnyezethez val6 alkalmazkodasat is biztositani tudjuk.

Az Uj nemzedékben ennek a felismerésnek nyilvanvaléva, dontéseik legfontosabb
szempontjava kell valnia. Meg kell éreztetni a tanuldkkal, hogy a természet minden érték
forrasa. Az élet folytonossaganak biztositasa érdekében mindent meg kell tenni kizs&ak-
manyolasa, romlasa, pusztulasa megallttasaért, (dinamikus) egyensulyi allapota vissza-
alltasaért. (Negativ visszacsatolas) Az oktatas hatékonysaganak egyik legfontosabb
mércéje, hogy mennyire tudja az iskola minden egyes tanuléban felébreszteni ezért a
felel6sségérzetet és a természethez val6 alkalmazkodas igényét. Ez az alkalmazkodéas
csak kozvetlen élmények soran sajatithato el.

Kulénos jelentéséget kell kapnia minden olyan tevékenységnek, amely a természettel
valé minél intenzivebb kapcsolat kialakitasat szolgéija. Az oktatast ugy kell megszervez-
ni, hogy ami az egyes tantargyakbdl a terepen (iskolakert, farm, taborozas, kirandulas)
megtapasztalhatd vagy cselekvés utjan megtanulhaté, arra meg is legyen a lehetd-
ség.(Pl. térképolvasas, tajolas, téjékozddas aturak soran. Afoldmdivelés és allattenyész-
tés fogasainak elsajatitasa, eszkézeinek megismerése az iskolafarmon. A novények fel-
ismerése, az allatok életének, viselkedésének tanulmanyozasa taborozaskor stb.) Jol fel
lehet hasznalni a tanulmanyi kirandulasok adta lehet6ségeket. Az el6készités az osz-
talyban tanité tanarok kozremikodésével torténjék, az attaluk meghatarozott didaktikai
célokkal 6sszhangban.

Atestnevelés szerves részéveé kell tenni a szabad természetben (zott sportok (gyalo-
gos-, vizi- és kerékparturak, tajékozddasi futas stb.) mivelését. Mindez a tanuldk testi
egészsége, fejlédése szempontjabdl is pétolhatatlan. Alkalmakat kell teremteni, hogy
megtapasztaljak a természeti élmények személyiségformald, gazdagité hatasat esztéti-
kai fogékonysaguk novelése érdekében is, és azért is, hogy egész életiik soran képesek
legyenek a természetben megtalalni a feludulés, kikapcsolddas, az életerd fokozasanak
allando¢ forrasat.

Meg kell szervezni a lehetéségét annak, hogy a tanuldk megismerhessék, s ha felkelti
érdeklédésiket, el is sajatithassak a természetes anyagokat hasznald, a természet
egyensulyat meg nem zavard hagyomanyos mesterségeket. Nem holmi érzelmes nosz-
talgia okan, hanem szemléletik alakitasa céljabdl. Az anyag megbecsilésének, gazda-
sagos felhasznalasanak megtanulasara, a kétkezi munka tiszteletére, az egyszer(i élet-
mod megtapasztalasara minden fiatalnak sziiksége van. E célbdl érdemes és hasznos
egyuttmUdkddni a skanzenekkel és a muzeumokkal.

Tantdrgyr koncentracio

Az egyes tantargyak kozti koncentraciét minél szervezettebbé kell tenni. Az altalanos
szempontokon tul (elmélet-gyakorlat egysége, az egyes torténelmi korok és stilusirany-
zatok sokoldalian megkozelitett targyalasa stb.) néhany rendezéelv kovetkezetes alkal-
mazasa kulonosen fontosnak tinik.

Emlitettuk a fogalmak kialakitasanak jelentéségét. Az egyes tantargyak hatarait sok-
szor tul kell Iépni az esetenként szikséges példak, alkalmazasi lehetéségek bemutata-
saén. (Pl. a fagraf — a hierarchikus struktura a feudalizmusban.) Hasonléképpen tantar-
gyak egész soran at torténik a kommunikaciés, a konfliktusmegoldé és az informacio
megszerzési készség kialakitasa, tobb tanar kozos tevékenységével.

A kommunikacios készseg kialakitisa

Az iskolaban a kozpontifeladatok egyike legyen a kommunikacios készség kialakitasa.
A tarsadalomban ugyanis nem indult be az a kommunikaciés folyamat, amely ennek a
legmagasabb szint rendszernek az egyensulyat és egészséges fejl6dését biztositana.
Az emberek kommunikaciéja a legmagasabb szintd, és mert sok tényezd befolyasolja,
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esetlegesebben mikédik, mint mas, egyszer(bb rendszerek esetében. A _napj_ginkrg jel-
lemz6 alacsony szellemi igényszint az emberek nagy részénél a kommunikaciés szintet
is karosan befolyasolja. ennek megjavitasa a tarsadalom fennmaradasanak egyik alap-

veté feltétele. i

Ugyanakkor a kommunikéci6 az ember legtermészetesebb igénye. Az ember ugyanis
akkor igyekszik a kapcsolat felvételére a masikkal, ha problémaja van, feszultség vagy
egyensulyzavar keletkezik benne, és a megoldashoz, feloldashoz vagy megszuntetés-
hez kiilsé seegitségre van sziksége. Akommunikaciés készség fejlédese a személyiség

gazdagodasat, kiteliesedését eredményezi.

A kommunikacié javitdsahoz segftséget nyudjthat az alacsonyabb szintd rendszerek
kommunikaciéjanak tanulmanyozasa. Ezek modellill szolgalhatnak az emberek kozti
egészséges kapcsolatok mikodéséhez is.

Az iskoldban a tanuldkat a tanar problémahelyzetek elé alltja. Ezzel készteti Sket arra,
hogy a probléma megoldasa soran kiilsé segitséget (tanari magyarazat, segédeszkézok
hasznalata) igényeljenek. Az értékelés rendszere viszont szorongast kelt, és akadalyozza
az egészséges kommunikécié kialakulasat tanar és diak kozott. Ezért az osztalyozas nem
lehet a tanulasra serkentés eszkdze, csupan visszajelzés, hogy a tanulé az ismereteket mi-
lyen szinten sajatitotta el, és mit kell még tennie, hogy a sajat maga altal kitGzott célt elérje.

Akommunikaciés készség feltétele a j6 kifejez6készség. Alapozasa az anyanyelvioktatas,
nyelv és irodalom keretében torténik. Fejlesztésében szerepe van a mivészeti targyaknak
és természetesen az idegen nyelveknek is. S6t, ebben az 6sszefiiggésben szemlélve, a ma-
tematika is nyelv, mely a mennyiségi és formai viszonylatok tekintetében alkalmasabb, atte-
kinthetSbb és kezelhetébb forméaban képes a dolgok kozti kapcsolatok és folyamatok leira-
séara, mint a szavakkal beszél nyelv. E targyak tanarainak szorosan és tudatosan egyutt kell
mikédniik. (Nem mell6zve az olyan primitivnek tiné feladatokat sem, mint a tanulék barhol
eléforduld helyesirasi és nyelvhelyességi hibainak kovetkezetes javitasa.)

A konfliktusmegoldds képessége. Emberi kapcsolatok

A konfliktusmegoldas képessége feltételezi a j6 kommunikaciés készséget.

A sikeres iskolai munka |étalapja a konfliktusok eredményes megoldasa. Ha a tanar
és a tanuld kozt konfliktus alakul ki, és a helyzet allandésul, megszinik a tanftas és a
tanulas lehetésége. A tanuldk kozti konfliktus is zavaréan hat. Az eredményes konflik-
tuskezelés elsajatitasa noveli a tantas hatékonysagat. Az iskola tehat ennek és egyal-
talan az emberi kapcsolatok alakitasanak legjobb gyakoriéterepe. Segithet ebben is az
alacsonyabb rendszerek konfliktusmegoldasi médjainak tanulmanyozéasa (pl. a biolégi-
aban), de még inkabb a térténelem, az emberiség torténete soran felmerilt konfliktusok
és megoldasaik kiemelt bemutatasaval.

Az iskola nevels tevékenysége az dnnevelést és az emberi kapcsolatok harmonikus ki-
alakitasat tekintve azonban mindeddig mégsem volt eredményesnek mondhaté. Torténtek
prébalkozasok az osztalyfénoki érakon, és kisérleteztek az allampolgari ismeretek tanitasa-
val, ahol atérvény oldalardl kozelttették meg ember és ember kapcsolatat. Napjainkban sz6-
bakerilt az erkdlcstan tanitasa, és az Ujra megindulé hitoktatastél vamak e teriileten is meg-
oldast. Ez utébbitél marcsak azért sem remélhetd siker, mert a vallasos meggy6z6dés csak
a tarsadalom egy részében él, a hittantanitast sem igénylik altalanosan, minden iskolaban.

Ugy véljuk, kétségkivil szikség van valamilyen Gj ,tantargy” bevezetésére. Anyaga-
nak kidolgozasa a pedagégus kollegak kozremikodésén tul pszicholégusok, szociols-
gusok stb. segitségét is igényli.

E tantargy nem annyira Ujismereteket kozoIne, hanem a mar megszerzettekre tamasz-
kodva, sajatos célkit(Gzése szerint rendezné a tanultakat. Az eddigiekben is kdvetkeze-
tesen hangsulyozott életkozeliségnek, az elméletieskedés keriilésének talan itt van a
legnagyobb fontossaga. Példa értéki életek bemutatasaval kellene felkelteni a tanulék
érdekl6dését, hogy igényes értékrend kialakitasaval a tarsadalom harmonikus és hasz-
nos tagjai lehessenek. Az (j tantargy honismeret vagy tdgabban: ,vildgismeret” része,
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keretében a diakok emberi alkoté folyamatok és alkotasok kozvetlen megtapasztalasara
kapnanak lehetéséeget. Ezt éppoly fontosnak tartjuk, mint a kozvetlen természeti tapasz-
talatok megszerzését. A gyakorlatban e ketté tobbnyire parhuzamosan megszervezheté,
kirandulasok, orszagjaras soran, a latottakat video- és filmbemutatasokkal kiegészitve.
lgy tanulhatn&k meg tisztelni az alkoté embert, megbecsiilni a mult 6rokségét és évni a
tehetséggel és er6feszitéssel létrehozott értékeket.

Talan ezeknél is fontosabb azonban egy, az (j tantarggyal kapcsolatos, kisiskolas ko-
ruktol az érettségiig tarté cselekvési rendszer kiépitése, mely figyelembe veszi a tanulék
adottsagait és otthoni korulményeit is.

Napjainkban nagyon sok a magara hagyott gyermek. Kulénésen feltGné a lakételepe-
ken unatkozva ténfergd, hulladékkal jatszé gyermekek csoportja. Anyagi ellatasuk idaig
még altalaban megfelelé lenne, de élményszegénységiik megrazé. Sok a lelkileg sériilt
kisgyermek, aki mar koran megtapasztalta a feleslegesség, a kitaszftottsag érzését. Be-
I6luk lesznek a kozterlletet rongald, kabit6z6, nemegyszer éngyilkos fiatalok. Egy-egy
nagyobb fiu vagy lany megvaltoztathatna az életuket néhany, rendszeresen rajuk forditott
ora aran. Jatszhatnanak veluk, foglalkoztathatnak éket, mesét olvashatnanak. Kézben
gyakorlatban sajatithatnak el az emberekkel valé banasmaédot, kifejlédhetne az empétias
érzékik, novekedhetne a szocialis érzékenységilk, felelGsségérzetiik a kornyezetiikben
élékert, a konfliktusmegoldé képességiik.

Ennek az Ujtantargynak a bevezetése remélhetéleg az iskola derds, elfogadd, ersité
légkdrének megteremtését is elésegitené. Ez pedig minden pedagdgus feladata.

Az informacio megszerzesének képessége

Az informaciok elérése elsésorban technikai feladat. Az oktatas soran a tanuléknak
minden tantargyban meg kell tanulniuk a problémak megoldasahoz rendelkezésre allé
rendszerek hasznalatat. Egyarant kell tudni tajékozédni a konyvtarban, a video- és hang-
tarban, és meg kell ismerkedni a szamitégép hasznalataval is. (A szikséges informaciék
kikeresésére, feladatmegoldasra és a feladatmegoldasok segitésére.) Kozépiskolasok
mar onalléan hasznalhatjak ezeket a rendszereket, a tanar tanacsadé segitségével.

Ezenkivil az iskola feladata az informéaciéhoz jutas igényének kifejlesztése. A tanulé-
nak tudnia kell, hogy az informacié hatalom, mindenkinek természetes joga ebben ré-
szesulni. Tanulmanyai befejeztével, az ,életben” a didknak éppugy hozza kell férnie a
szamara szikséges informaciokhoz, mint az iskolaban (pl. a feladatmegoldashoz sziik-
séges konyvtari konyvhoz). Ezt akkor is kovetelheti, ha politikai vagy gazdasagi érdekbdl
el akarjak zarni eléle.

Kapcsolat a szulor hdzzal

El kell érni, hogy a szil6 iskolavalasztasat elsésorban a kdzos cél motivalja. Az Uj tipusu
iskola féként a megfelel6 kornyezet kialaktasara torekszik. A tanitas, a nevelés csak akkor
lehet eredményes, ha a tanulé otthoni kornyezete ugyanazt sugallja, mint az iskolai.

Atanulé igényszintjét a szul6i haz hatarozza meg. Asziilékben kell éIni annak az igény-
nek, amelyet az iskola a tanuléban ki akar alakitani. Enélkil sikeres rahatas elképzelhe-
tetlen, mert hianyzik a legfontosabb motivalé eré. Ha a szl6 igényszintje magas, akkor
ez 0sztonozheti az iskolat, hogy megfeleljen az elvarasoknak. Forditva, az iskola igény-
szintje az otthoni igénytelenségre nem tud hatni. Amikor az iskoldkban az el6adas volt
az altalanos oktatasi forma, egy-egy kivételes tanaregyéniség hatdsa magaval ragad-
hatta még a fogékony tanulét a kivanatos otthoni hattér hianyaban is. Az j, a probléma-
megoldast és a gyakorlati megtapasztalast el6térbe helyezé iskolaba a tanulénak meg-
felel6 otthoni indittatassal kell jonnie. Ez a legnehezebben megvalésithaté alapelv. Kez-
detben és nyilvan még sokaig bizonyara kiilon kell foglalkozni a sziil6kkel is, kévetkeze-
tesen és tirelmesen meg kell gy6zni, valamint igény és lehet6ség esetén tovabbképzés-
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ben kell részesiteni Sket. (Nem &rt, ha a sziil6, ha ideje engedi, legalabb részben elvégzi
azokat a feladatokat, amelyeket az iskola gyermekének elGirt.)

Az iskolaitevékenységnek az otthoni nevelés meghosszabbitasava kell valnia. Aszulé
azért adja a gyermekét a valasztott iskolaba, mert meg van réla gy6z6dve, hogy az iskola
olyan elemekkel egészfti ki az otthoni nevelést, amelyekre az otthoni kérnyezetben nincs
lehetéség. Ezért, amit otthon meg lehet tanulni, azt ne tanitsa az iskola. Ezen ismeretek
kérét a szul6kkel kozésen meg lehet allapitani. (PI. bizonyos haztartasiismeretek.) Apar-
huzamosséag felesleges.Masrészt az iskolanak olyan kinalatot kell biztositania, amellyel
minden tanulé, akar egyéni foglalkozas soran is, valéban kiegészitheti tapasztalatai ko-
rét. (Pl. varosi kérnyezetben novénytermesztési ismeretek, — ha nincs a csaladnak
hobbykertje.) Ak6zos cél, a hasonl6 kérnyezet, a harmonizalé igényszint, a tanulé érde-
kében valé egyiittmikédési szandék az a cél, amely a tanart és a szulét partnerkapcso-
latba fizheti. Erre a nevelés hatékonysaga érdekében az iskolaban toltott évek soran

kezdettl végig szilkség van.

JEGYZET
(*) Churchman, C. West: Rendszerszemlélet. Bp., 1974., 39. p.
A rendszerszemléletd gondolkodas jellemzGit e m{ alapjan ismertetjuk.

(Részlet a szerz6 ,A kovetkezd évek, évtizedek kozoktatasa” cimd tanulmanyabdl. Az iras a ma-
tematikaoktatas megreformalasaval is foglalkozik.)

~Figyelembe véve, hogy elsé szinreke-

s ’ riilése 6ta folyamatosan irodalmunk, koz-
Sand()r Ivan gondolkozdsunk, szinhdzi kultdrdnk ko-
zéppontjdban van, taldn meglepé a kony-
vem alapeszméjével Osszefliggd kérdés:

SEMSE G vajon fel van-e fedezve mdsfél évszdzad
utdn a Bdnk bdn? ... Azt a kérdést teszem
e . fel: milyen az a md, amelynek kapcsdn

FEL, NEM FEDEZEIT egy irodalom, egy kozgondolkozds, egy
BANK BAN tdgabban értelmezett mentalitds megfej-

tetlentil hagyja a nem megfejthetetlent?”
- hatdrozza meg az nmaga elé 4llitott fel-
adatot a szerzd.

2

Jelenkor Sdndor Ivdn eredeti és meggy6z$ ér-

telmezését adja nemzeti drdmédnknak, s

184 oldal, 4ra 200 Ft. mintegy mellesleg lényegig haté, szigoru

Megrendelhet6 rézsasz(n postai kritik4jdt nemzeti szfnjdtszdsunk szellemi
utalvdnyon a Jelenkor Kiad6 szinvonaldnak.

cfmén: 7621 Pécs, Széchenyi tér 17.
ekt A rregrer iiie A kdnyv hasznos segédanyag lehet a ki-

esetén 40 % irengedményt adunk!  Z€piskolai irodalomoktatdsban.
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