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dik kulénb6z6 szocioldgiai felmérésekbe.
Az ilyen munkaval a diakok megizlelik a szociologiai elemzés szépségeit is, és ezzel (j
tudomanyag csirait “‘csempésszUik” be a tantargyak kozé, illeve a tantargyak ismereteit bovitjik.
A szociologiai felmérés igen nagy elénye az is, hogy eldsegiti a kreativ gondolkodast, hiszen
ugyanazon kérdésre a haztartasok sokféleképpen valaszolnak. A szamtalan valasz fejleszti a
tanul6k kepzelGerejét, az oldaliranyd illetve a horizontalis gondolkodast. Erre pedig igen nagy
szukseg van, mert a tantargyak tobbsége az analitikus gondolkodasra, az egyetlen valaszra épul.

TAKACS IMRE

r Orszagos osztalyfonoki konferencia
Szombathely, 1992. aprilis 12-15.

Az elmult ev szeptembereben kezdemenyeztek a Vas megyes Pedagogial Intézet murka-
l1arsal, hogy szervezzunk kozosen orszagos Konferrenciat az osztaly1onoki tevekenyseqg
témakoreben. Mivel a problémakort mi is /doszerdnek tartottuk, oromme/ fogadiuk a
kezdemenyezest

A temavalasztas /naokilasa

Az osztalyfonoki tevekenység aktualis helyzetérdl, problémairdl mar csak azért is fontos volt
beszélni, mert az elmult harom esztenddben szinte egyaltalan nem esett sz6 rola. Pedig ez a
hagyomanyos funkcié — a rendszervaltas kovetkeztében — a pedagoégiai elmélet, de kulonésen
a pedagogiai gyakorlat szamara szamos — részben akut, részben pedig ujszerl — problémat vet
fel.

Mivel meggy6zd6desunk, hogy az osztalyfonoki munka kérdéskore, az erre tortend felkészités
szerves resze a “‘pedagogusmesterség” elméleti és gyakorlati tudnivaléi elsajatitasanak, e
témaval csatlakoztunk a képzéssel és tovabbképzéssel ilyen értelemben foglalkozé Csokonai
programhoz.

A rendezveny célla

Els6sorban az volt, hogy alkalmat adjunk kollégainknak elméleti szakembereknek az osztaly-
fonoki funkciordl alkotott véleményuk megismerésére, részesei lehessenek a kapcsolédo vita-
nak, bemutathassak, kicserélhessék tapasztalataikat, felvethessék problémaikat, kételyeiket.
Reméljuk — és ez a reményunk a sikeres rendezvényt kovetéen meg is er6sodott, — hogy a
konferencia elsé allomasa lesz egy, a témakorrel kapcsolatos rendezvenysorozatnak, 6sztonzi
regionalis pedagdégiai muhelyek kialakulasat, segiti a pedagogia elméleti szakemberel és a
gyakorlo pedagoégusok kozotti folyamatos konzultacio hatékony formainak a kiépulését.

A konferencia elokéeszitése

Az aktualis helyzet megismerése erdekeben kozvelemeénykutatast vegeztunk avval kapcsolat-
ban, hogy milyen feladatok harulnak az osztalyfonokokre jelenleg, és mely feladatok ellatasara
lennének hivatottak optimalis esetben. A korkérdésekre adott valaszok egyik nagyon lényeges
tanulsaga az, hogy az osztalyfénokoket még mindig “agyonnyomja” az adminisztracios teendok
tomege, a szervezési feladatok. Ugyanakkor egyre attekinthetetlenebbek a feléjuk iranyulo
kovetelmények a gyerekek és szulk részérdl. Altalaban rendkivul tulterheltnek érzik magukat,
szuknek érzik az osztallyal valo foglalkozasra szanhato idokeretet, és hianyoljak nevelomunka-
jukban a biztosabb vonatkoztatasi pontokat, a fogodzokat. A leglényegesebb — ma is aktualis —
teenddiknek a kozosségfejlesztést, a szulokkel valoé kapcsolattartast, az egyes gyerekekkel valo
szemelyre sz06l6 torédést tartjak.
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A konferencia program)a

Az elsé napon plenaris Ulésre kerult sor. Szabo Lasz/o (igazgato, Vas Megyel Pedagogiai
Intézet) és Szekszardi Ferencné (OKI Iskolafejlesztési Kozpont) megnyitdja utan Lorand Ferer,
az OKI Iskolafejlesztési K6zpont tudomanyos tanacsadodja tartott el6adast az osztalyfonoki
tevékenység szabadsagardl és meghatarozottsagarol, kiemelve az ilyen iranyu felkeszultseg,
professzionalizmus dénté szerepét valtozo és ellentmondasokkal terhes korunkban. Fa/ 7amas
iskolaszociolégus a diakok érdekképviseletérdl és érdekérvenyesitéserdl beszélt, s felhivta a
figyelmet az osztalyfénokok felelésségére diakjaik autonom allampolgarra neveléseben. Dobos
Krisztina helyettes allamtitkar rovid el6adasa a kozoktatas ) szabalyozasarol, a diakok, tanarok
és szUl6k kozotti kapcsolat néhany problémajardl szolt, Mihaly Otto, az Iskolafejlesztési K6zpont
igazgatéja pedig az osztalyfénoknek az iskola humanizaciojaban torténd szerepvallalasat taglal-
ta.

A Trencsényi Laszlo (az OKI Iskolafejlesztési Kozpont tudomanyos tanacsadoja) vezetesével
lezajlé podiumbeszélgetésnek mar a cime ("Az adminisztartortdl a lelki vezetdig") is erzekelteti,
hogy ezuttal az osztalyf6noki szerep kulonb6z6 valtozatairdl disputaltak a résztvevok. A meghi-
vottak: Bar/a/ Kata/in (a budapesti Barczi Géza Altalanos Iskola igazgatdja), Bagr Aaamne (a
szegedi Csongor téri Altalanos Iskola igazgatéja), Horn Gyorgy (az Alternativ K6zgazgasagi
Gimnazium pedagdgiai vezetdje), és Lente/ Magaoina (a Lauder Javne Zsido K6z6sseégi Iskola
osztalyfénoke) rendkivil izgalmas vitat folytattak — tobbek kozott — arrél, hogy mi a jelentésége
ma az osztalykozosségnek, szikség van-e egyaltalan osztalyténékre, ki miben latja az osztaly-
fonok kompetenciajat, ki hogyan boldogul bizonyos (példaul a gyerekek miatt a kollégak kozott
kialakuld) konfliktusokkal. A pédiumbeszélgetés anyaga rendkivul 6 indittatast adott a kovetkezo
napok programjaihoz. Este beszélgetni lehetett még a napkézben felmerul6 problémakrdl, illetve
ismerkedni bizonyos helyi pedagdgiai, osztalyfénoki programokkal.

A masodik nap délel6ttjén bevalt modszereket, kiprobalt és mikodo pedagogial programokat
ismerhettek meg a résztvevok, forgdészinpadszerlen. Bemutatasra kerult a lelki egészségtan
programcsomagja (Honffy Pal, illetve a Polingerhazaspar kozvetitésével), az Embertan tantargy
(Kamaras /stvan), az Egyesult Allamokbdl adaptalt egészségnevelési program (Szo//os/ Zsuzsa),
a jelenismereti foglalkozassorozat (Szabo /ld/ko), a Konfliktuspedagdgiai Alapitvany keretében
végzett tevékenyséq (Hatkayné Kiraly Emoke). Ezeken Kivul szé esett a Gordon-modszer
(Padanyi Zsoltné) és a dramapedagogia (Varaadj Istvan)iskolai alkalmazasanak probléemakorerdl
(demonstraciéval és videobemutatéval egybekotve), valamint ( Gabnars Katalin kozvetitesevel) a
népi kultdraban (kulturalis gyokereinkben) rejlé nevelési lehetéségekrol. Sor kerult meg (Horvath
H. Attla) az |skolafejlesztési Alapitvany ALTERN sorozatanak bemutatasara. E sorozat 4.
darabjaként jelent meg, célzottan az osztalyfonoki konferenciara, az “Osztalytukortdl a falfirka-
Kig” cimu modszergyujtemény, amely (nemcsak) az osztalyfonékokhoz kivan szalni, s a gyakor-
latban kiprobalt és bevalt technikakat, eljarasokat tartalmaz.

Szatmar/ Kalman és felesége beszamolt a harmadik alkalommal megrendezendd debreceni
osztalyfonoki ankeétrél. Ezen belul kapcsolatfejlesztoé 6nismereti, valamint problemamegbeszelo
dramatikus jatékokrol, tanulasmaédszertani ismeretekrol, értekfeltard stratégiakrol hallhattak az
erdekl6dok.

Délutan keétszer 6t szekcioban folyt tovabb a munka. Az 1. szekcido a pedagdéguskepzes
problemakérevel foglalkozott, s meg kisérelte koruljarni azt a kérdést, hogy vajon tanulhato,
tanithato-e a “pedagdgusmesterseq” (Salas Eva, tanarseged, Veszpréemi Egyetem). A pedago-
gus szemelyiséggel mint nélkulozhetetlen munkaeszkozzel foglalkozott a 2. szekcid (Gabnas
Katalin, MKM). A 3. szekcid (Galicza Janos vezetésével) az osztalyfonoki szerep idészeru
tartalmat kiserelte meg kijelolni. Az osztalyfonok és a hitoktaté kapcsolatanak buktatéit probaltak
felszinre hozni a 4. szekcidban ( 7670k Ivan pszicholégus, ELTE). Az 5. szekcio ( 7rencseényr
Lasz/ovezetésével) az osztalyfonok kompetenciaival, illetve e kompetenciak hataraival foglalko-
zott ket konkrét eset elemzése kapcsan. A 6. szekcié — az osztalyt mint a szocialis tanulas
szinterét tekintve — beszélgetett az osztalyfénok szerepér6l a gyerekek szocializacidjaban
(Kereszty Zsuzsa). A 7. (Barla/ Katalin altal vezetett) szekcié pedig az osztalyf6nok tarsadalmi
kérnyezettel, hangsulyosan a szul6kkel kialakult kapcsolataval foglalkozott. Az osztalyfénoknek
az iskolai konfliktusokban jatszott szerepérél esett sz6 a 8. szekcidban (Szekszaradi Ferencne,
OKI IFK), ahol megkisérelték a jellegzetes konfliktushelyzeteket, illetve ezek lehetséges okait
Osszegyujteni. A (Szabo /ldiko szociolégus vezette) 9. szekcid azt a rendkivul aktualis problémat
Jarta kordl, hogy milyen médon dolgozhatdk fel a tarsadalmi aktualitasok az osztalyban. S véguil
a 10. szekcio résztvevoi a nyolcosztalyos gimnazium sajatos osztalyfénoki problémairdl beszél-
tek (Brenyo Mihalyigazgatd, Banyai Julia Gimnazium, Kecskemét).

Este a Vas Megyei Pedagdgiai Intézet altal szervezett fogadas szinesitette, tette bensésége-
sebbé a programot.
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A konferencia harmadik, (zar6) napjan a szekciovezeték szamoltak be az adott munkacsoport-
ban torténtekrdl, és ugy hataroztak, hogy a kézel 300 résztvevs nevében Uzenetet fogalmaznak
meg az illetékesekhez, mindenekel6tt a Kozoktatasi és Mivelédési Minisztérium érintett vezetd-
lhez.

A konferencia uzenete az llletekesekhez (elso fogalmazasbanr)

Az osztalyfénoki funkcidra a mai magyar iskolaban szikség van féként azért, mert az ezt ellatd
pedagdégus — hagyomanyosan — szinte egyetlen letéteményese mindazon teendéknek, amelyek
a szUkebben vett “neveléssel” kapcsolatosak. Amig tehat nem talalunk mas, hathatdsabb
megoldasokat, ehhez a munkakérhoz ragaszkodunk. Hogy azonban ez a szerepkor mikodokeé-
pes legyen, tisztazni kell pontos tartalmat, biztositani a szikséges feltételeket, valamint a
pedagdéguskepzésbe és tovabbképzésbe beépiteni mindazokat a garanciakat, amelyek a nélki-
I6zhetetlen személyi és szakmai feltételeket szavatoljak.

Az osztalyfonok hagyomanyos szerepkorének tartalma:

— a gondjaira bizott tanulécsoport felelés pedagdgiai vezetSjeként adminisztral (osztalynaplot
vezet, anykonyvet ir, bizonyitvanyt tolt ki stb.), kozvetit az iskolavezetés, a testilet és az osztaly
k6zott, szervezesi feladatokat lat el, felel az érvényes hazirend betartasaért;

— osztalyfonoki orat tart (az iskola helyi nevelési programjahoz alkalmazkodva, esetleg egyéni
programot készitve);

— az egyes tanulokkal személyre széléan torodik, kapcsolatot tart a szuleikkel, a gyerekvéde-
lem soran megel6z6 tevékenységet lat el, olykor csaladvédelmi feladatokra vallalkozik, elsGdle-
ges szocializaciés hatranyokat kompenzal;

— fejleszti —a ma mar nem mereven zart — tanulécsoportot, az osztaly szocializacids terepként
Is hasznalja, torodik a csoportban felmerulé konfliktusokkal,

— segiti osztalya tanuldit — gyakran ellentmondasos — élményeik feldolgozasaban, felmerlo
problémaik megoldasaban. :

Mint ebbdl a szikre szabott felsorolasbdl is kitlinik, a feladatok kore végtelen. Erdemi
ellatasukra esély sincsen, ha nem biztositottak a kell6 feltételek. Ide sorolhaté a sziikséges
orakeret (id6) biztositasa. A heti egy osztalyfGnoki ora szinte semmire sem elég. Megoldast
jelenthetne plusz heti 2-3 éra, amelyet az adott osztalyfénok szabadon tolthetne ki a szukséges
tartalommal. Egyes iskolak élnek a differencialt osztalyfonoki potiék lehetéségével, de altalanos
tapasztalat, hogy e feladatkér megbecsultsége — mind erkdlcsi, mind anyagi tekintetben —
rendKivul alacsony szintd. Ezen miel6bb valtoztatni kell.

Kulcskérdés az osztalyfonoki tevékenységre torténd felkészités. Véleménylnk szerint az
osztalyfonokség a pedagogusszerep egy valtozata, tehat a pedagégusmesterségre torténd
felkészités egyben az osztalyfonoki munkara valé felkészitést is jelenti.

Ezért is kell mielébb behatdan foglalkozni a pedagégusképzés megujitasaval. A tanarképzés-
nek a tudosképzésrdl térténd megigert levalasztasa sok problémat kikiiszoébol majd. De minden-
képpen at kell gondolni, hogy

— mit tartalmaz az uj, korszeru, gyakorlatra orientalt, de igényes elméleti felkészulést feltéte-
lezé pedagogia,

— kik tanitjak majd ezt,

— milyen médon valésul meg a gyakorlati képzeés.

A konferencia résztvevoi felvetettéek, hogy milyen nagyon lényeges az iskolat |6l ismero,
felkészult gyakorlo szakemberek bevonasa a képzésbe. Ez nagyrészt akadalyozza a jelenlegi
vezetd tanarok felhaboritéan alacsony tiszteletdija. (Itt hivom fel a figyelmet arra a kdézismert
tenyre, hogy a felséoktatasban dolgozok bére altalaban botranyosan alacsony, s ez nyilvan
visszahat a mingsegre is.)

Fontosnak tartjuk a kiscsoportos formak preferalasat a frontalis eléadasok rovasara.

Lényeges lenne, hogy a hallgaték médot kapjanak az alternativ pedagégiak megismeréseére.

Megfogalmazddott egy olyan javaslat is, hogy |6 lenne, ha a palyakezddk egy gyakornoki ev
(prébaidd) utan kapnanak csak vegleges kinevezést az adott iskolaban.

Kulcskérdés a posztgradualis képzés problémaja. Nagyon nagy szukség lenne arra, hogy a
‘pedagoégusmesterseg”, mint szakmaisag, a gyakorlé pedagogusok prefesszionalizmusanak
biztositasa a nevelés teruletén megfeleld helyet és tekintélyt élvezzen a posztgradualis képzeés
rendszerében. Javasoltak tovabba, hogy ezt ne csupan felséoktatasi intézmenyek, hanem olyan
szakmal muhelyek is szervezhessék, amelyek megfelelnek a mindéségi kovetelményeknek. A
képzésben vald résztvétel, bizonyos kurzusok elvégzése tukrozodjék az érintett pedagogus
mindsitésében, erkolcsi — nem utolsé sorban — anyagi elismertségében.

E terlleten kialakuloban vannak a piaci viszonyok, elsésorban ami a kinalatot illeti. Sajnos,
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pedagégusberkekben a fizetéképes kereslet csokken, hiaba van tehat erdeklodes bizonyos
tanfolyamok, tréningek irant, ha ezt egyre kevesebb — arra érdemes, az irant érdekl6dé —
pedagégus tudja megfizetni. Elengedhetetlen tehat, hogy az |skoléknaI§, esetleg egyes pedago-
gusoknak rendelkezésukre alljon olyan pénzugyi keret, amelynek terhére — esetleg kredit-rend-
szerben — vehetnének részt a szakmai felkészultséguket biztosité foglalkozasokon.

Az eddig felsoroltak (is) hozzajarulnak ahhoz, hogy a pedagdgus legfontosabb munkaeszko-
zét' a személyiségét valdban hatékonyan hasznalhassa diakjai javara. Elképzelhetetlen, hogy
egzisztencialis gondokkal kiiszkédd, agyonhajszolt, nem 6nhibajukbdl szGkal6 latokord pedagé-
gusok valéban hiteles és autoném szemeélyiségkent funkcionaljanak. Az 6 mentalhigienes alla-
potuk, emberi méltésaguk, testi egészséguk nélkul nincs esély hatékony nevelesre. S ha ezek
megteremtésének feltételeit nem tudjuk biztositani, nem lesz jogunk toluk kovetelni. A rajuk
zUudulé feladatok tomege, a sulyosbodé felelésseg, a névekvo kovetelmények nem engedik meg,
hogy tovabbra is csupan j6 6sztoneikre, a gyerekek iranti szeretetukre, kételesség- és hivatas-
tudatukra épuljon a kéznevelés.

Budapest, 1992. aprilis 24.

OKI| ISKOLAFEJLESZTESI KOZPONT

Tobbféle fiuk vannak...
MOST7T - TV7

A MOST koraesti magazinja meég tobb 1d6t, hosszabb kifutast erdemel, hogy meltanyosan
targyalni lehessen — de tuzetes elemzése, O/ah Gaborés Zsuzsa munkalkodasanak megmere-
tése nem maradhat el: igy is, a valtozas igézetében (és monotdniajaban) szuletett, tizenévesek-
nek szolé musor hangutésével, nyelvhasznalataval, kedelyevel (és alakuld modorossagaival)
biztos pontta valhat a hazai — egyel6re — kaotikus televiziézasban.

Két januari interjuja felejthetetien marad, ezért okvetlenul kiemelendd. Gyéngyszemek, mond-
hatni, osztalyfonoki vagy féiskolai pedagoddiai gyakorlatok témai lehetnek. Az els6 foszereplgje:
szakacsipari tanulé. Kedves arcu, szelid gyerek, |6 kifejezokészséggel. A sztarkacérsagu ripor-
terleanyzo kérdései — mint a tobbi beszélgetésben is — nagy szérasban helyezkednek el a cel
korul. Tobb —a megkérdezett szamara is érdektelen —hangzik el beldluk feleslegesen, mig aztan
egyik-masik diadalmasan célba jut, akkor viszont amulunk-bamulunk.

Van célod? — igy a kérdés. “Ilgen, mindig tizok ki magam elé megvaldsitand6 célokat. Most
szeretnek megpalyazni egy masfel éves hollandiai tovabbképzest. Kemeny lesz, nem lehet
kKo6zben hazajonni, de vegig akarom csinalni” — hangzik a valasz. “Es mi akarsz lenni? Mester-
szakacs?” — “Nagy ember, de nem szakacsmuveész, inkabb fw/aidonos (kiemelés B. K.).”

Csak a régi, zsigereinkbe ivodott reflexek miatt kapjuk fel a fejunket, a rossz hagyomanyok s
a mostani “kapar] kurta” cinizmus lattan érezzuk elsére visszasnak a hallottakat. Ez a fid nem
ugy kezdte a mondatot, hogy egy szallodalanc vagy étterem-komplexum igazgaté-tulajdonosa
akar lenni, lehetdleg mar holnap délel6tt, nem. EIobb Hollandiaban akar tanulni, aztan ki tudja,
meg hol, nem az U] id6k szelével sodortatva, hanem tobbszazéves eurépai mesterlegeny-van-
dorlast felidézve, okosan folytatva. Ehhez képest mar felesleges erdltetés kiszedni beldle, van-e
baratndje, s ha nem (mert nincs, lathatélag, mar legalabbis feln6tt szemmel lathatélag erre még
nincs is szuksége, az érzékek még szunnyadoznak s a divatarral meg nem akar haladni, zartabb
tipus), miért nem. De hat ezt még a kamasz-riporterek nem érzékelik, ennek az életkornak nem
erssége az empatia — bemutattak mégis, Ugyesen felfedezve, egy friss, vérbeli, klasszikus,
talan neves dinasztia-alapité kapitalistat.

Masik remek alany az idénként mar publikalé Lengyel Gellért kamasz-koélté volt. Dorottya, a
riporterleany egy szét sem vesztegetett e csiracskak minésitésére: elfogadja “Akulénc” felcimmel
lletett, halalvagyo, gatlasos legény koltéseget. Megint hosszabb levezetés targya lehetne: mi az,
amit érdemes lenne megtudni és mi az, amit végul is megtudhatunk errél a misz, egyelére —
termeszetesen — narcisztikus kamaszrdl, akinek viszont nyilvanvaléan vannak valddi sérilései
s, de ezek egy cicasan magat morikalé leanyzé elétt soha nem fognak feltarulni.

Talan szerkeszt6i didaxis is rejlik itt? Két véglet a magat tudatosan képzé illetve magat

széqdékosan elhagyd kamasz egymas utani megmutatasa? S igaz: hangot, képet, teret mind-
kettének kapnia kell

BUDAI KATALIN
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