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— bibliogréafidk, szakkatalégusok, forrAsmegjeltlések, hivatkozasok alapjan valé keresés;
— hagyomanyos informéaciéforrasok (szétarak, lexikonok, enciklopédiak) tartalmanak, logikai
szerkezetének megismertetése stb.

S még nem széltam két nagyon fontos dologrol: ‘
1. Az elemi és az alapszinten elsajatiando készségek, képességek, attitdadok keveredése.

Példaul: Elemi szinten elsajatitandénak frja el6 a tervezet, hogy “Az iskola kérnyezetébdl
szarmazé probléma megoldasahoz legyen képes tébbféle forrasbél informaciét gydijteni, s a
megoldast segité informatikai eszkézt megvalasztani, segitséggel hasznalni.” Ugyanakkor csak
az alapszinten elsajatitandék kézétt szerepel az ehhez szlkséges képességek elsajatittatasa,
vagyis az, hogy “Tudjon cimszavakat keresni, ismerje a név- és targymutaté, az elektronikus
informaciéhordozdk tartalomjegyzékének hasznalatat. Tudjon hang- és videoszalagrél, magne-
ses adathordozérél keresni.” Szerepel még az elemi szinten elsajatitandék kdzétt a katalogus-
készités is, aminek hasznalatat szintén csak az alapszinten frja el6. Vagy ez is csak terminoldgiai
pontatlansagbdl eredé megfogalmazas?

Vagy: feltétlenil az elemi ismeretek k&zé kellene, hogy tartozzék “a hagyomanyos informaci-
6forrasok (szétarak, lexikonok, enciklopédidk), nyomtatott adattarak (pl. menetrend, telefon-
kényv) tartalma, logikai szerkezete”, illetve az ezekkel val6 ismerkedés, hiszen erre 6pUlé mas
készségeket is el kell mar itt sajatitani.

2. A terminologial zavarok talan még az el6z6nél is tébb problémat jelentenek. Példaul: “...
legyen képes tartalmi kivonatot, esetleg olvasénaplét, vagy illusztralt albumot, (képes) katalégust
késziteni.

Nos, tudjuk, hogy a fartaim/ kivonatnak tébb valfaja van, de azok egyike sem azonosithaté az
olvasénapléval. Tovabba célszerl lenne el6szér a kata/dgus fogalmava/ megismertetni ezt a
korosztalyt (6-12 év), s csak azutan készittetni vellk azt, s féleg tisztazni, hogy miben kilénbézik
“a katal6gus” a képes katalégustél. “Tudjon cimszavakat keresni...” Mik azok a cimszavak?
Cimek, targyszavak? Vagy valami mas? “Dokumentumok, informaciéhordozokon informaciok
elallitasa... facsimilék... " Biztos, hogy j6 feladatmegjelélés ez? “Ismerje a felhasznal6i doku-
mentacidkkal szembeni kévetelményeket. Tudjon maga is dokumentaciokat késziteni.” Ki érti,
hogy mit takar ez konkrétan! Feltételezem, hogy ehhez a korabbiakban a dokumentacié fogal-
manak tisztazaseéra is szikseg lenne.

Tovabba célszerl lenne az ilyesfajta meghatarozasok kerilése: “Legyen érzéke a kilénb6z6
folyamatok informaciémennyiségének a felmérésére...? Milyen folyamatokra gondoltak vajon a
szerzok?

Lehet, problémaim aprélékosak, de annak tudatidban emeltem ki ezeket, hogy a NAT egy
rerettantervnek készil, melynek részletes lebontasa az egyes intézmények feladata. Mégis ugy
gondolom, hogy a fogalmak tisztazasara mar itt szukség van!

Ha viszont az intézmények sajat maguk szamara konkretizaljak a feladatokat, gondolni kell a
tantargyi blokk (informatika) hattérbazisanak megteremtésére is. Vagyis, az iskolak szamitas-
technikai eszk6zdkkel vald lehetd leggyorsabb felszerelése mellet az iskolai kbnyvtarak végre az
6ket megilleté helyet foglalhassak el az intézmény életében. Hiszen “... az iskolai kényvtarak
jovéje attdl a kihivastél figg, amit a j6v6 jelent szamara. Ha eszkézdkben, médszerekben, netan
tartalmakban is az alternativakat hordozé kézoktatas j6n létre, akkor ennek taplalé forrasa a
szakmai tajékoztatas intézmeénye, az (iskolai) kényvtar.” — irja Horvath Tibor (Kényvtaros,
1992/2).

VRAUKONE LUKACS ILONA

Informatika az esélyegyenlosegert
a 12 eviolyamos iskolamoaellben

/skola az esélyegyeniosegert

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Iskolafejlesztési Kézpontja Lorand Ferenc tudomanyos
tanacsadé vezetésével mar az 1988/89-es tanévben megkezdte egy 12 évfolyamos altalanos és
szakképz6 iskola modelljének kidoigozasat. A fejleszték abbdl indultak ki, hogy az iskolavélasz-
tas id6pontja el6bbre tolédott (kiilonésen a 6 és 8 osztalyos gimnaziumok megjelenésével), az
alapképzés ideje ezaltal megrovidilt. A 12 évfolyamos iskolamodell kidolgozasat a nemzetkoézi
tapasztalatok birtokdaban egyrészt az indokolja, hogy nem kényszeriti a gyermekeket és a
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szUl6ket elhamarkodott, sokszor megmasithatatlan déntésre; masrészt szerkezetében és tartal-
maban olyan iskolat kivan teremteni, amely minden gyermek szdmara levetévé teszi egyéni
képességeinek lehet6 legjobb kibontakoztatasat, azaz esélyegyeniGséget biztosit.

Az esélyegyenléség megfogalmazas nem a héatranyos helyzetd gyermekek felzarkéztatd
képzését, 6s nem is valamiféle tehetséggondozé, Un. “versenyistallét” jelent. Olyan egységes
iskolarél van sz6, amelyben a nyitott struktirabél adédéan a gyermekek egyéni érési-fejl6dési
Oteme dont az iskolavaltas id6pontjarél, nem pedig kézpontilag el6irt, datumhoz, életkorhoz
kotott kritériumok. Még érdekesebbek a modell tartalmi feltételei: az iskola tantervét a fejleszték
un. “trambulin-tantervnek” nevezték el. A mindenki altal elsajatitandé tantervi minimumkd&vetel-
meények képezik ennek lényegét, majd egyre nagyobb teret adnak az egyéni valasztasnak, akar
“oldaliranyban” (egy ismeretkér mélyebb elsajatitisa érdekében az adott korcsoportban), akar
“flggblegesen”, azaz az adott évfolyambdl kiugorva. Elképzelhets példaul, hogy egy kisgyermek
anyanyelvbél még csak “els6s”, de matematikabél mar akar “harmadikos”! A trambulin-tanterv
alapkovetelményei a 7-8. évfolyamra aranyukban lényegesen lecstkkennek, a fakultaciés ira-
nyok erésédnek. A 9-11. eévfolyamokon még intenzivebben dominalnak a szakiranyok, specialis
elagazasokkal, a gyermek képességeitdl, tanulmanyi eredményétdl, szakmavalasztasatél figgs-
en. A 16 éves tanulé specialis szakiskolai bizonyftvanyt is kaphat, a tehetségesebbek szakmun-
kas vagy érettségi vizsga megszerzése érdekében folytathatjak tovabb tanulmanyaikat.

Hazankban ez az iskolamodell teljesen Uj (hasonlé kilféldi példak természetesen szép
szammal akadnak), jelenleg kidolgozas alatt all. Féképp a Kézoktatasi Fejlesztési Alap segitse-
gével folynak a fejlesztések, pedagogustovabbképzések és a négy helyszinen elinditott iskolai
kiprébalasok. Az érdekl6dék magardl az iskolamodelirdl részletesebben a fejlesztés vezetéjének
publikaci6ibél ismerkedhetnek meg (pl. (1)).

Az informatika tantervi megyelenése

Ma mar nem kell indokolnunk az informatikai ismeretek fontossagat, hiszen azok altalanos
mdveltség részét képezik. A jelenleg iskolapadban 0I6 gyermekek mar a j6vé évezred erésen
informatizalt tarsadalmaban fognak élni, dolgozni, alkotni. Nélkilézhetetlen tehat, hogy — leg-
alabb alapfokon — mindenki a legszikségesebb informatikai ismeretek birtokaba jusson. Az
informatika tanftasa-alkalmazéasa iranti igény nem Ujkeletl. Az elsé nagyobb impulzust a mikro-
szamitégépek tbmeges iskolai megjelenése adta, az 1984-ben indult kormanyprogram segitse-
gével. Legel6szér a szamfitadstechnikai ismeretek szivarogtak be a tantervekbe, kiegészit6 anyag,
majd fakultacié formajaban. A mikroszamitégépek mikddése, kezelése (elsGsorban programo-
zasa) irdnt érdeklédé tanul6k szakkérékben, szamitégépklubokban szerezhették meg a kivant
ismereteket. Az 1988-ban korrigalt “Technika” tanterv és az ezt kévetéen kiadott 8. osztalyos
technikatankényv maér informatikai alapfogalmakat is tanit — bar csekély éraszamban —, de
minden didk szdmara. Az 1989-ben megjelent, alternativ “Technika-informatika” modultanterv
Ujabb valtozast jelentett: lehetivé tette az iskola helyi igényeinek, személyi-targyi feltételeinek
megfeleld, egyéni arculatl informatikaoktatast, akar 1. osztalytél kezdédGen.

A Nemzeti Alaptanterv is kezdettdl fogva fontos szerepet szan az informatikai mdveltsegkor-
nek. Alegelsé véaltozatok kilén blokkban, a 3. valtozat a “Témegkommunikaci6”-val egyitt ajanlja
a tanitast (2). Mar elemi szinten is elengedhetetlendl fontos kévetelmény, hogy a kisgyermek
“‘ismerje fel és nevezze meg az iskolaban talalhaté hagyomanyos és elektronikai technol6giakon
alapulé informécidhordozékat, informatikai eszkézoket, felhasznalasi terlletiket”, tovabba “le-
gyen képes az iskolai szamftégépet segitséggel hasznalni". Az alapszint kévetelményrendszere
mar a szamitégép, mint az egyik legfontosabb informatikai eszkéz 6nallé, segédeszkozként vald
alkalmazasat varja el. ((2) 70-71. 0.)

Barmilyen iskolaszerkezetrSl, modelirél legyen is sz, az egyedi tantervek kidolgozasa soran
a tanftandé alapismeretek oktatasat szamitasba kell venni. Ennél azonban sokkal fontosabbnak
tartjuk az informatika és eszkdzrendszerének alkot6 alkalmazasat, amelynek kilénésen nagy
szerepe lehet az egyéni (itemd tanulasban, a képességfejlesztésben.

Az informatikal ismeretek és a trambulin-tanterv kKapcsoloads/ ponljas

A 12 évfolyamos iskolamodell kiemelkedd fontosséagot tulajdonit az egyéni képességek maxi-
malis kibontakoztatasanak, az esélyegyenléségnek, azaz “minden gyermeknek esélye legyen
eljutni sajat lehetséges csucsai kbzelébe, a neki megfelelé tempéban” (3). A gyermekek képes-
ségeikben és adottsagaikban mar iskolaba |épésik idején jelentds eltéréseket mutathatnak. A
képességfejlesztésnek az iskolai infrastruktira, pénzigyi fedezet csupan egyik, bar nem elha-
nyagolhaté feltétele. Sokkal Iényegesebb viszont a pedagdgiai légkér, a szakmai hozzaértes, a
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valéban dinamikus, felkészilt, a nevelési médszer lényegét felismeré és szereté pedagégus
jelenléte. Hiszen mennyivel tébb energiat jelent a gyermekekkel, mint egyénekkel valo foglalko-
zas, alkalmazkodas egyéni képességeikhez, tanulasi tempéjukhoz osztalykereten belll, mint egy
atlagos frontélis tanéra megtartasa, amelynek eredményessége a gyermek, mint egyén szem-
pontjabél sokszor megkérdéjelezhetd! Az informatika, a szamftégép alkot6 alkalmazasa éppen
ezt a folyamatot segftheti. A korszer( technikai-informatikai eszk6z8k az élet szinte minden
teriletén segftik az ember munkajat, azaltal hogy megszabaditjak a faraszté, monoton, idegérl6
(vagy sok esetben veszélyes) tevékenyseégtdl, a felszabadul6 id6t és energiat “értelmesebb”,
alkotébb tevékenységekre forditva. Az oktatasi folyamatban alkalmazott informatikai eszkdzdk-
nek ugyanezért lesz egyre inkabb nélkilézhetetlen a szereplk. A témanak jelentés nemzetkézi
és hazai szakirodalma van, igy nem érzem szlkségesnek a korszer( technika oktatasi alkalma-
zasanak indoklasat. Ehelyett inkabb ajanlasokat adok az iskolamodell és az informatika kapcso-

I6dasi lehetéségeire, a modell altal javasolt korcsoportok szerint.

Kezdbszakasz/1 (1-3. éviolyam)

A modell a tanuldsszervezés szempontjabél egyetlen egység, amelyben a tananyagelsajatitas
és képességfejlesztés a gyermek egyéni fejlédési Uteméhez igazodik. Hagyomanyos tanulécso-
port, tantargy és tanftasi id6egység mereven nem létezik. Az évfolyamok k&zott az atjarhatosag
biztositott, ezt a feladatcsoportos szervezés teszi lehetévé. Az oktatéi-neveldi munkara az
individuumorientalt banasmaéd jellemz6.

Ebben a szakaszban az informatika elsésorban eszkézeivel, ezek alkalmazasaval jelenik meg.
Legfontosabb ezek k&zétt a személyi szamitégép, amely a j6I megvalasztott szoftverekkel
valéban az egyéni temp6ju tanulas segitéje. Az életkori szakasz kulcsszavai az informatika
szemszogébdl: jaték — alkalmazas — képességfejlesztés.

Kulcsfontossagunak tartom ebben a korcsoportban az anyanyelvi ismeretek, az olvasas és az
ras kudarcmentes, eredményes elsajatitasat. Az ehhez ajanlott szamitégépes modszer Francia-
orszagbdl szarmazik, mar szamos orszagban atvették, alkalmazzak. Eredményességet tébbé-
ves kutatasok, iskolakisérietek igazoltak, igen béséges az olvasas- és iraselsajatitas Uj médsze-
reivel foglalkozé nemzetkdzi szakirodalom. A hazai adaptacidénak targyi akadalya nincs, a
médszertani kérdések publikaciokbdl (pl. (4)), illetve tovabbképzéseken megismerhetdk. A sza-
mitégéppel tamogatott pedagdgiai médszer a modellkisériet célkitGzéseihez maximalisan illesz-
kedik, mivel:

— egyeni Utem( haladast, fejl6dést tesz lehetévé minden gyermek szamara,

— a kreativ tanulas, elsajatitas dominal,

— a diszlexia, diszgrafia preventlv moédszereként ajaniott,

— a fogyatékos gyermekek nevelésében markans elérehaladast eredményez (kiléndsen a
siketek és enyhén értelmi fogyatékosok esetében),

— szamos keépességet (pl. kommunikacié, beszédértés, széfelismerés, fogalmazas ...) sikere-
sen fejleszt,

— a gyermeki attitid pozitiv valtozasait eredményezi,

— a pedagogus szerepének megvaltozasaval Uj pedagdégiai szituaciét teremt (a tanftébél
“segitd tars” lesz)

— a gyermekcsoport k6z6s alkotasait motivalja és tamogatja,

— az elemi gépkezelési, sz6vegszerkesztési ismeretek elsajatitasat is lehetévé teszi (a gyer-
mek sajat mesekdnyvet rajzol, Ir, szerkeszt, Id. a NAT idézett kdvetelményét),

— figyelembe veszi a korcsoport (3-9 év) ergonémiai kdvetelményeit (a legkisebbek “egérrel”,
egy-két jellegzetes billentylvel is kezelhetik a gépet, kénny(d menlrendszerrel dolgoznak),

— barmely olvasastanitasi médszer mellett eredményesen hasznélhaté (sz6képei a globalis,
begépelhetd szavai az analitikus feldolgozast segitik). (4)

Az anyanyelv, az iras-olvasas mesterségének elsajatitasa a szamfitégéppel valéban egyéni
Utemd, kudarcmentes és szinte észrevétlendl eredményes lesz, s a pedagégus vallarél szdamos
terhet vesz le. A gyermeki alkotasok esztétikusak, sikert adnak, hiszen “nincs cslnya iras”!
Ugyanakkor a gyermek az Uj eszkdz alkalmazéasaval “menet kézben” sajatitja el a NAT Aaltal is
megfogalmazott informatikai tantervi kévetelményeket is.

A matematikai, problémamegoldé gondolkodasi képességek fejlesztésében ugyancsak segft-
het az informatika.

Az Egyesult Allamokbél (Massachusettes Institutes of Technology) szarmazé, a vilag szamos
orszagaban atvett es alkalmazott médszer mar Magyarorszagon is jél ismert “Jatékos Informati-
kaoktatas” néven (5). A Budapesti Tanitéképzd Féiskola és kilénbdz6 posztgradudlis tanfolya-
mok mar évek 6ta felkészitik a leendé és végzett tanitékat az informatikai ismeretek képesség-
fejlesztd, jatékos formaban t6rténé alkalmazasara, oktatasara. (Egyre tébb a bekapcsolédd,
szamitégépet alkalmazé 6vodak szama is.) A kilféldi, magyar nyelvre forditott szakirodalmak
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kézdl az un. LOGO-kérnyezet pedagdgiai vonatkozasai legjobban Piaget tanitvanyanak, Papert
professzornak kényvebdl (6) ismerheték meg. A hazai iskolai alkalmazéast médszertani kiadva-
nyok is segitik (pl. (7)). Az egytanftés rendszer el6nyei szintén jelentkeznek az informatika ilyen
moédon torténd alkalmazasa soran: a tantargyi koncentracié szerepe megné, elsGsorban a
matematika, az anyanyelv, az idegen nyelv, a zene, az esztétika (rajz) és technika targyak
eseteben. Ha egyaltalan beszélhetink elkiléndlé tantargyrdl, tanérardl! Hiszen ha a médszer
lényeges, szimbolikus figurajat jelents kis teknSc helyzetébe képzeli magat a gyermek, és
segitségével rajzol, meghivot, levelet Ir, nyolcszéget szerkeszt, zenél, LEGO-val épit vagy —
esetleg idegen nyelven elhangz6 “parancsoknak” engedelmeskedve — békaugrasban kérbejarja
a padidra vagy a homokba rajzol alakzatot, akkor tulajdonképpen milyen éran is vesz részt? Rajz
6ran? Matematikadéran? Tornadran? Informatika 6ran? Jél lathaté — még a kicsik szdmara is
vilagos — mar egyetlen, szamitégépes pedagdgiai médszer alkalmazésa esetén az informatika
interdiszciplinaris jellege.

A korcsoport szamara ajanlott mindkét informatikai alkalmazas részletes egyedi tanitasi
program kidolgozasat kivanja, amelyet — a NAT kévetelményeit is szem el6tt tartva — csupan a
legfontosabb kdnyvtari ismeretekkel kell kiegészitentnk. Ehhez j6 szakirodalmat jelent: (8).

Fejlesztési feladatok:

* a tanitasi-tevékenysegi program kovetelményeinek részletes kimunkalasa az informatikai
ismeretek beépitésével;

* moédszertani Utmutaté készitése tanitok szamaéra az informatika alkalmazasahoz, az informa-
tikai ismeretek oktatasahoz;

* munkaltaté fuzet készitése gyermekeknek az informatikai kultira megalapozasahoz;

* a meglévo taneszk6zok (oktatasi célu szoftverek, jatékok, videofiimek stb) 6sszegyd(ijtése és
ajanlas a fejlesztésre.

Kezdoszakasz/2 (4-6. éviolyam)

Az elébbihez hasonléan ez is egyetlen tanulasi-tanitasi szakasz, mivel a harom évfolyam itt
sem kulénul el mereven. Lényeges ismérve a komplex tantargyi rendszer megjelenése, bar az
egyes diszciplinak meég itt sem valnak szét teljesen. A rugalmas iskolaszerkezet miatt az egyes
témakban lemarad6 gyermekek idében Ujabb lehetdséget kapnak a hianyossagok pétlasara, a
pedagoégiai moédszer a metodikai differencialast domboritja ki. Az érdekl6dés felkeltése, az 6nallé
gondolkodas kifejlesztése egyre fokozottabba valik, a tehetségesebbek ismét lehetdséget kap-
nak “elébbre futasra” a tananyagban az.

Miben segithet az informatika? A korcsoport szamara megfogalmazott jelszé ez legyen:
alkossunk, gondolkozzunk! A kezddé szakaszra ajanlott anyanyelvoktatasi program varhatéan
mar tulhaladott, nem az olvasas-iras elsajatitasa, hanem alkalmazasa, gyakorlasa a fontos,
persze nem 6ncéluan, hanem mindig j6l meghatarozott, motivalé ereji feladat teljesitése érde-
kében. A megismert programokat tovabbra is alkalmazhatjak, irhatnak, rajzolhatnak, tervezhet-
nek, tehat alkothatnak a szamitégéppel. A “jatékos informatika” kicsiknek valé ténylegesen
jatékos elemei (mozgasok, tarsasjatékok stb) egyre inkabb hattérbe szorulnak (bar néha még a
10 évesek is szivesen jatszanak nehezebb “robotjatékokat”), és helylket a gondolkodas, a
problémamegoldas veszi at (pl. hogyan épithetném meg? hogyan szerkeszteném meg? milyen
sorrendben végezzem a lépéseket? hany megoldas van? stb). A LOGO-kérnyezet megértéseére,
elfogadasara, a pedagogussal valé egyuttgondolkodas realizalasara talan ez a korcsoport a
legalkalmasabb. Az eddigi oktatasi tapasztalatok szerint az Uj) eszk6zokkel szemben semmiféle
kommunikaciés gatlast nem mutatnak, biztonsagosan kezelik a szamitogépet akar a szoftver
futtatasakor, akar valamilyen hiba kijavitasakor. (Az eszk6zkezelés ebben a szakaszban mar
kdévetelmény is lehet!)

A szamitégép j6l megvalasztott oktatasi célu szoftvereivel lényeges segiidtarssa valik a
megjelend diszciplinak ismereteinek elsajatitasaban, gyakorlasaban, az egyéni Utemu tanulas
megvaldsitasaban. Ebben a korcsoportban az informatika mar nemcsak alkalmazast jelent,
hanem egyes legfontosabb alapfogalmai is megtanitandék (pl. az informacié szerzési, tarolasi,
feldolgozasi médjai, kédolas-dekodolas, algoritmusok, fejlédéstorténeti érdekességek, legfonto-
sabb mindennapi alkalmazasok stb). Az informatikai alapismeretek tanitasahoz tankonyv keészul
(9). A szakasz végeére — a NAT-tal 6sszhangban — el kell érni, hogy lehetéleg minden tanulé “az
iskolai kérnyezetbdl szarmazé probléma megoldasara legyen képes tobbféle forrasbél informa-
ciét gydjteni, s a megoldast segfté informatikai eszkézt megvalasztani, azt segitséggel hasznal-
ni”.

Fejlesztési feladatok:

* a tanulasi-tanitasi program részletes kidolgozasa az informatikai alkalmazasok ajanlasaval,

* tankdnyv és tanarn utmutato készitése az informatikai alapismeretek oktatasahoz,

* feladatgydjtemény készitése az informatikai kultira megalapozasahoz,
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* a rendelkezésre all6 taneszkbzbk 6sszegydjtése, javaslat a hianyz6 eszkézok fejlesztésére.

Orientdcids szakasz (7-8. éviolyam)

Ebben a szakaszban tovabb cstkken a trambulin-tanterv mindenki szamara megfogalmazott
kéz6s része (kb. 2/3-ara), és egyre nagyobb szerep jut a fakultativ tanterveknek, a tanulé egyeéni
érdekl8dési irdnyatdl figgl, valaszthaté fakultaciés programoknak Ebben a korcsoportban
ugyanis mar némiképp kirajzolédik, elkdlénil egy-két fébb érdekl6dési irany, bar a palyaorienta-
cié, a déntés még legtdbbszdr itt sem végleges, késébb is médosfthatd. A kildnféle tematikak
kidolgozdsaba a szakképzési fejlesztéknek is be kell kapcsolédni, hiszen az itt felkinalt fakulta-
ciés valaszték szakiranyu, orientaciés funkciot is betdlt. .

Az informatikai ismeretanyag is szétvalik: a trambulin-tantervben — az altalanos mdveltség
részeként — a mindenki szamara elsajatithaté-elsajatitandé kévetelmények maradnak. Ezek a
kévetelmények nem mutathatnak tal a NAT alapszintd kévetelményeinek legfontosabb részein.
A tanulénak képesnek kell lennie az informaciékeresésre, szelektalasra, valogatasra, probléma-
felismerésre, megfogalmazéasra. Ismernie kell a kmyezetében megtalalhaté hagyomanyos és
Uj adathordozék kezelését is (pl. telefonkdényv, menetrend, kényvtari katalégus, videogydijte-
mény, szoftverkatalégus stb). Meg kell ismerkednie a legelterjedtebb felhasznaléi szoftverekkel,
ezeknek “filozéfidjaval”, logikajaval, alkalmazasi terUletikkel. Nem lehet megk&vetelni egy-egy
szoftver tkéletes kezelését (hiszen némelyik dokumentaciéja tébbszaz oldalt is kitesz), de
elvarhaté e szoftverek (pl. szévegszerkesztd, adatbaziskezeld) f6bb funkcidinak ismerete, alkal-
mazasa igen egyszerl feladatokra (pl egy révid levél megirasa). Ezek az ismeretek konvertalha-
tok, figgetlenek a géptipustdl és szerényebb eszkbzbkkel is megvaldsithatok. (10)

A fakultaciés valasztékot az informatika igen valtozatos témakkal segitheti. A mdszaki érdek-
I6désd tanulék (f6képp a fiuk) szamara az informatikai eszkdzdk hardvere ajanlott: a szamftégép
felépitése, mikddése, programozasi ismeretek. Erdekes téma a gép és kdrmyezetének 6ssze-
kapcsolasa, mérések-vezériések szamitégéppel, a robotika elemei. A matematika irant elmeélydl-
tebben érdeklédé gyermekek tovabb bévithetik LOGO programozasi ismereteiket, jartassagot
szerezhetnek az problémafelismerésben, algoritmusok megfogalmazasaban, leirasaban, kédo-
lasaban (esetleg kilénféle magasszintld programnyelvek elsajatitasaban). A szévegszerkeszteés,
kiadvanyszerkesztés a human beallitottsagu tanuléknak is motivalé, hasznos lehet. A szamito-
gépes tervezes (CAD) bar er6sen szakismeret, egyes elemei azonban ebben a korcsoportban is
bemutathaték. Az ajanlhaté témak szama béséges, meghatarozéi mindig a rendelkezésre allé
szemelyi és targyi feltételek. A technikai-informatikai jellegl fakultaciés valasztékhoz szamos
egyéb otletet adhat a Technika-Informatika modultanterv (11).

Fejlesztési feladatok:

* a 7-8. osztaly tanitasi programjanak kidolgozasa az informatikai elemek integralasaval,

* tanul6i és tanari segédanyagok, taneszkozok feltérkepezése és a hianyzé anyagok kidolgo-
zasa

* fakultativ tanitasi tervek ajanlasa és kidolgozasa az informatika témakdrében.

Szakkepzeés/ szakasz (9-11. éviolyam)

Ez a szakasz a legvaltozatosabb: a trambulin-tanterv aranya kb. 1/3-ara csékken, a fennma-
radé 2/3 részben, az un. “alternativ z6nadkban” a tanulék kételezd tanulmanyaikat — a felkinalt
alternativak egyike szerint — sajat valasztasuk alapjan folytatjak. A fejlesztSk elképzelései szerint
négy f6 irany kilénitheté el:

a) specialis szakiskolai szakasz, amely a 10. évfolyam végén letett vizsgaval a rendszerbdl
vald kilépést, vagy a szakiranyu tovabbtanulast is lehetévé teszi;

b) altalanosan képzé szakasz, amely a 12. évfolyamon folytatédik, fakultaciés képzésre és
szamos tanulasi programra éplitve késziti elé az érettségi letételét;

c) szakmaorientalt, elméletcentrikus szakasz, amely a 12. (esetleg 13.) évfolyamon folytaté-
dik, szakképesitést és érettségit ad (néemet Kollegschule-modell);

d) szakmaorientalt, gyakorlatcentrikus szakasz, amely a 11. tanév utdn szakmunkasbizonyft-
vanyt ad. (A trambulin-tanterv itt is 1/3 aranyban van jelen, a szakmak a helyi lehet§ségek
figgvényei).

Az informatika ebben a sokiranyl szakaszban ismét valtozatos arculatot mutat. A trambulin-
tanterv fennmaradé részének magara kell vallalnia a NAT erre a szakaszra vonatkoz6, 16 éves
korig megfogalmazott alapkdvetelményeit (a szamitégép 6nallé kezelése, alkalmazasa a problé-
mamegoldasban, alapvetd informaciégydijtési, feldolgozasi algoritmusok, elektronikus eszkdzok
ismerete, a kommunikacié hardver és szoftver eszkézei, halézatok stb).

A fakultaciés valasztéknak még szélesebbnek kell lennie és 16 éves kor utan feltétiendl
biztositania kell a szaktargyi informatika alapjait is. Els6sorban olyan példaanyag dominancidja-
rél van sz6, amely az informatika kilénféle szakmakon belll valé megjelenését, alkalmazasat
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mutatja be. Hiszen hiszen mast jelent az informatika alkalmazasa egy leend§ programozé
matematikus, mast egy k6zgazdasz, megint mast egy 4poléné vagy leendé kémdves szakmun-
kas szamara. Ezen specialis informatikai szakismeretek megtanftasat a megfelel§ szaktargyak-
nak kell magukra vallalni. A kidolgozasban az eddigi szakképzési tantervek mellett fel kell
hasznalni a vilagbanki szakképzési project jelenleg folyé kutatasainak-fejlesztéseinek eredmé-
nyeitis. Arendkivll 6sszetett, sokrétd fejlesztési feladat (a tanitasi programtél kezdve a tanterven

at a kulénfele taneszkézokig), teljes vertikumaban a szakképzési célok miatt tilné a 12 éves
modellkisériet jelenleg adott kutatasi-fejlesztési lehetdségein.

Osszegzés

A fejlesztési koncepcio eredménye egy hazai viszonylatban Gj, s6t nemzetkézi 6sszehasonli-
tasban is szamos Uj vonast mutaté, nem megszokott iskolatipus lesz. A gyakoriati kiprébalas tébb
iskolaban elindult, 1. osztalytdl kezdve. A tantervkészfté munkacsoportok és kiprébalé iskolak
munkaértekezletei fokozatosan erSsitik az Uj modell tovabbfejlesztésének igényét. Az informati-
ka munkacsoport mostvan alakuléban, |éte és tevékenysége nemcsak financidlis feltételektd|
fugg. Az is igen fontos, hogy a résztvevd pedagdgusok, a szil6k, a kézvélemény minél inkabb
elfogadja az informatikat az iskola falai kéz6tt. Ne lassanak benne felesleges terhet, de ne
azonositsak — a sajnos még ma is él6 téves gyakorlat értelmében — a szadmitastechnikaval, a
programozasoktatassal vagy egyeb szakmai jellegl, nem az altalanos mdveltséghez tartozé
ismerettel. Az eddig kifejlesztett és kidolgozas alatt 4ll6 segédanyagok (tankényvek, szoftverek)
valéban olyan informatikai alkalmazasokat erésitsenek, amelyek a gyermek, az egyén szamara
lehetévé teszik képességei kibontakoztatasat. Ekkor valésulhat meg igazan a koncepciéban
szépen megfogalmazott esélyegyenléség. Az informatika — barmily hatékony eszkéz is kezlink-
ben — 6nmagaban nem alkalmas erre, csak akkor, ha értelmesen, alkoté médon és tirelmesen
hasznaljuk az oktatasban, a nevelésben.
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KOROSNE MIKIS MARTA

Ismeretszerzes es gazdalkodas
az iskolaban

A minden részletében elére behatarolt, kidolgozott, valtoztatast nem tir6, merev tantervi,
ératervi, anyagi, pénzugyi keretek kbzé szoritott iskola pedagégusat, diakjait nincs ami 6sztondz-
ze a jovedelmezdbb, gazdasagosabb szellemi és anyagi javak létrehozasara, elsajatitasara,
megdbrzésére. A gyermek mindent csak “kap”, de “adni” nem all médjaban. Nem adhatja egy-
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