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Dramajaték. Dramapedagdgia, s ennek célja és feladatrendszere.
A dramapedagdgus.

A jaték az ember legsajatosabb, de nem csak ra jellemzd tevékenysége. Egész
életét végigkiséri. Aki nem tud jatszani, az elveszitette 6nmagat és az élet megisme-
résének lehet6ségét. A jaték mindig komoly.

Két megjelenési formaja van: el6szér egy embert-prébald, amikor térben és id6-
ben, valamint tarsadalmi kézegben tikrozi vissza az alanyt, annak lehet6ségeit, hogy
tudomasulvételével tokéletesen tudjon alkalmazkodni, illetve valtoztatni nmagan és
tarsadalmi-természeti kornyezetén. Masodszor egy olyan, amiben a jatsz6 kettés
életformaban mozog: a “mintha’-szituaciot éli meg. llyenkor az egyén egy lathato,
kozvetlen fizikai mivoltdban, egyszersmind minden mozdulatdban, hangsulyaban,
rezdilésében él6, de t6le mégis kiilldbnbodzd, rajta tlllévé altalanos szellemi; alakzat-
ban létezik. Megkett6z6dik a valésag: “van egy valésagos torvényeivel miikodd
«segédvilag», mely tartja a jaték képzeletbeli sikjat, s van egy fantaziavilag, melyben
ajaték zajlik. E kett6 kilonbsége és egysége, a killénbség és azonossag dialektikus
ellentmondéasa adja a jaték sajatos varazsat. Ha csak a redlis sik létezik, nem érzem
ajaték izét. Ha csak a képzeletbeli sik, akkor pusztan fantazia lesz. Ajaték érvényes-
ségére tehat az jellemzd, hogy a hordoz6 targyakra vagy cselekvésekre raképzelt,
ravetitett alakzat objektivitassal bir, nem lehet 6nkényesen kezelni, noha latszélag a
fantazia terméke." (Almasi Mikl6s)

A “mintha"-szltuacio a jaték e megjelenési formajanak elengedhetetlen feltétele, a
valésagos és lehetséges s(ritése, a dramatizalas lényeges vonasa. Tartalmazza 3
mimetikus cselekvést, a szerepmegélést és az imitaciot. Lehetévé teszi, hogy aZ
egyén Uj, redlisan meg nem élhetd helyzetben Iétezzen, anélkil, hogy ebbdl veszt®'
sége, illetve nyeresége lenne az atvaltozas éromén kivil. Jellemzdje, hogy a jatszd
a readlis és szellemi alakzatban valé kint- és bentlév@séget akaratlagosan valtakoZ'
tathatja. Ha a kett6 tokéletesen fedi egymast, az az atlényegiilés. S a szocializacié
terméke egyuttal.

Gabnai Katalin szerint: “dramajatéknak neveziink minden olyan jatékos embefi
megnyilvanulast, amelyben a dramatikus folyamat jellegzetes elemei lelhet6k fol™

Az idézett meghatarozas két elemre épiil: az els6rdl, a “jatékos emberi megnyilt’
nulds"-rél a dolgozatom elején mar irtam, ehhez csak az intuici6t, nyitottsag0 1
eredetiséget és az aktivitast tenném hozza, mint részegységeket, amik a jatékban
fontos kellékekként jelennek meg. A definici6 masodik fele érdekesebb szamomba’
Erdekesebb, mert - az angol dramatanitast is figyelembe véve - azt tapasztalj
hogy egy-egy dramatanar egy-egy pedagodgiai feladattal, helyzettel és problémaba
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szembekeriilve, a drama, a “dramai jaték" egy-egy oldalat, 6sszetev6jét hangsulyoz-
ta ki és dllitotta pedagogiaja kozéppontjaba.

igy példaul a dramatikus folyamatot Harriet Finlay-Johnson fontosabbnak tartotta
a dramatikus folyamat végeredményénél.

A természetes dramatikus 0sztonén 6 a valahonnan valahova eljutas kollektiv
tudatalattiban rogzitett képességét érti. Ebben a folyamatban a cselekvés a kdzleke-
dési eszkdz, ami elviszi az emberi psziché elemeit egy lathatd, kdzvetlen célig. Ezen
a kalandos uton a személy feladatokat kap, allandé énkéntes megfeleltetésben van
része, amelynek kdvetkezményeként erésebb és valtozatosabb képet mutat majd. A
gyermek aktivitasa dominal, cél az 6rémszerzés, a pedagogia minden eszkbdze a
jatszé alany koré csoportosul.

Manapsag David Davis vallja, hogy a drama egyenl6 az igazsag feltardsanak
folyamataval, mivel konfliktust hordoz, s igy az életet képezi le. Ezzel szemben volt,
aki a végeredményt tartotta fontosabbnak: Eisie Fogarty munkdssaga eredménye-
ként elindult a drama és a nyelvtanitas sajatos 6sszeolelkezése. A kezdet kezdetén
egyik feler@sitette a masikat, de végilis a nyelvtanitas kerekedett feliil a dramaval
szemben. Coldvell Cook Shakespeare-t tanitott a “dramai jaték” eszkozeivel: lasd
m(ivészeti nevelés és oktatds mint végso cél.

Brian Way a dramat a személyiségfejl6dés alapjaként kezeli. Maniaja a "kreativ
drama”, amelyben az egyéniség is fontos, valamint egy gyakorlatba foglalt megfelel-
tetés, amelyet Sztanisziavszkijhatasara fejlesztett ki, és hangsulyozva az 6szténds
cselekvés fontossagat. Volt idd, amikor az angol dramatanarok a cselekvést, annak
ritmusat és tempojat, vagy a cselekvésre 0sztonzg er6k valamelyikének szerepét
emelte ki. S6t, Edmond Holmes miniszteri inspektor a cselekvés, cselekedtetés
jelenségétdl elragadtatva allitotta, hogy “minden iskola, osztaly életében a cselekvés
fontos tényez6 és minden tantargy, mely alkalmas dramatizalasra, szisztematikusan
dramatizalhat6." (Bolton)

Ebben a cselekvéskdzponti szemléletben a drama egyenld a cselekvéssel. Peter
S/adekoncepcidja az elébb emlitettek ellenében jétt létre, s a killénbség addig fajult,
hogy mar-mar cselekvésellenes lett: “a cselekmény nem bemutatasra valé". (Slade)

A nyelv- és dramatanarok irodalmi igényl szdveget adtak tanitvanyaik szajaba,
ezért naluk a versmondas és a szinjaték is otthonos volt. Slade ezzel szemben nem
ragaszkodott csiszolt irodalmi széveg eljatszasahoz, neki a gyermeki kifejezés spon-
tan verbalitasa is megfelelt. Szerinte “a mivészet alapja a szimbélumokban valé
gondolkodas, a gyermeki dramaban azonban a természetesség lenne elfogadhato,
3 szimbdélumban gondolkodas mesterkéltséget, szinhazi viselkedést szoktat és nem
az életre nevel, bar mas hasznat elismeri." (Bolton)

A mai angol dramatanarok karizmatikus egyénisége, Dorothy Heathcote az objek-
tiv vilhg megismertetésére torekszik. Azt mondja, hogy a drdma célja a targyak
megszemélyesitése, 6t a drama tartalma foglalkoztatja. Ajaték témait érzelmi szem-
pontok szerint valogatja, s a killonb6z6 témak dsszefliggéseit is kutatja. A gyerekek-
t6l 6sztonds megnyilvanulast var.

S hogy ne csak az angol dramatanarok példait emlitsem, félhozom Comeniusét is,
3ki a személyiség fejl6dését, a gatlasossag feloldasat, a beszédben valé szabad
megnyilvanulast, valamint a memoria konnyed miikddését latta az iskolai szinjaték
legszembet(inébb kdvetkezményének.

Nem volt szandékomban végigjarni az angol, illetve magyar dramatanitas torté-
netét, csak arra szerettem volna ravilagitani, hogy milyen komplex moédszerrel allunk
szemben, s bizonyitani azt, hogy minden dramatanar feladatanak megfelel6en, ebbdl
az 0sszetett, sokoldalt pedagogiabol egy-egy elemet emelt ki és helyezte azt drama-
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En magam sem tehetek masként, amikor a dramapedagdgia gydgypedagdgiai
vonatkozasait elemzem, s a dramajaték valamilyen, az én szempontomnak megfele-
16 meghatarozasara torekszem. Szamomra nem a folyamatjelleg a fontos, nem is a
benne végigvonulé cselekvés, s annak mindsége, illetve motivalé tényez6i, és nem
fontos az ezekben megnyilvanulé személyiség sem, valamint a végeredmény sem
érdekel (bar ezeket elismerem és szamontartom, de csak mint masodlagos tényez6-
ket). Engem az a kdzeg érdekel, mint evidencia, amelyben a folyamat lezajlik,
amelyben a cselekvés megtorténik, amelyben a személyiség probara teheti magat,
és amelybél végeredményként a kilonbdz6 o6sszetevéit gazdagitva, Uj, szinesebb
személyiségjegyekkel tavozhat: s ez a “mintha" varazslatos birodalma.

Engem mint gyogypedagdgust, aki sokszor halmozottan sérilt gyerekekkel jarom
be a "mintha” tartomanyait, els6sorban az érdekel, hogy ide hogyan Iépnek be
jatszétarsaim, miképpen élik meg e kett6s Iétezést, s hogyan tudnak ebbdl kilépni,
illetve hogy mindezekre képesek-e.

Masrészt én Ggy latom, hogy a “mintha"-szituacié a dramajatékokon kivil a szinja-
tékban és az el6adomlivészetekben is megtalalhatd mint elengedhetetlen tartozék.
Igaz, az utébb emlitett formaciékban szigortan szervezett és s(iritett, akaratlagos és
elére kigondolt alakot 6lt. Témajanak, targyanak kivalasztasat sem a véletlenek
Osszejatszéasa Iranyitja.

Az eddigiekbdl kovetkez6en szadmomra a dramajaték olyan képlékeny, jatékos,
egyéni és kozosségi folyamat jellegli emberi tevékenység, amely a "mintha"-szitua-
ciéban valdsul meg, illetve azokat a tevékenységeket is ide sorolom, amik célzottan
ennek befogadasara és az ebben valé megnyilvanulasra készitenek fel.

Dramapedagogian pedig a dramajatékok rendszeres, céltudatos és tervszer(i al-
kalmazasat értem, olymoédon adaptalva, hogy az ajatszok életkoranak, intellektuséa-
nak, személyiségjegyeinek megfeleljen. A személyiségforméalas dradmapedago6gial

szinitevékenység is, amely soran a dramapedagogus (rendez6) a szinjatszokat
felkésziti az irott drdma vagy életjaték kdzonség el6tti bemutatasara. A felkészilés,
a bemutatok és az el6adas utdélete soran tapasztaltakat Ggy hasznositja, hogy az a
jatsz6k harmonikus és sokoldali vagy specidlis fejlesztését eredményezze, 6ke*
Onismereten alapulé dnképzésre sarkallja.

Célja, a személyiség minden komponensének - az értelem, az érzékelés, aZ
emlékezet, a figyelem, a fizikum, a jellem sth. - egyértelml fejlesztése, olyal
irdnyba, hogy az az egyént alkalmassa tegye az élete soran tapasztalt interakcidban
valo eligazodasra, és annak dinamikus megélésére.

Két feladata van: esztétikai és pedagogiai.

Amikor szini tevékenységre készit fel, valamint az ennek eredményeként realiz&'
l6dott el6adassal a befogadora hat, az esztétikai és pedagogiai funkciot egysze”0
tolti be. llyenkor a kett6s funkcio kiilonvalasztasa csak elméletileg lehetséges. IgaZ
gyakran - a felhasznalo torekvéseinek megfeleléen - egyik vagy masik kaph3
hangsulyt. Sokan azonban kisérletet tesznek a lehetetlenre és megprobaljak egyik0
a masikrdél levalasztani. Valamelyiknek ilyenkor auton6m szerepet szannak.

Amikor a pedagégus a dramajatékot nevel6-oktaté munkajanak hatéeszkozei koz
sorolja, a napkéziben vagy tanérai keretben hasznalja, csak pedagdgiai feladatot la
el.

Ki a dramapedagogus? Cselekvé ember, aki tisztdban van eszkoztardnak hatas
mechanizmusaval, és az ennek megfelel§ tudatos, tervezett és rendszeres ~unk
javal a rea bizott személyeket személyiséggel biro, cselekvé emberré neveli. s a
szamara az is tisztazott, hogy e folyamatban 6 maga is valtozik, alakul. Ismerete~
és munkaja sajatossagaibdl kdvetkez6en egyesiti a pedagogus, a pszicholégus.
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szinhazi ember vonasait. Demokratikus kdzésségi munka jellemzi.

Osszefoglalva: a "mintha”-szituaciéban megnyilvanulo, s az erre felkészits, befo-
gadasat segit6 jatékok dramajatékok. Dramajaték + szinitevékenység - dramapeda-
gégia. Akik ezzel a rendszeresen és tudatosan foglalkoznak: dramapedagogusok.
Céljuk a személyiség totalis fejlesztése, amit és pedagodgiai keretben valdsitanak
meg.

A ‘fintha"-szituacio sajatos megélése az enyhe fokban értelmi
fogyatékosok kérében

Az egyén két énnel rendelkezik. Van egy szubjektiv én, az amit tudatunk létrehoz,
igaz és hamis allitasok halmaza. Az objektiv e/?csak igaz allitasokat tartalmaz. A két
én egymastodl tavol és kozel keriilhet, a fedés szinte lehetetlen. Mindkét én a
tarsadalmi-természeti kérnyezetben realizalodik. Ez a kdrnyezeti tényez6 is megket-
t6z6dik: szubjektiv és objektiv szinezetet kaphat. A tényez6k egymassal dialektikus
kélcsbnhatasban vannak, 6ket az asszimilacié és az akkomodacié ingadozasa ter-
heli. Az asszimilacié és az akkomodacié aranytalan ingadozasa pedig pszichés
fesziltséget indukdl, ha nincsen megfelel§ konszolidalas, ami a rahatas és az
idéfaktor, valamint az intellektualis képességek fiiggvénye.

Apszichés megterhelés csokkentésére, a kozponti idegrendszer magasabb forma-
cidiban az alacsonyabb szintek 0szténzésére egy védekez6 mechanizmus indul el,
ami kihat az egyén egész apparatusara, s ennek termékeként jon létre a szekunder
valésag. Ez kvantitative egyén és kornyezete viszonylataban kéros és hasznos is
lehet. (Hallucinalas, tudathasadasos allapotok. Vagy: alom, jaték, mlvészeti alkotas,
befogadas stb.)

A "mintha"-szituacio alkoté eleme tehat a primér és a szekunder valosag. A
szekunder valdsag létrejotte pillanataban a létez6 primer valdsagbdl, illetve arra épl.
Az idézi, hivja el6. Maskor a megélt primér valésagbdl taplalkozik, ha nincs megfele-
16, asszociaciokra sarkall6 fiiggetlen valésag.

Két megjelenési formaja van: egyik, amikor a jatszo teljes lényével szolgalja a
"mintha"-szituaciot, testéb6l nem valik le a szekunder valdsag, azzal egyutt létezik, a
masik, amikor a jatszénak csak tudataban jon létre a “mintha" s ezt vetiti ki kérnye-
zete legalkalmasabb elemeire.

Ebben a folyamatban az egész személyiség részt vesz. Helyes megéléséhez
optimalis szenzoros és kognitiv adottsagok sziikségesek.

Az értelmi fogyatékosoknal az agy morfoldgiai és funkcionalis defektusa adott, s
ezzel személyiségik egésze eltér az épekétdl, jelen allapotaban és fejlédésében is.
Még akkor is, ha csak egyetlen morfoldgiai defektus a kivalté ok. Egy okbdl t6bb
okozatra, az okozatokbdl tobb, vagy csak egy okra kdvetkeztethetlink. igy igen
véltozatos személyiség-formaciok johetnek létre. Mindezekbdl kdvetkezéen 6k a
"mintha”-szituaciét is sajatosan, differencialtan élik meg. Bizonyos kozds jegyek
azonban - amik segitik az altalanositast - kimutathatok.

~ gatlasossag és a gatlastalansag differencidlatlansaga.

A szubjektiv én gazdag hamis allitasokban. A természeti-tarsadalmi kornyezet
tudati visszatiikrozését a szubjektiv elemek tilburjanzéasa jellemzi. Ezért az adekvat
reakcio a beérkez6 ingerekre nem varhato el. A kiszolgaltatottsagbdl kévetkez6en, a
tartés asszimilaciora vald késztetés ennek rossz kivitelezése, valamint az akkomo-
dacio tarsadalmi-természeti kornyezetben és a két ¢/7kozotti realizalasanak lehetet-
lensége, spontan fiziologiailag indokolt a szekunder valdésag létrehozasat serkent6
folyamatot indit el. Ezt a folyamatot sem kiterjedésében, sem minéségében, s annak
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utéhatasait sem, vagy csak részben tudja ellenérizni. Masrészt az adekvat helyzet-
ben nehezen, csak megfeleld feltételek teljesitése mellett képes a primér valdsagbol
szekunder val6sagot épiteni az észlelési és értelmi képességek sérillése miatt.

A szenzoros és kognitivadottsagok elégtelensége.

Zavart a primér valdsag képe, amely feltétele a szekunder valosag létrejottének.
Ennek oka a kdzponti idegrendszer organikus elvaltozasa, egyenetlen fejlédése, ami
a funkciok valtozatosan torz mikodését eredményezi.

Az érzékelés, az ismeretszerzés problémas, a szintézis-analizis nehézsége, az
integracid zavara, az érzékelési folyamat merevsége bélyegzi meg azt az objektiv
képet és lesz bel6le er6sen szubjektiv, hiszen a megismerési folyamatban ezek
mellett sok 6sztdnds, indulati inditék is szerepet jatszik az értelmi fogyatékosoknal.

A megfeleld, tartos figyelem hidnya, az akarati tényez6k elégtelensége, valamint a
feladattudat kialakulatlansaga ugyancsak jellemz6. Baj van az emlékezettel is. Egy-
részt a rogzités folyamata sériilt, masrészt a felidézés is, ami mar a szimbdélumkép-
zést, vagyis a szekunder valésag mégélését is neheziti. Nem tudjak aktivizalni azokat
a gondolati miveleteket, amik ezeket a folyamatokat atszévik, segitik. Osszekeve-
kednek, egymasba olvadnak az emlékképek. Gondolkodasuk a konkrétumhoz tapad,
az altalanositas akadalyozottsaga miatt a fogalomképzés is elégtelen. Megmaradnak
a konkrét targyi valésag szintjén, az elvont, bonyolult fogalmakat nem, vagy csak
részben értik. Nem alakulnak ki azok a helyzetnek megfelel§ asszociacios palyak,
amik a "mintha"-szituacio létrejottéhez is sziikségesek.

Mindebbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy az értelmi fogyatékosok nem is élhetik
meg az atvaltozas 6romét. Ez az allitas azonban hamis. Val6jaban minden értelmileg
sériilt a maga maddjan létrehozza a primér valésagra épitve a maga szekunder
valésagat. Ugyanigy, mint a megismerésben a konkréttdl az elvont felé halad. Iit 5’
ebben is, az Gt ugyanaz, mint az épeknél, csak a létrejott képz6dmény a "szellema-
lakzat”, annak megélése sajatos. Az akkomodaciés-asszimilaciés ingadozas indu-
kalta fesziiltség naluk is - mint az épeknél - védekez& kompenzéacios reakcidt valt
ki, s a szocializacié soran mas funkciok (ismeretszerzés, tanulas, k6z6sségi életre
nevelés sth.) rakddnak ra, de mas mindséggel, mas formaban.

"Masodlagos"tényezdk deformécioja

A dramajatékok magvat, Iényegét alkotd "mintha"-szituacié létrejottében, megéle:
sében az egész személyiség részt vesz, kilsé és belsd feltételeivel egyiitt. A belsot,
a tudatalatti mdkddést mar emlitettem, a kils6t, az egyén megjelenését, m ozgasar.
akusztiko-verbalis megnyilvanulasat még nem.

a.) Megjelenéstik nem is annyira Iényeges ebben a folyamatban, csak akkor, ha3
jaték oncélusagat veszti, és munkava, vagyis szinpadi cselekvéssé valik. iyenkor
mar esztétikai képz6dménnyé lesz.

Az értelmi fogyatékosok korében vannak olyan szindrémak, amelyek az egyer
kils6 megjelenésében is specidlis jegyeket mutatnak (pl. Down-kér, Little-kér, Se»
locskona-szindréma), de altalaban is elmondhatd, hogy tobbnyire els6 latasra kitlrl
nek az épek koziil. Természetesen vannak kivételek, de 6k enyhén fogyatékosok'
vagy hataresetet képviselnek.

b.) Mozgasuk\&mpo\a\, energiajat diszharmonia, ritmus, egyensily €S «oo raina i
6s zavarok jellemzik. Ezek olyan kivitelezési nehézségek, melyeknek okai central
és periféridlis organikus karosodasok, fejlédési rendellenességek lehetnek. A m°™
rikus nehézségek gatjat jelentik a "mintha’-szituacid6 megélésének, hiszen istrejotte
nek az egész személyiség részese. Az egyén teste alkothatja azt a primér valésagO
amire a szekunder épul, maskor pedig eszkoze a felidézésnek. A szinitevékeny” &
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soran pedig az emberi test fizikai mivoltaval, mint kifejezési eszkdz vesz részt, ehhez
azonban ép test, ép mozgasos funkcidk kellenek.

Eppen ezért tartom fontosnak a dramapedagdgia alkalmazéaséat az enyhe fokban
értelmi fogyatékosok korében, mert ehhez a feltételrendszerhez koézeliti, fejleszti a
sérilt személyiséget, kilsé és belsd feltételeivel egyiitt.

c.) Akusztiko-verbdlis megnyivanu/asré/beszé\ek és nem kommunikaciorél, mert
az tagabb jelentéstartalommal bir. Maga az akusztiko-verbalis megnyilvanulas is
tartalmaz”motorikus elemeket. Ennek soran jon létre, hiszen a beszéd is egy igen
bonyolultan differencialt mozgassor szintézisének eredménye. Az értelmi fogyatéko-
soknal ez a folyamat is sériilhet (megkésett beszédfejl6dés, pdszeség stb.). Mint mas
motorikus problémanak, ennek is centralis és periféridlis okai lehetnek. Sajnos az
értelmi fogyatékosoknal tdbbszorésen is érvényes a mondas: "Ha megszdlalsz,
megmondom ki vagy.” Természetesen a kivételek ebben az esetben is csak erfsitik
a szabalyt.

Az akusztiko-verbdlis megnyilvanulas nehézségei a "mintha"-szituacidban tébbnyi-
re akkor jelentkeznek, ha ezt az alany interakciéban éli meg. Az informaciot kozl6
csatornak egyik vagy mindkét iranyban eldugulhatnak. A "mintha"-szituaciéban a
belsé képnek, a bels6 monolégnak nagy szerepe, jelentésége van, sokszor azonban
ezen a szinten megtapadnak és nem jon létre a transzformaciés miivelet, amivel
kuls6 beszéddé valtoznak ezek, illetve a testen megjelené szekunder valésagga.

d.) Primer vagy szekunder val6saghoz tapadas. A "mintha"-szituacié6 megélését
ezen gyermekek korében az is jellemzi, hogy er6sen egyénre szabottan, akarattol
fuggetlendl jon létre és miikodik. Ezért nem akkor 1ép ki és be az alany bel6le, amikor
kivanja, ahogy az asszimilaci6-akkomodacios ingadozas vezéreli. Oka a gatlasossag
és a gatlastalansag valtakozdsa. Eredménye a sok konfliktusos helyzet a “mintha’-
szituaciot megél6k kozott, a kudarcélmény, a szorongas, az 6ncéll, szocializaciot
nem segit6 maganyos szekunder valosagba menekiilés.

A drdmapedagdgiaiszemélyiségfejlesztémunka alapelveiaz enyhe
fokban értelmifogyatékosok korében

r 7

Személyiségik fejleszthet8ségének elve:

Az enyhén értelmi fogyatékosok megfelel6 modszeres munkéaval fejleszthetek, s
ha nem is érhetik el sohasem az ép értelmlek szintjét, hiszen a kivalté okok
'rreverzibilisek, de azokat megkdzelitik. Eletvitelikben nem szilkségképpen kiilén-
b6éznek az épektdl.

Személyiséguk sokoldall, aranyos fejlesztésének elve:
A dramajatékok, a szini tevékenység szines, sokoldali személyiségformal6 esz-

kdz, aminek alkalmazasa 6nmagéaban is garantalja ennek az elvnek a megvalésula-
sét.

Agyerekek személyiségéhez, sériilésiés életkorisajatossagaihoz valé
kaimazkodas elve:

Mindenkor, minden helyzetben tudomasul kell venni a feltételeket, amik a gyermek
feldl iranyulnak felénk, hogy azutan ennek megfelel6en tudjuk kivalasztani a legmeg-
B%I%alé'bb stratégiat, megvalésitdsahoz szilkséges eszkdzrendszert, alkalmazasi mé-

Rendszeresség, fokozatossag és tervszer(iség elve:
Barmely pedagégiai munka csak akkor érvényesil, igy a dramapedagdgiai is, ha
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azt periodikus ismétlés, rendszeresség jellemzi. Ez a kisegit6 iskolasok kdrében igen
fontos. Afokozatossag ugyancsak lényeges elem: az egyszer(ibb feladattdl a bonyo-
lultabb felé, a konkréttdl az absztrakt iranyaba kell haladnunk. Nem elhanyagolhaté
az sem, hogy az alkalmaz6 pedagdgus ismerje tanuléit és a rajuk haté gyakorlatok
hatdsmechanizmusat. Csak igy lehet tudatos és tervszer(i a munkaja.

A kisegitSiskola nevelési-oktatasi céljaihoz, feladatrendszeréhez valé
alkalmazkodas elve:

Adramapedagoégia a mai iskolarendszerben fejl6dott, ami kidolgozott, kiprobalt, és
hagyomanyokkal rendelkezik, s tarsadalmi szikséglet hozta létre. A dramapedago6-
gia létét ez biztositja, de mégsem lehet teljes fiiggetlenséget varni téle, mert képtelen
a hagyomanyos értelemben vett pedagdgia nevelési-oktatasi funkcidjat atvenni. Arra
viszont képes, hogy a kisegitd iskolai nevel6-oktatd munka tdmasza, kiszolgaldja

legyen.

Akolcstndsseg elve:

Nemcsak a gyermek alakul a drdmapedagdgia folyamataban, hanem maga az
iranyité pedagogus is. Egyrészt a gyermek és a pedagégus is bioldgiailag valtozik: a
gyermek érik, fejlédik, folyamatosan alakul, a pedagégus ugyancsak valtozik, (6reg-
szik) s ezzel méas pszichés, szocidlis, egzisztencialis terhelés érheti. Masrészt a
gyermek a fejleszt6 munka hatdsara mindig gazdagabb, szinesebb személyiségké-
pet mutat. Ehhez a pedagogusnak alkalmazkodnia kell, s ezt csak folyamatos
Onismeret gyakorlasaval és 6nképzéssel teheti.

Akorrekcios funkciébetoltesének elve:

A korrekciés munka Iényege, hogy olyan képességeket fejlessziink, amik lenetsve
teszik a gyermek szamara az oktatott anyag befogadaséat és adekvatreihasznalasat.
A dramapedagdgia ennek a funkcidnak részese lehet, mivel a személyiség minden
komponensét fejleszti. Segitheti az olvasas, szamolas és mas tantargyak elsajatita-
sahoz sziikséges képességek fejlesztését, sbt korai alkalmazasa esetén prevenciés
funkci6t is betdlthet.
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