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Biztos, hogy sokan mara cimetelolvasva felszisszennek, mertelhibazotttdrek-
vésnek tartjak a hagyomanyosan ismeretk6zpontu tantargykéntelfogadott torté-
nelmet a képességfejlesztés pedagodgidjaval ‘megfertdzni” Téves fejlesztési
elképzelésnek tekintik ezt, s6taz egész torténelemtanitas eredményessége és
presztizse ellenitamadastlatnak benne, éppen akkor, amikora politikaivaltoza-
sok lehet8vé teszik az ismeretanyag kordbbitorzuldsainak a kijavitasat. A ‘ké-
pességfejlesztés” kontra ‘biztos ismeretek szerzése” tipusu vita sokszor és
sokféle formaban fe Ifog mégiobbaniaz Gjtorténelmiprogramokés taneszkdzék
megjelenésével. A vitakon - remélhetéleg - vilagossa fog valni, hogy az egy-
méassal szembefeszil6 nézetek mogott egész felfogasrendszerek hizdédnak
meg. Az, ha valaki a képességfejlesztést vagy ha az ismeretek elsajatitasat
helyezimunkéajanak a kdzéppontjaba nemcsak didaktikaitapasztalatok és meg-
gy6z8dések kérdése, hanem szerepetjatszanak abban a tdrténelem és a torté-
nelemtanitas tarsadalmifunkcidjaval, illetve a tanar szerepévelkapcsolatos ér-
tékvalasztasokis. S6tezek az igazan dont6 tényezok.

Ha ezeket a hattérben meghlz6doé paradigmatikus véleménykilonbségeket nem
hozzuk a felszinre, akkor a képességfejlesztéssel kapcsolatos szakmai vitak a
mindennapi gondolkodas szinvonalan ragadhatnak meg. Mddszertaninak bedllitott
kifogasokkal lehet ez utébbi esetben tamadni olyan elképzeléseket, amelyek térténe-
lem- és miveltségfelfogasa ellentétes a kritikuséval. Ugy gondolom fontos ezen
kérdések nyilvanos megyvitatdsa. Talan sikeriil bebizonyitani, hogy a hazai térténe-
lemtanitas politikai okokbol térténd eltorzitasat nemcsak a hamis tények vagy a
kifacsart analégidk és szemléleti megkozelitések jelentik, hanem a leckeszer( fel-
mondas kdvetelményének a tulsulyra jutasa is. Egy pluralisztikus tarsadalomban az
egyoldalian ismeretkdzpontd térténelemtanitas anakronisztikussa kell, hogy valjék,
mivel a térténettudomany nem fog szolgaltatni, atarsadalom pedig nem fog igényelni
egy “egyen” ismeretanyagot anélkiil, hogy a fiatalok, példaul a kulonb6z6 vélemé-
nyek kozotti onallé tajékozodas és itéletalkotas képességét meg ne szerezték volna.
Ez a cikk azonban nem az altalanos kérdések taglalasaval kivan foglalkozni, hanem
a képességfejlesztés tervezési gyakorlatdba szeretne bepillantast nyujtani.

Szeretném leszdgezni, hogy a tevékenység- és képességcentrikus tdérténelemta-
nitds és az ismeretkézpontu torténelemtanitds kozott nem az a kulénbség, hogy
folyik-e a gyerekek 6nall6 tevékenykedtetése az 6rakon vagy sem. Ma mar csak a
kozépiskoldk néhany térténelemtanara engedi meg maganak azt a luxust, hogy a
tanuldk orai tevékenységét a felelésre és atanari el6adas jegyzetelésére szikitse le-
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Az altalanos gyakorlatban régota polgarjogot nyertek a tanuléi 6nallésagot és aktivi-
tast igényl6 feladattipusok. Ha viszont azt vizsgéljadk meg, hogy az egyes tanuldk
mennyi id6t téltenek az 6rakon aktiv tanulassal, vagy azt, hogy az 6sszid6hoz képest
hany perc telik a torténelemérakon 6nallé tanuldi munkakkal, mar sokkal kedvezé6tle-
nebb a kép. Kétségtelen, hogy a kordbban haszndlt tantervek és taneszkdzok is
tartalmaztak a képességekre vonatkozé kdvetelményeket, 6nall6 munkat igényld
feladatokat. Mégis tudjuk, hogy a térténelem azon tantargyak korébe tartozik, ame-
lyet a kbzvélemény szerint “csak meg kell tanulni”. Ertsd, ha valaki elég szorgalmas
ahhoz, hogy leiiljon atankdnyvet magolni, és viszonylag j6 a memoériaja, eredményes
lehet e targybol. A meghirdetett célok és a mindennapi gyakorlat kdz6tti ellentmon-
dasok arra vezethet6k vissza, hogy a tantervek, ataneszkézok és a kovetelmények
megtervezésekor, készitése kozben és ellenérzésekor elssorban az ismeretkoz-
pontu térténelemtanitas elvei és szempontjai érvényesiilnek, s a képességfejlesztés
csak egy kiegészit6, alkalmanként mint feltételi folyamat jelent meg. Pedig a képes-
ségfejlesztés hatékonysaga csak ugy biztosithatd, ha akdzben a folyamatossag és
az egymasra épulés kritériuma maradéktalanul érvényesil. Az id6énként elvégzett
onallé feladatok, vagy a mar régéta ismert feladattipusok azonos szinten térténé
ismételgetése nem képességfejlesztés. Ennek elkerilése pedig csak ugy lehetsé-
ges, ha az ismeretanyagok kivalasztasatél a taneszk6zok készitésén at az érettségi
feladatok megtervezéséig kdzponti, meghataroz6 szempontta valik a képességfej-
lesztés kovetelménye. Ez utdbbi esetben beszélhetiink tevékenység- és képesség-
centrikus torténelemtanitasrol.

Megoldhat6-e ez Ugy, hogy a tdrténelmi ismeretanyag mennyisége, szinvonala
vagy koherencidja ne szenvedjen csorbat? Igen, de ehhez az sziikséges, hogy a
pedagégus képes legyen atstrukturdlni a maga targyi és pedagodgiai tudasat a
hatékony képességfejlesztés igényeinek megfeleléen. Ez meggy6z6dést és kitartast
igényl6 tanulasi folyamat. Milyen kérdésekre kell valaszt adnia annak, aki erre
véllalkozik? Mi az, hogy torténelmi m(iveltség, ha nem ismeretekben, hanem képes-
ségekben gondolkodom? Hogyan lehet e képességeket tevékenységekben leirni,
strukturdlni, fejlesztési tervekké dsszeallitani? Hogyan lehet koherens ismereteket
sokrétli tanuldi feladatokon keresztil kozvetiteni? Miként lehet a tanulok kozotti
differencialast a feladatok tervezése és az 6rai munkak megszervezése altal lehet6-
vé tenni? Hogyan ellen6rizzem és értékeljem a gyerekek teljesitményét, ha a képes-
ségfejlesztés elvét is alkalmazni akarom, illetve, ha az ismeretelsajatitds modjaval is
0sszhangba akarom hozni? Természetesen ezekekkel a példaként leirt kérdésekkel
csak a felmeriil6 problémak sokrétliségét akartam illusztralni, a megoldandd problé-
mak sora vég nélkil folytathat6. Az allandd problémamegoldasi készséget az is
Prébéra teszi, hogy a tanitds ezen madja sokkal tdbb buktatoét rejt, mint egy hagyo-
manyos gyakorlat. A kudarcok esetén sokszor érzi Ugy az ember, hogy ha (fele annyi
energiaval) a tanari el6adasnak és kérdve kifejtésnek adott volna teret, jobban jart
volna. Uj dologba belevagni persze azt jelenti, hogy tébblet munkét és tébblet rizikot
kell vallalni egyittesen. Viszont serkent6leg hathat az, hogy a tanar valddi teljesit-
ményként élheti & munkajat, s amit megold, az tartés eredményt jelent, arra a
tovabbiakban Is épiteni lehet.

Szamomra a képességfejlesztés pedagodgiadjanak adaptaladsa a torténelemtanitas-
ban az utébbi hat év legfontosabb feladatat jelentette. Nagyon sok 6néll6 fejlesztést
Is elvégeztem és kiprébaltam, most azonban (a fent elmondott problémak megolda-
sanak illusztralaséara) egy olyan prébalkozast mutatok be, amelynek sordn megkisé-
reltem a Torténelem az angol nemzeti alaptantervben cim{ dokumentum képessé-
gekre vonatkoz6 kovetelményeit a gyakorlatban alkalmazni.

Azt szeretném érzékeltetni, mit tehet egy torténelemtanar akkor, ha olyan nemzeti
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alaptanterv all a rendelkezésére, amely a képességfejlesztés kovetelményeit komo-
lyan veszi. Ennek alapjan miként és milyen szempontok szerint bonthatja le a
kdvetelIményeket egy adott tanulasi szakasz megtervezéséhez? Hogyan tervezheti
meg és készitheti el a kit(izott céloknak megfelel6 feladatokat és taneszkdzoket? Mit
jelent az 6rai munka megtervezése, ellenérzése és értékelése ilyen feltételek mel-
lett?

A kiindulépontom az angol nemzeti alaptanterv torténelmi része volt. Ennek az
oktatasi dokumentumnak a részletes ismertetése egy kulon tanulmanyt is megérne.
Azt hiszem sziikség is lesz majd ra, mivel ez a munka példaérték(i lehet a mi
szamunkra abbdl a szempontbdl, hogy miként lehet egy ilyen tipust kerettanterv
egyszerre egy pontos jogi dokumentum és a magas szinvonall pedagoégiai kultira
és tudas alapforrdsa a tanarok szdmara. A mostani témat tekintve az adja meg az
érdekességét, hogy a 10 és 18 év kozotti korosztaly szamara Ugy irja le a kdvetelmé-
nyeket, hogy az megfelel a képességfejlesztés elvének és gyakorlatanak. A kovetel-
ményeket haromféle szempont szerint csoportositva, a fejl6dési fokozatokat jol

érzékeltet6 tevékenységsorok formajaban irja le.

Az angol nemzeti alaptanterv torténelembdl

ATORTENELMI MEGERTES FEJLESZTESE

1. Egy konkrét eseménysorozat pontos be-
mutatasa.

Egyes személyek vagy csoportok konrét
tetteinek a megokolasa.

2. Targyak, fényképek idérendbe allitasa.

Ajelen és a mult kozétti killonbségek meg-
fogalmazésa.

Megoldasi javaslatok megfogalmazasa arra
vonatkozé6an, hogy a multban az emberek mi-
ért azt tették, amit tettek.

3. Valtozasok bemutatasa egy-egy torténel-
mi korszakon belll.

Kulonbségek megfogalmazasa a mualt
egyes korszakai kozott.

Tobb lehetséges javaslat kozil a megfelel§
ok kivalasztasa bizonyos torténelmi esemé-
nyekkel, valtozadsokkal kapcsolatban.

4. Annak felismerése, hogy bizonyos id6 el-
multaval vannak dolgok, amelyek megvaltoz-
nak és vannak, amik nem.

Egy torténelmi priédus tébboldali bemuta-
tasa.

Annak tudatosodasa, hogy a torténelmi
eseményeknek altaldban egyszerre tdbb oka
és kovetkezménye van.

5. A killonb6z6 tipust torténelmi valtozasok
(gyors, fokozatos; helyi, orszagos stb.) meg-
kilonboztetése.

Kulénboz§ tipusu okok és kévetkezmények
(politikai, tarsadalmi; révid tavi, hosszitava
sth.) megkulénboztetése.

Annak bemutatasa, hogy egyes torténelmi
események kilénb6z6 aspektusai hogyan
flggnek dssze egymassal.

6. Annak tudatosodasa, hogy a véaltozas és
a fejlédés nem azonos

52

Annak megismerése, hogy a kulénb6z6
okok és kovetkezmények egymastdl eltéré je-
lent6ségliek.

Annak leirasa, hogy egy térténelmi szituaci-
6ban miként kiilonbdztek egymastol az embe-
rek véleményei, nézetei.

7. Annak tudatosodasa, hogy a torténelmi
véltozasok csak komplex mddon értelmezhe-
tok.

Annak bemutatdsa a torténelmi esemé-
nyekben szerepet jatsz6 tényez6k, okok mi-
ként fuggnek dssze.

Annak tudatosodasa, hogy az emberek el-
tér6 nézetei, magatartasa gyakran a konkrét
koralményeikkel allnak ésszefiiggésben.

8. Annak bemutatasa, hogy a torténelmi
eseményekben szerepet jatsz6 okok egymas-
hoz viszonyitva mekkora jelent6séggel birnak.

Annak megértése, hogy az emberek néze-
tei, magatartasa, korilményei eltéréek a
komplex torténelmi szituacidkban.

Annak megértése, hogy miként fiigghetnek
Ossze a torténelmi események okai, kdvetkez-
ményei és a benne résztvevék szandékai.

Annak a kérdésnek a megmagyarazasa,
hogy egyes személyek nézetei, magatartasa
nem szikségszer(ien egyezik meg annak a
csoportnak a véleményével, amelyikhez tar-
toznak.

9. Annak megértése, hogy a komplex torté-
nelmi szituaciok leirasa, elemzése és magya-
razata bonyolult feladat, amelyet ritkan lehet
egyeértelm(i valaszokkal lezarni.

ATORTENELMI FORRASOK HASZNALATA

1  Olyan informéciok bemutatasa, amely6'
két valamilyen torténelmi forrasbél meritett.
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2. Annak felismerése, hogy a torténelmi for-
rasok serkenthetik és el6segithetik a mdiltra
vonatkozé kérdések megvalaszolasat.

3. Kovetkeztessen torténelmi forrasok alap-
jan.

4. A kilonbozé torténelmi forrasokbdl szar-
maz6 informécidkat rakja dssze.

5. Annak ismertetése, hogy a rendelkezés-
re all6 torténelmi forrds mennyire alkalmas a
vizsgalt kérdés megvalaszolasahoz.

6. Hasonlitsa 6ssze a rendelkezésre allé
forrasokat aszerint, hogy az éppen vizsgalt
probléma megoldasahoz melyik a legmegfele-
16bb.

7. itélje meg a forrasok hitelességét és érté-
két a keletkezési korilmények alapjan.

8. Annak bemutatasa, hogy még egy bizo-
nyithatéan nem hiteles forras is bizonyos mér-
tékig alkalmas lehet arra, hogy informéaciékat
szerezzlink beldle.

9. Annak megértése, hogy egy forras érté-
két mindig az donti el, hogy milyen kérdésre
akarunk valaszt adni a segitségével.

10. A torténelmi tények természetével kap-
csolatos problémak bemutatasa kdzben an-
nak tudatosulasa, hogy a torténelmi forrasok
alapjan megfogalmazott allitasok lehetséges,
hogy a kés6bbiekben tévesnek bizonyulnak.

ATORTENELMI ESEMENYEK
BEMUTATASA

1 Annak megértése, hogy vannak olyan
torténetek, amelyeknek valéban élt személyek
a szerepl6i és vannak, amelyek képzeletbeli

szerepl6krél szélnak.

2. Annak tudatosulasa, hogy a multban le-
zajlott eseményekrél egymastol eltéré tartal-
muU bemutatésok is létezhetnek.

3. Kilonbség tétel a tények és a vélemé-
nyek kozott.

4. Annak megértése, hogy a megfelel
mennyiségl forras hianya a mult egyes kor-
szakair6l vagy eseményeir6l arra vezethet,
hogy ezekr6l egymastdl eltérd vélemények és
ismertetések készilhetnek.

5. Annak felismerése, hogy a mdlttal kap-
csolatos elképzelések, még azok is, amelyek
széleskorlien elterjedtek, nem mindig felelnek
meg a valésagos tényeknek.

6. Annak bemutatasa, hogy bizonyos torté-
nelmi ismertetések tartalma mennyire fiigg
0ssze azzal, hogy a rendelkezésre all6 forra-
sok kozil melyikre tAmaszkodik elsGsorban.

7. Mutassa be egy torténelmi eseménnyel
kapcsolatban készilt eltér6 tartalmd ismerte-
tések er6s és gyenge pontjait.

8. Mutassa be, hogy az egyén nézetei és
személyes korilményei milyen hatéssal lehet-
nek arra, amit bizonyos torténelmi esemé-
nyekrdl mond.

9. Magyardzza meg, hogy a kilonb6z6
csoportok, tarsadalmi rétegek miért kozelit-
hetnek meg és értékelhetnek egymastol elté-
r6 médon torténelmi eseményeket és sze-
mélyeket.

10. Annak megértése, hogy a torténelmi
események beamutatdsa nem egyszer(i do-
log, ha a lehet§ legobjektivabb eredményre
torekszunk.

E kdvetelményrendszer sajatossaga az egymasra épulés kdvetkezetes érvényesi-
tése. Atdrténelemszemléletébdl pedig kiemelkedd vonas az emberi dontések, csele-
kedetek mogoétt meghtzédd motivaciok differencialt feltarasa; a térténelmi valtozas
és afejlédés fogalmanak tudatos megkulénboztetése; arnyalt, sokoldalt kép kialaki-
tasa a vizsgalt korokrol; a tdrténelmi forrasok vizsgalatanak felhasznalasa a megfe-
lel§ torténelmi szemlélet kialakitasanal és fejlesztésénél; az elsédleges és a masod-
lagos forrasok kritikai szellem( feldolgozasanak gyakorlasa; az 6nallé problémame-
goldasi képességek fejlesztése. A fenti anyagnak kiemelhet6 az a jellegzetessége,
miszerint a torténelmi képességfejlesztés végcélja a torténelmi megértés, a forrasfel-
dolgozas és a torténelmi interpretaciok kérdésének a vizsgalata soran is a komplex
latasmaéd kialakitasa, a térténelmi eseményekben benne rejl6 és a réluk szolo
ismertetésekben és értékelésekben is tetten érhet6 ellentmondasok felismerésének
a képessége.

Mivel gy lattam, hogy ezen koévetelmények megfelelnek annak, amit magam is
megprébalok megvalésitani, kivancsi lettem arra, miként m(ikddik mindez a gyakor-
latban. Meg lehet-e csinalni egy konkrét torténelmi anyag feldolgozasanak tervét e
kovetelményrendszer igényeinek megfelel6en?

Torténelmi téméanak a 6.osztalyban tanult Kalandozasok és az allamalapitas cim(
témat valasztottam. A tervezés els@ lépéseként ki kellett valasztanom a kdvetelmé-
nyek kdzul azokat, amelyek fejlesztésére e torténelmi téma megfelel6 moédot nydijt,
és amelyet a tanulok életkori sajatossagai és aktualis képzettségi szinvonala is
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lehet6vé tesz. Ez az a tervezési fazis, amikor a targyi miveltsége és pedagogiai
tudasa egyittesen hatarozza meg a tervezés szinvonalat. Egyszerre kell latni mind-
azokat a tartalmi lehet6ségeket, amelyekre a téma problematikaja és a rola rendel-
kezésre all6 irodalom alkalmat ad, és mindazokat a redlis korlatokat, amelyek a
gyerekek képességeibdl adédnak. E szempontok figyelembe vételével kialakult az
eredeti struktarat tikréz6, de lényegesen rovidebb tevékenység lista. Természetesen
ez nem azt jelenti, hogy ezeken a tevékenységeken kivill semmilyen mas tipusu
feladatot nem végeznek majd a tanulok, hanem azt, hogy a gyakorlas, a feldolgozas
soran kitlintetett figyelmet kell ezekre forditani. Ez utébbi a teljes fejlesztési folyamat
megtervezését igényli a kivalasztott tevékenységtipusok terén. Amibe tartozik a
fejlesztést szolgalo (j feladattipusok és szemléleti megkdzelitések megismertetése a
tanuldkkal, majd megfelel6 szamua és differencialtsagl lehetéség biztositasa ezek
gyakorlasara és végil egy olyan ellen6rzési és értékelési forma, amely lehet6séget
nyUjt annak megallapitasara, hogy a célul kit(izott tevékenységfajtakban valéban
fejl6dott-e a tanulok teljesitménye.

Afejlesztendd tevékenységeket meghatérozé idéterveknek megvan az a veszélye,
hogy a kdzvetitend§ és az elsajatitandod ismeretanyag cseppfolydssa valhat. Ez akkor
tudatosodik a tanarban, amikor esetleg a feladatmegoldasok tekintetében sikeres 6ra
utan, ossze kell allitania, hogy melyek azok a konkrét ismeretek, amelyek minden
tanul6tol szamonkérhetdk. Ezt elkerlilendd, a kivalasztott tevékenységek és afeldol-
gozas madjara vonatkozd megjegyzés utan a témahoz készitett id6tervemben roégzi-
tettem atartalomra vonatkoz6 elképzeléseimet. Ez a tartalmak korét, kognitivumokat
és a témanak azt a megkozelitésmaodjat irta le, amelyet a leghasznosabbnak tartot-
tam. A tervezet végén alcimekben megfogalmaztam, hogy milyen sorrendben és
milyen tagolassal kivanom a témahoz tartoz6 eseményeket a tanulékkal megismer-
tetni. Az egyes alcimek nem minden esetben jelentenek kiilén tanorat, igy az egész
témara forditott id6t tiz 6raban allapitottam meg. Végul is az alabbi tervezet allt a
rendelkezésemre akkor, amikor a sziikséges feladatok megtervezése kerilt sorra.

Kalandozésok és az allamalapitas

Képességek

Torénelmimegértés

Egy konkrét eseménysorozat pontos bemu-
tatasa.

Valtozasok bemutatdsa egy-egy torténelmi
korszakon belul.

Egy torténelmi periédus tébboldali bemuta-
tasa.

Annak leirasa, hogy egy torténelmi szituaci-
6ban miként kilénbodztek egymastél az embe-
rek véleményei, nézetei.

Torénelmiforrasok feldolgozasa

Vonjon le kovetkeztetéseket torténelmi for-
rasokbol.

A kiilonboz6 torténelmi forrasokbdl szarma-
z6 informéciodkat rakja 0ssze.

Annak ismertetése, hogy a rendelkezésre
allé torténelmi forrds mennyire alkalmas a
vizsgalt kérdés megvalaszolasahoz.

itélje meg a forrasok hitelességét és értékét
a keletkezési kérulményeik alapjan.

Torénelmiinform aciék interpretacioja

Annak tudatosodasa, hogy a multban lezaj-
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lott eseményeknek egymastol eltérd tartalmud
bemutatasa is el6fordulhat.

Kilonbség tétel a tények és a vélemények
kdzott.

Annak megértése, hogy a megfelel6é
mennyiség(i forrdsok hidnya miatt egymasnak
ellentmond6 torténelmi ismertetéaek és érté-
kelések is szilethetnek.

A korral kapcsolatos ismereteket elsésor-
ban torténeteken keresztill és a rendelkezésre
all6 torténelmi forrasok alapjan dolgozzak fel
és sajatitsak el a tanuldk. A térténetek kozott
szerepeljenek mondak, histériai események,
a korban jatszddo torténelmi elbeszélések. E
kor torténelmi forrasai koézul mindenképp fel
kell hasznélni a sirok lejetanyagéat, a nyugati
és a magyar kronikak feljegyzéseit, a magyar
kirdlyok altal kiadott torvények és oklevelek
egyes részleteit.

Kérdezzen, kommunikalon, akosson sz6'
bén, irdsban és manuéalisan!
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Tartalom

Az alabbi témakrol kell a tanuldknak konkrét
ismereteket szerezniuk:

Mindennapiate/:6ltdzet, lakéhely, taplalko-
zas, kozlekedés, szorakozas, vallasi szertar-
tasok

Htres emberek: Madarasz Henrik, Ottd,
Taksony, Géza, Szent Istvan, Koppéany, Aba
Sémuel, Szent Gellért, I. Endre, I. Béla, VII.
Gergely, IV. Henrik, Szent Laszl6, Konyves
Kéalman

Hires események: St. Gallen-i kaland,
augsburgi csata, a quedlinburgi kiralytalalko-
20, Istvan és Koppany kiizdelme, Szent Istvan
megkoronazasa, Vazul megvakitasa, |. Endre
és Béla herceg kozds harca a németek ellen,
Szent Laszé héstettei, Canossa-jaras, Horvat-
orszag és Dalmacia elfoglalasa, Istvan kiraly
szentté avatasa, Konyves Kalman és Almos
herceg viszalya, Az aradi gy(ilés, Ill. Béla ha-
zatérése a bizanci udvarbdl

A tanuldknak meg Kkell ismernie azokat a
torténelmi eseményeket, amelyek a magyar-
Ségot arra késztették, hogy korabbi életmédju-
kat, vallasukat, politikai és tarsadalmi redjiiket
feladva feudalis keresztény allamot hozzanak
tétre a Karpat-medencében. Tanulniuk kell

azokrdl a jelentds valtozasokrol, amelyek e
viszonylag révid torténelmi periédus alatt az
emberek, kiléndnképpen a vezet6 réteg tag-
jainak a mindennapi életében, gondolkodas-
maodjaban, viselkedésében, anyagi és szel-
lemi kultarajaban lezajlottak. Atérténelmi vizs-
galédas kozéppontjdba az allamalapitasnak
nevezett eseménysorozat megismerése, illet-
ve az ehhez kapcsol6dé okoknak és kévetkez-
ményeknek a feltarasa kell, hogy kerdljon.

A honfoglal6 magyarsag tarsadalma és
életmédja

A kalandozé hadjaratok

Géza kiilpolitikaja

A kereszténység terjesztése és az ellenallé
torzsfék leverése

Istvan megkoronazasa

Az allami és az egyhazi szervezet kiépitése

A pépaséag és csaszarsag harca

Kelet-K6zép-Eurdpa a 11-12.szadzadban

Tronviszéalyok, poganyldzadasok, német
beavatkozasi kisérletek

Szent Laszlé és Konyves Kalman

A 1l.szazadi magyarsag tarsadalma és
életmdédja

Magyarorszag a 12.szazadban

A fenti tervezet alapjan céliranyosan kezdhet§ meg a megfelel6 ismeretforrasok
Osszevalogatasa és a feladatok, feladatsorok megtervezése. A kdvetkez6kben né-
hany példat szeretnék bemutatni arra, hogy milyen megoldasokat talaltam az egyes
tevékenységfajtak gyakoroltatasara a Kalandozasok és az allamalapitas témajanak
tanitasa soran. Az a leghatékonyabb megoldas, amikor ezek afejlesztendd tevékeny-
ségek egy-egy feladaton belll egyszerre fejleszthet6k.

Egy torténelmiperiddus tébboldalt bemutatasa.
Vonjon le kévetkeztetéseket torténelmiforrasokbdl
Akulonbozé torténelmiforrasokbol szarmazo informaciokat rakja dssze.

Atéma feldolgozasat azzal kezdtik, hogy a tanulok a Karpat-medence honfogla-
laskor temet6ir6l készilt rajzokat vizsgaltak meg: Vezori sir (Zemplén); Harcos
nadycsaladi temet6 (Bezdéd); Koznépi temetd (Ellend).

Az volt a feladatuk, hogy magyarazatot adjanak arra, mi az oka annak, hogy
udyanabbdl a korszakbél és ugyanazon teriileten ennyire eltér6 temetkezési szoka-
sokra utalé temet6ket tartak fel. A gyerekek divergens gondolkodasanak fejlesztésé-
re mindig remek lehet6séget nydjtanak a régészeti leletek. Ez esetben is sok érdekes
®s logikus megoldas gylilt dssze, és persze felbukkant az etnikai és a tarsadalmi
kildonbségekre utald valasz is. It alkalom volt arra is, hogy réviden megemlitsem az
6 targy kapcsan a térténetudomanyban is kialakult ellentétes véleményeket. Mi azon
a nyomon haladtunk tovabb, hogy megvizsgéltunk legalabb 30-40 honfoglalaskori
madyar targyrol és sirrél készitett rajzot abbdl a szempontbél, hogy ezek miként
balnak a vagyoni és tarsadalmi kiilonbségekre. Régi probléma az, hogy az elsédle-
9 forrasok képeivel altaldban Ugy taldlkoznak a tanulék, hogy mindjart a bel6lik
fonhato kodvetkeztetéseket is mellette olvashatjak, elvéve t6lik igy az dnallé felfe-

dés orémét. A masik altalanos probléma az, hogy egy-két targy megnézésével

e9eztetjik el azon feladatokat, amelyek a targyi emlékekbdl torténd kovetkezteté-

* gyakorlasat hivatottak szolgalni. Ez egyrészt egy nagyon szegényes élmény-
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anyagot jelenthet a kor életérél, masrészt ellentéres az "egy forrds nem forras"
elvével. Az els6 6ran a tanul6im széveges informaciéval szinte nem is talalkoztak,
hanem maguknak kellett jegyzetként vagy szovegszerlien rogziteniilk az éran tett
megallapitasaikat. A targyi forrasokon kiviil a korrdl késziilt rekonstrukcios rajzok
sokasagat hasznaltuk fel. Ezek alapjan a tarsadalmi és vagyoni kiilonbségekre utalé
jegyeken kivil a félnomad életmdd jellegzetességeinek a megfigyelése és dssze-
gy(ijtése folyt. Atablat beboritd képeket egy kulféldi utazé6 szemével kellett megnéz-
niuk, azért, hogy otthon minél szinesebb beszamolét tudjanak adni az 0j eurépai nép,
a magyarok életérdl. Ezutdn a nomad, félnomad és a letelepiilt életmddra jellemz6
jegyeket bemutato tablazat segitségével kellett meghatarozniuk, hogy honfoglalas-
kori néplinkre melyik lehetett a leginkabb jellemz6. A kdvetkez6 6rara az elvégzett
feladatok alapjan egy olyan szdbeli felelettel kellett készilniik, amelyben a tablara
kitett rajzok, képek segitségével bemutattak a honfoglalé magyarok életét, kilonds
tekintettel a vagyoni és tarsdalami kiilonbségekre és a félnomad életmad jellemzéire.
Szorgalmi munkaként elbeszélést irhattak egy nyugatrdl érkezett vandorrdl, aki
eltdltott néhany napot a honfoglalé magyarok kozott. Ertékelési szempontjaink e
munkakhoz a kdvetkez6k voltak: a honfoglalé magyarok életér6l mennyire pontos és
szines képet kapunk bel6le; érvényesiil-e a fogalmazasban az a szempont, hogy ezt
egy nyugatrol érkezett ember mondja el; a fogalmazas érdekessége, szinvonala.

A kovetkez§ 6ran a magyarok tarsadalmi rendjérél mar széveges informaciokat is
kaptak. Ezeket gondolkodtat6 kérdések segitségével kellett feldolgozniuk. It csak azt
a részt mutatom be ebbdl, amikor a széveges informéaciokat grafikus abra is kiegé-
szitette, illetve amikor a helyes valasz megadasahoz a frankokrol tanultak felidézé-
sére is szukséguk volt.

Nemzetség, torzs, orszag

(Dienes Istvan alapjan)

A kuldnboz6 jellegi forrasokbdl nyilvanvaléva valt, hogy a nemzetségfék, a “b6"-k
maguk is engedelmességgel tartoztak. Korilbelll 5-6 nemzetség tartozott egy torzs-
f6 ala, akit “ar'-nak neveztek. Ezeknek az uraknak a teriilete volt az 6 "uruszaguk”,
vagyis orszaguk. Népmeseéink "hetedhét orszaga”, "hét orszagra sz0l6” kifejezése
egybevag a vérszerz6dés mondajaban meg6rzoétt hét torzsfé6 emlékével. Ez utébbi
hagyomany azonban arra is utal, hogy a magyar térzseket mar a honfoglalas elétti
id6kben egységes iranyitas fogta 6ssze. A magyar tdérzsek egybekovacsoladésarol a
régészeti adatok vallanak, hiszen sem atargyi hagyatékban, sem a szokasanyagban
nem jelentkezik térzsi elkulénilés. Valészin(i, hogy a honfoglalas idején meég két
fejedelem allt a térzsek élén, de réviddel ezutan Arpad mar egyeduralkodd nagyfeje-
delem lett, utddai pedig a trén egyedili jogos drokdseivé valtak.

Kérdések:

a. Miért alakulhatott ki ez a ala- folérendeltségi rend a nemzetségfék, torzsfék és
a nagyfejedelem kdzott?

b. Milyen okok jatszhattak kozre abban, hogy a fejedelmi hatalom egy adott
id6szakban mennyire volt szilard a nemzetség- és torzsfok felett?

c. A honfoglalé magyarsag tarsadalmi rendje mennyire latszik alkalmasnak egy
feudalis kiralysagga vald atalakulashoz? Mi az, ami ezt a leginkabb megnehezithet-
te?
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Egy konkréteseménysorozatpontos bemutatasa.

Annak tudatosodasa, hogya multban lezajlott eseményeknek eltérs tartalmu
bemutatasa s el6fordulhat

itélje meg a forrasok hitelességét és értékéta keletkezésikorilmények
alapjan.

E fejlesztési feladatoknak kivald lehet6ségét taldltam a kalandozé hadjaratokrol
sz06l6 torténetekben, amelyek a nyugati és a magyar kronikakban maradtak fenn.
El6szor a gyerekeknek el kellett mesélnilik vagy el kellett jatszaniuk a torténeteket:
Lehel kirtje, Botond, A kalandozé magyarok gy6zelme a “Gyermek" Lajos folott,
Madarasz Henrik gy6zelme a magyarok felett. Az egyes torténetek tartalmi és
hangvételi 6sszehasonlitasatol jutottunk el a nyilvanval6 pozitiv és negativ elfogult-
sagok onallo kikereséséig, illetve annak az altalanos tanulsagnak a megfogalmaza-
saig, hogy az irott forrasok esetében mennyire fontos ismerni a szerz6 személyes
viszonyat a bemutatott eseményekhez és a szerepl6khoz.

A kalandozasok témaja arra is lehet6séget adott, hogy a gyerekek konkrét élmé-
nyeket szerezzenek arrél, hogy ugyanannak atorténelmi eseménynek eltéré tartalmu
bemutatasa a torténészek kodzott is lehetséges, sét ez jellemz8. Rovid, céliranyosan
kivalasztott idézetekbdl a legjobbak megismerhették Engel Pal, Kristé Gyula és
Bakay Kornél egymastdl eltéré véleményét arrél, hogy szervezett, kdzpontilag iranyi-
tott akcidk voltak-e a kalandozé hadjaratok. A tanul6knak onélléan kellett a vélemé-
nyekben tikr6z6d6 kuldnbségeket megallapitaniuk és a legjellemz8bb allitasokat
megragadniuk. Ezek utan mutattak be a vita lényegét a tobbieknek. Azt a megjegy-
zést szeretném tenni, hogy a magyar térténelemtanitas viszonylag sok figyelmet
szentel az els@dleges irasos forrasok vizsgalatara, de alig-alig fordit gondot arra,
hogy a tanuldkat felkészitse a torténelmi témaju cikkek és szakkdnyvek megfelel6
olvasasara. Gondolok itt arra, hogy az ellentétes véleményeket a térténettudomany
természetes jelenségének tartsak; képesek legyenek az egyoldalisagok, a megala-
pozatlan kovetkeztetések felismerésére, illetve j6 érzékkel tudjanak szinvonalas
mUveket és cikkeket valasztani egy adott ttma megismeréséhez.

Annak leirasa, hogy a torténelmiszituacidkban mikéntkilonbdztek
egymastolaz emberek vélemeényei, nézetei.

Akereszténység felvétele, az (j feudalis rend kiizdelme a régi pogany, nemzetségi,
torzsi renddel, Géza és Istvan harca az ellendllé torzsfékkel, a kirdlyi hatalmat
tamogatok és tamadok kozotti konfliktusok szamtalan olyan szerepjatékra adnak
alkalmat, amelyek soran az eseményeket a gyerekek valamelyik résztvevé bérébe
bujva élhetik at és érthetik meg. Ez természetessé teszi a szamukra azt a bels6
érzéket, amely képes szempontokat valtani a torténelmi konfliktusok vizsgéalata
kdzben, amely késébb differencidlt torténelmi empatiava fejlédhet. Miutan Géza kiil-
®s belpolitikajat tobbek kodzott Késa Csaba: Vords mezében zold oroszlan cimi
kényvének megfelel6 elbeszélései alapjan megismertik, a gyerekeknek a kdvetkez6
Paros szerepjatékra kellett felkésziilnilik: Géza és Istvan, Koppany és Istvan, Nagy
Ott6 és egyik tanacsaddja, Két szabad magyar harcos, Két idegen lovag, Két téritd
szerzetes

Ez a feladat egyszerre sok probléma kreativ megoldasat igényelte a gyerekektdl.
Ki kellett talalniuk azt a szituaciot és témat, amely a legjobb lehet6séget biztosithatta
ahhoz, hogy érdekes beszélgetéssé valjon az altaluk valasztott szereplék dialdgusa,
®s amely alkalmat adhatott a tanult ismeretek kozil minél tdbb felhasznalasara,
tzutan kellett a megfelel6 szovegeket és jatékot kitalalniuk és a bemutatashoz
gyakorolniuk. Sok eredetiség jelent meg ezekben a jatékokban. A gyerekek még
nez6kkont is felvillanyozddva aktivizaljak ilyenkor az ismereteiket. Meggy6z6désem,
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hogy ebben a korban a szerepjatéknal nincs hatékonyabb és népszeriibb forméja a
torténelmi eseményekben résztvevok eltérd nézeteinek a megértéséhez.

*

A konkrét feladatokbol itt most természetesen csak azok kdzul mutattam be
néhanyat, amelyek szerintem leginkabb tikrézi, hogy a tevékenység- és képesség-
centrikus torténelemtanitas miként tudja felfrissiteni pedagdgiai repetoarunkat.

Befejezésil az ellen6rzés és értékelés kérdésérdl szeretnék néhany gondolatot
elmondani. Nyilvanvald, hogy az altalam készitett id6terv képzési szempontjai és az
ismeretek elsajatitasanak ismertetett modja ezen a terileten is Uj formak kialakitasat
igényli. Most arra nem akarok részletesen kitérni, milyen lehet6ségek vannak az 6ran
elvégzett feladatok folyamatos értékelésére. Inkabb arra szeretném felhivni afigyel-
met, hogy az irasbeli dolgozatoknak is olyan feladatokat kell tartalmazni, amelyek
egyszerre igénylik a gyerekekt6l a targyi ismereteket pontos felidézését és a gyako-
rolt tevékenységek alkalmazasat. igy biztosithatdé az, hogy atanuldk az ismeretelsa-
jatitdas modjanak megfeleléen adhassanak szamot a tudasukrdl és a tanarnak modja
legyen a képességfejlesztés hatékonysaganak az ellen6rzésére és értékelésére.
Fontos, hogy a gyerekek ebben a kérdésben is beavatottakka valjanak. A témazaro
dolgozatrdl el6zetesen azt is meg kell tudniuk, hogy milyen tipusu feladatokra és
kérdésekre szamitsanak.

A altalam bemutatott esetben példaul ilyen feladatok szerepeltek a dolgozatban:
ird le roviden a Lehel kirtjér6l sz6l6 torténet! Szerinted mennyire hiteles forrasa ez a
magyar kalandozé hadjaratoknak? Miért? Géza fejedelemként magyarazd el, miért
kértél keresztény térit6 papokat a német-romai csaszartol!; Az ok-okozati 6sszefiig-
gések kozil minél tdbbet bemutatva ismertesd, miért kerilt valsagba a Magyar
Kiralysag Istvan halala utan!

A pedagogusok tervezd munkaja a kerettantervek megjelenésével a korabbi és a
jelenlegi gyakorlatnal nagyobb szerepet fog jatszani az iskolai oktatas szinvonala-
ban. Sokunk szamara vonzé és izgalmas feladatot jelenthet a képességfejleszts
pedagdgia adaptéacidja a térténelemtanitas tervezésében. Ehhez szerettem volna a
sajat tapasztalataim bemutatasaval kedvet csinalni.
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