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rek illetve sziileinek szocidlis helyzetétdl filggetlen beiskoldzdst. (A sziil6k anyagi le-
hetdségeikhez mérten tdmogatjdk a szabad Waldorf-iskoldkat, melyen ezen a t4-
mogatdson tilmenden az 4llami koltségvetésbdl illetve alapftvadnyokbdl tartjdk fenn
magukat.) Svédorsz4dg dllami iskoldi - hasonléan mds észak- és nyugat—eur6pai 41-
lami iskoldkhoz - egyre fokoz6d6 mértékben adaptdlnak Waldorf-médszereket az
dllami oktat4sban is.

Magyarorszdgon is - orszdgszerte - rendkfviil nagy érdekl6dés mutatkozik a
Waldorf-pedagdgia irdnt.

Vekerdy Tamds

Folyoéiratszemle

Hogyan béanjunk a problémaés tanarokkal?
Hasznos tanacsok oktatastechnolégusok szamara.

(Robert A. Gray: Coping with Difficult Teacher: Guidelines for
the School Media Specialist, Tech Trends, Vol 35, No. 3. 1990. pp. 5051.)

Bizonyos tandrtipus nem kevés akaddlyt jelent az iskolai vezetdk és oktatdstechnoldgu-
sok szervezd, tandcsadé munkdjdban. A szerzé személyes tapasztalatai, olvasmdényai
és egy kis felmérés alapjdn tipizdlja a nehezen kezelhetd tandrokat, akik ugyan keve-
sebb mint 10%-dt képsvielik a tandri karnak, mégis az okozott stressz nagy része az 6
lelkiikon szdrad. Utdna néhdny hasznos tandcs kovetkezik a velitk valé bdndsmddhoz,
ami kulcsfontosdgu lehet egy olajozottan milkodd kongenidlis szervezet létrehozdsdndl.

A tipusok:

A Rosszindulati TAmado provokdld, igazsdgtalan megjegyzéseket tesz, a nyilt kon-
frontdcidt szereti.

A Hezital6 képtelen dontéseket hozni.

A HagyomdnyOrz0 kitart a régi modszerek mellett.

A Panaszkod0 soha nincs megelégedve semmivel.

Az Ellenkez6 mindig érvet rejteget a tarsolydban, hogy miért is rossz az ugy, ahogy
csindljdk, tervezik, stb. L

A Visszahiz6d6 soha nem hallatja véleményét.

A Mindentud6 mindenre kész a vdlasszal.

A Bo6logato bdrmilyen feladatot elvdllal, de semmit nem csindl meg.

A felmérés szerint a Rosszindulati Tdmaddk, a Hezitdlok és a Mindentuddk okoz-
24k a legtobb, a Hagyomdnyorzdk és a Visszahiiz6dok a legkevesebb gondot az tin. mé-
dia-menedzser szdmdra. Magdra a szervezetre a Rosszindulani Tdmaddk, a Bélogatdk
és a Mindentuddk jelentik a legtobb veszélyt.

"Kezelési itmutat6":

A Rosszindulati Tdmaddval szembe kell szdllni, de belharcba nem szabad bonyo-

[6dni. Egy kavé mellett kell meghallgatni Sket. Védekez6 reflexeinket kapcsoljuk ki erre



64 MARTONFI GYORGY

az iddre. Néhdny nyilvdnvald félreértés tisztdzdsdig elmerészkedhetiink. Hasznos lehet
az ellenséges magatartds mogottesét, a személy valds szilkségleteit is feltdmni.

A Hezitélo szdmdra kiosztott feladatot nem csak egészében, de részleteiben is tisz-
tdzni kell. Kozbiilsé hatdriddket érdemes kijelolni. J6, ha meg tudjuk veliik fogalmaz-
tatni problémdikat, és menet kozben is segitséget tudunk adni feladatuk elvégzéséhez.

A Hagyomdnydrzdket tédmogatni kell abban, hogy publikdciokbdl, konferencidkon
megismerkedhessenek az ij technoldgidk iskolai alkalmazdsaival. Erveléskor olyan
példdkra kell hivatkozzunk, amelyekben sokan nem hittek, mégis bevdltak. Kérjink t6-
hik kritikai értékeld elemzéseket az iij modszerekrdi.

A Panaszkodokat hallgassuk meg, de nem bocsdtkozzunk vitdba. Kérjiik, hogy irjdk
le kifogdsaikat. Ne izoldljuk Oket, a tovdbbiakban is kérjilk ki véleményriket.

Az Ellenkezbket ne probdljuk meggyozni. Probdljuk Oket inkdbb bevonni a tandcs-
add, szervezd, szolgdltatd tevékenységbe. Negativ bedllitottsdgukra tekintettel fejisiik ki
az esetleg felmenill6 problémdkat, amelyeket mint oktatdstechnolégusnak probdlnunk
kell megoldani.

A Visszahuzédokkal tdrgyaljuk meg a szakmai szolgdltatdsokkal szembeni elvdrd-
saikat. Szikség esetén akdr irdsos formdban is érintkezhetiink, de dialdgus legyen, ne
egyirdnyi kommunikdcio. Javaslataikra legyiink nyitottak, és onérzetiikre is figyeljink.

A Mindentuddkat hallgassuk meg és méltdnyoljuk Oket. Probdljunk higgadtan, tény-
szerd médon bemutatni mds lehetséges véleményeket. Vitdban csak veszithetiink. Fo-
galmazzuk dt, értelmezzitk, amit tdle hallottunk, tegyink fel Idﬁészz’td kérdéseket.
Nagytuddsi Mindentuddkkal szemben érdemes dtmenetileg aldrendelt szerepet is vdl-
lalni, és ezalatt elmélyedni az dltaluk jol ismert teriileten. ;

Probdljuk meg kidertteni, hogy a Bblogaték miért nem viszik végig, amibe belevdg-
tak. Allapitsunk meg hatdridoket, jeloljink ki célokat. Ismerjilk el teljesitményilket ak-
kor is, ha kis dologrdl van sz6. Apoljuk a személyes jo viszonyt. Sokan inkdbb onként
rdveszik magukat a feladatok elvégzésére, mint sem megreszkirozzdk egy személyes ba-
-« rdti kapcsolat elvesztését. a i i R

Ha problémds személyiséggel taldlkozunk, probdljuk eldszor értékelni a helyzetet.
Eleinte tartsunk bizonyos tdvolsdgot. Ne reménykedjiink abban, hogy a legtébbszor mé-
lyen bevésddott személyiségmintdk maguktol megvdltoznak. Prébdljuk meg azonosita-
ni az illetdt a fenti kategdridk valamelyikével. Olykor tébbe is beleillenek. A leirt javas-
latok szilkséges modositdsdval tervezziink meg egy stratégidt, és prébdljuk végigesindl-
ni. Ha ldthatéan nem jdrunk sikerrel, vdltoztassunk, taldljunk ki egy uj, egyedi tervet a
bdndsmddra. Végil is munkdnk lényegéhez tartozik a mdsokkal valé drokké valtozé-
fejlédd interakcio.

Az oktatastechnoldgia trendjei és kozponti kérdései

(Donald P. Ely: Trends and Issues in Educational
technology, Tech Trends, Vol. 35, No. 4, 1990. pp. 9-11.)

A cikk egy tartalomelemzés f6 megdllapitdsait és a felmenild problémdkat foglalja dsz-
sze. Az elemzésbe 4 vezetd szakfolydirat 1988. oktdber 1. és 1989. szeptember 30. ké-
zotti cikkeit, 3 konferencia eldaddsait, 5 egyetem ilyen témdijii disszertdcidit, valamint
az ERIC adatbdzisba bevitt dokumentumokat vontdk be. Az elemzés az USA szovetsé-
gi oktatdsi kormdnyzatdnak megrendelésére készilt.
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Els6 trend: a szakirodalomban tilteng az oktatdsi anyagok és folyamatok tervezé-
sének és fejlesztésének kérdése. A kdzvetitd médium mdsodlagos a célokhoz és a hasz-
ndlat kontextusdhoz képest. A kordbban hardvercentrikus megkozelitést felvdltotta a
szoftverfejlesztésre koncentrdlo szemlélet.

Midsodik trend: az elemzé-kiértékeld fdzis a tervezés és fejlesztés integrdns részévé
vdlik. Az esetek hdromnegyedében ez termék (szoftver, tanterv, tananyag, tankonyv)
kritikai kiértékelését jelenti, de az oktatdsi folyamat és a koltséghatékonysdg értékels
elemzése is gyakori. Ezzel kapcsolatban az a probléma vetddik fel, hogy vajon az elem-
20 értékelés magdnak a tervezés—fejlesztés részének tekintendb—e, avagy egy azt koveté
fdzis, egy mds kompetencidt és megkozelitést igényld szakterillet.

Harmadik trend: novekszik a kutaté—fejlesztd szféra igénybevétele a tanitds—tanu-
lds aktudlis problémdinak megolddsdhoz. A sikeres programok publikdldsa noveli
azok elterjedésének valdszindségét. J6I mikodo pedagogiai (technoldgiai) programok
kataldgusai is megjelentek vjabban, azok dtvételét, honositdsdt segitendd. Felmerill a
kérdés, hogy a kutatdsi eredmények és sikeres helyi fejlesztések hogyan és milyen mér-
tékben adaptdlhatok mds komyezetben.

Negyedik trend: novekszik a szdmitogépek szdma és vdltozik felhaszndldsuk mod-
Jja. 1989-ben az USA-ban kb. 1,6 millié szdmitégép volt az iskoldkban, ami iskoldn-
ként 20 gépet jelent, illetve 25 tanuldnként egy mikrét. A szdmitégépek haszndlata is
emelkedd tendencidt mutat, de a szdmitogépes alapismeretek elsajdtitdsdn nil a f6 fi-
gelmet a szdmitogépek tanitdsi-tanuldsi folyamatba valé integrdldsdnak szentelik.

Otodik trend: Az interaktiv video a kutatds és fejlesztés terén széles korben terjed,
de az oktatdsban, beleértve a felséoktatdst is, még alig. 1989-ben hdromszor annyi
cikk foglalkozott a témdval, mint 1988-ban. A lézerdiszkek elédllitdsa hasonlé ardny-
ban emelkedett. Az oktatdsi lehetdségek jelentOsek, foleg a tdvoktatdsban, de az iskolai
terjedést gdtoljdk a magas koltségek.

Hatodik trend: Minden oktatdsi szinten terjed a tdvoktatds. Az oktatdsszervezési
kérdések mellett fleg a tananyag-tartalmak kozvetitésének médja az, ami az oktatds-
technologidban sinin eldfordulé témdva teszi a tdvoktatdst. A kozvetité médiumok
teljes kore azonos. Elméletileg tisztdzandd, mely oktatdsi funkciékndl helyettesithetd a
hagyomdnyos személyes ismeretkozvetités tdvoktatdssal.

Hetedik trend: Az oktatdstechnoldgus szakma vdltozdsa, a gradudlis és poszigra-
dudlis képzés tartalma a figyelem kozéppontjdba kerilt. Sziikséges a szakma vjradefi-
nidldsa, hatdrainak, szerepének ujbdli kijelolése. A gyorsan vdltozo technikai hdttér, és
a fokozddo szerepvillalds az egyetemi képzés gyokeres megijitdsdt teszi szilkségessé.

Nyolcadik trend: A4 technoldgia egyénekre gyakorolt hatdsa folyamatosan az okta-
tdstechnoldgia ldtémezdjében marad. Folyamatosan figyelemmel kisérik az oktatds-
techondgiai eljdrdsok pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai, szocioldgiai kovetkezményeit.

Technoldgia és hagyomany
egymast kiegészit6 vagy egymasnak ellentmond6 fogalmak?

(Farhad Saba: Technolgy and Tradition:
Complementary or Contradictory Concepts? Tech. Trends, January 1989, pp. 31-33.)

Az USA-ban tanité irdni szdrmazdsi szerz6 a harmadik vildg oktatdstechnoldgidt
adaptdls lehetdségeivel kapcsolatban teszi fel a cimben szereplé alapkérdést. A lehetsé-
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ges hdrom megkozelitési mod és ezek kdvetkezményeinek felvdzoldsa eldtt a techno-
logia és a hagyomdny fogalmainak egy—-egy lehetséges definicidjdt ismerteti. J. K. Gal-
braith szerint a technoldgia gyakorlati feladatokra szisztematikusan alkalmazott tudo-
mdnyos vagy mds szervezett tudds. A jelen konkrét esetben tehdt a tanitdsi—tanuldsi fo-
lyamatra vonatkozé gyakorlati problémdk megolddséhoz szisztematikusan alkalma-
zott tudomdnyos vagy mds szervezett tudds. A hagyomdny S. H. Nast megkozelitésében
egy nép (csoport) kozvetlen kormyezetére és a teljes univerzumra vonatkozo tartés ma-
gatartds— és gondolkoddsmintdinak Osszessége. Itt az egyes — széles értelemben vett -
intézményekre vonatkozo tdrsadalmi és kultirdlis formdkrol van szo.

Technoldgia és hagyomdny viszonydt hdrom nézépontbdl kozelithetjilk meg. Feltéte-
lezhetjiik a két fogalom egymdsnak ellentmondd, egymdst kizdré természetét, élhetiink
avval az elvdrdssal, hogy a technoldgia fogadja be a hagyomdnyos értékeket és strukti-
rékat, végil kiindulhatunk a két fogalom komplementer jellegébol.

Az elsé megkozelités a hatvanas években élte virdgkordt. Egyik képviseldje a gazda-
sdgi fejlodésbol egyenesen kovetkezonek vélte a tradiciondlis gondolkodds— és viselke-
désmod megsziinését. Ez legaldbb két sulyos kérdést vet fel. Eloszor is automatikusan
konfliktust feltételez a fejlodés és a tradicio intézményei kozott. Az oktatdsi folyamat
tervezdje, technologusa kénytelen azt a nézetet képviselni, hogy a hagyomdnyos élet
nem kivdnatos, mig a hagyomdnyaikhoz ragaszkodo embereknek azokkal szemben kell
védeniilk magukat, akik segiteni akarmak nekik. Mdsodszor, a hagyomdnyos tudds,
amely a tudomdny és milvészet holisztikus megkozelitésén alapszik, kiiktatédik a prob-
lémamegoldds fédramabdl.

A mdsodik megkozelités a 70-es években bukkant fel. Ez témdnkra koncentrdlva az
oktatdstechnoldgus szerepét abban ldtta, hogy a modemn technoldgiai elveket, folyama-
tokat és politikdkat osszhangba hozza a fejlédé orszdgok tdrsadalmi hagyomdnyaival.
A gond e megkozelitéssel kapcsolatban az, hogy e folyamat mindig kompromisszumok-
kal jdr, és kdzben nem tudjuk elkerilni elveink bizonyos mértéki feladdsdt. Rdaddsul
egy adott tdrsadalom hagyomdnya nem monolitikus. Mely hagyomdnyokat részesitsiik
elonyben? Miért ne vehetnénk tekintetbe annak dekadens Osszetevdit az eredeti formdk-
kal szemben? Kik ragaszkodnak egydltaldn tradiciokhoz? Es melyekhez?

A 80-as években elterjedt felfogds a komplementer jelleget emeli ki. A technoldgidt
a hagyomdny egy megnyilvdnuldsi formdjdnak tekinti. Torténeti tdvlatokban a hagyo-
mdnyos tdrsadalmak egyben technoldgidk is. Annak felismerése, hogy a hagyomdnyos
tdrsadalmak is hozzdjdarultak a tudomdny és a technika fejlédéséhez, eldnydsen modo-
sithatja a harmadik vildg oktatdstechnoldgusainak és népeinek bedllitéddsat. Ez jobb
lehetségeket teremt az oktatdstechnoldgus szdmdra, hogy az uj technoldgiai megoldd-
sok keresésébe mdsokat is bevonjon. A kulcsszé az Gj. Ebbdl a nézdpontbdl a techno-
l6gia médositdsa, befogaddsa, transzfere nem kivdnatos. Ez a megkozelités kétirdnyi
tuddsdramldst segit eld, szemben a megel6zdekkel. Az egyes orszdgok, kultirdk és szak-
mdk kozott kooperdciot tesz lehetdvé, sot igényli is azt.

Két- és tobboldali kutatdsi-fejlesztési tevékenységekhez résztvevéket és pénzalapo-
kat taldini nem kionnyd, de reménykelts jeleket is felfedezhetiink. Ilyen a nyugat megu-
Jult érdeklédése a hagyomdny irdnt. Ilyen a tudomdny felszinre toré érdeklédése a ko-
zel- és tdvol-keleti kultirdk univerzumfelfogdsa irdnt. A nyugati tipusi vildgnézetek
széwvdlasztottdk az anyagot és a szellemet, a testet és a lelket, az objektivat és a szub-
Jektivat. Igény az egységesebb természetfelfogdsra, annak felismerése, hogy a tiléléshez
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az etikai és eszsétikai értékek is szilkségeltetnek, csokkentette a szakadékot a két kulti-
ra gondolkoddsmddja kozott. Ez hozzdjdrulhat a bizalmatlansdg csékkentéséhez, vala-
mint a tudomdnyos, kultiirdlis és technoldgiai egyilttmiikodés magasabb szintjéhez.

A szamitogépes kabinet:
egy helytelen elképzelés teret nyert

(Gavriel Salomon: The Computer Lab: A Bad Idea
Now Sanctified, Educational Technology, October 1990, pp.50-52.)

Valamikor réges-régen, amikor dsapdink még barlanglakdk voltak, a vaddszathoz nil
fiatal ifjakat egy félreesé barlangba killdték, hogy ne zavarjék a felndtteket rosszalko-
ddsukkal. Egy idbsebb, nagy tekintélyt élvezé vaddszra biztdk Sket, akik jobb hijdn a
torzs mitolégidjdra és a helyes életvitelre tanttotta Sket. Sz0rél-szora elismételték min-
dig, amit a Nagy Vaddszrdl hallottak, ujjaikon szdmoltdk meg a barlang sarkait.

Egy napon szelek szdrmydn csodds taldlmdnynak jott hire, olyannak, amilyen egyszer
szilletik két jégkorszak kozot. Ugy hividk, hogy Ceruza. Azonnal két j6 vaddszt kiildtek
a Nagy Barlangba, hogy ismerjék meg alaposan az Uj csoddt. Ezek visszatértek, és egy
kiilonleges klimdju barlangot rendeztek be a ceruzatanulmdnyokhoz. A legfinomabb te-
veszort, a legpuhdbb pdrndkat, a legnagyobb papayaleveleket haszndltdk hozzd. Kéz-
mosds nélkill oda be nem mehettek az ifjak.

Az iij technikdtol leginkdbb elbiivolt, legjovorientdltabb tagjait biztdk meg a torzs-
nek, hogy tervezzék meg a Ceruza Alapismeretek tananyagdt, és tanftsdk is azt a csodds
uj barlangban. Hamarosan meg is szilletett a Ceruzatudomdny Alapjai. Es milyen iz-
galmas dolgokbdl dllt! Hogyan kell ceruzdt hegyezni? Hogyan egyensiilyozzunk vele a
fiillink mogont? Hogyan tartsuk az ujjaink kozott? Melyik végét lehet rdgni és melyikkel
radirozni? Aki ezekkel megbirkozott, az elkezdhette a Ceruza Logo—t, virdgokat rajzol-
hatott vele. A Ceruza Word-ot, lejegyezhette a torzs torténetérol szolo legenddkat. A
legkivdlobbak a Cerusa Base-t is haszndlhattdk, fellistdzhattdk a torzs arzendljdr, ki-
szdmithattdk, hogy hdny mammutot ejtettek a torzs vaddszai a legutobbi holdfogyatko-
2ds 6ta. Furcsa valtozds zajlott le a felndttek szeme elott: a gyerekek irni kezdtek.

Néhdnyan aggodalmasan figyelték a dolgot. Attdl tartottak, hogy a fejlemények ha-
tdssal lehetnek a régi barlangban oly jol bevdlt magoldsra. Egy provokativ perszona
még azt is hangoztatni merte, hogy az ifjak mindig haszndljdk a ceruzdt tanulds koz-
ben. Persze ezek az aggodalmak nem voltak megalapozottak. Miért is kellene egy ilyen
Uj, csoddlatos eszkozt haszndini a hétkoznapi rutintevékenységekhez? Es miért kellene
felszdmolni ezt a pazarul berendezett barlangot, annak fénypontjdt, a Ceruzadllomdnyt
pedig szétosztani a tobbi barlangba?

Tényleg olyan rossz elképzelés volt szdmitdgépes szaktantermeket kialakitani az is-
koldkban? Igen, mert négy hibds eldfeltevésen alapult a dolog. Az elsé, hogy a kompu-
tert egy elkiilonilt, egységes valaminek vélték, amely fontossdgdndl fogva megérdemel
€gy sajdt termet, egy sajdt tananyagot €és egy sajdt tandrt, aki ezt tanitja. Pedig ha a szd-
mitégép~tudomdnytdl eltekintiink, akkor a ceruzdhoz, mikroszképhoz, konyvhoz ha-
Sonl6 eszkozrol van sz6, amely esetleg rendkiviil intelligens interaktivitdsa révén emel-
kedik ki a sorbol. Ezeknek pedig nincsenek sajdt szaktantermei, hanem az egyéb tevé-
kenységekhez haszndljdk Sket. A szovegszerkesztét sem azért haszndljuk, hogy "szoveg-
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szerkessziink" hanem, hogy esszét, levelet, feljegyzést irjunk vele. Modelleket nem azért
terveziink, hogy legyen modelliink, hanem kornyezetiink egy szeletét, egy aspektusdt
igyeksziink dltala jobban megérteni. Es igy tovabb.

A mésodik tévedés az, hogy a szdmitdgépet mint killon tananyagtartalmat oktatni
kell. A ceruzdt, konyvet, mikroszkdpot nem oktatjdk killon, de haszndlini haszndljék. A
haszndlathoz szilkséges készségeket pedig e kozben sajdtitjdk el. Miért kellene mdsképp
lennie ennek a szdmitogéppel?

A harmadik hibds eldfeltevés szerint a komputer egy iijabb adalék az amiigy vdlto-
zatlan oktatdsi praxis eszkoztdrdhoz. A komputer azonban til drdga, til sokoldali és
il intelligens ehhez a szerephez. Természetesen vele is kiszdmithatjuk a téglalap keril-
letét, a tdbla helyett a képernydre is kifrhatjuk az uj anyag cimét, ahogy egy 8-hengeres
Buick motorhdzdn is forralhatunk vizet a tednkhoz. De egyiknek sem ez az igazi elonye.
Hipotéziseket tesztelni, természeti folyamatokat szimuldlni, statisztikai modszerekkel
kutakodni egy adattengerben, tartalom szerint visszakeresni valamit egy adatbdzisbdl,
ezekben minden mds eszkozzel Osszevetve a szamitogép nyijtja a legtobb lehetdséget.
Tdmogatja a kooperdcidban végzett vizsgdloddst, a team—-munkdt, a tevékenység dltali
tanuldst, a tandrak a didkok tevékenységeit osszehangolo karmester szerepét.

A negyedik feltevés, hogy a hatékony szdmitogép-haszndlat egyediil a j6 szoftver-
csomagon miulik. Pedig ez csak egyetlen feltétel a sok kozill. A gyerekek nem a szoftver-
bol tanulnak, hanem jo6 esetben a szoftver dltal is tdmogatott célirdnyos szellemi tevé-
kenységeikbdl. Ezeknek viszont természetes, inspirdlo kornyezete az a kornyezet, amely-
ben az ilyen tevékenységeket naponta gyakoroljdk, vagyis a (szak)tanterem.

Egy rovid esetleirds taldn vildgosabba teszi a szamitogép igazi haszndnak lényegét.
Hatodikos amerikai gyerekek Eurdpdrol tanultak. 3—-4 fos csoportokba osztottdk Oket,
kaptak egy—egy szdmitogépet, szovegszerkesztovel és adatbdzis-kezeldvel. Feladatuk az
volt, hogy 15 kritériumot taldljanak ki, amelyek alapjdn az egyes orszdgokat dsszeha-
sonlithatjdk, majd fogalmazzanak meg hipotéziseket az egyes régiok kilénbozésérol.
Az adatbdzis kialakitdsdval nem sok gond volt, anndl tobb a szempontok kitaldldsd-
val. Az els6 2-3 még konnyen ment. Hiszen egy orszdgnak van mérete (kozben fel kell
fedezni, hogy a nagysdgnak tobb jelentése, dimenzidja van), valahol elhelyezkedik a
foldrészen (kozben megismerkednek a szélességi és hosszisdgi korokkel). Aztdn a gaz-
dasdg. De hogy lehet lefrni a gazdasdgot szdmokkal, szavakkal?

Hdromhetes intenziv kutatomunka és gondolatcsere kovetkezett. Atlaszokat, encik-
lopédidkat bujtak, statisztikai médszerekkel ismerkedtek. Olyan vdltozok szillettek yé-
gul, mint példdul a vizhez vald kozelség, az iparosodds foka, domindns vallds, politikai
rendszer, nemzetiségi Osszetétel. Utdna jott a taldn még nagyobd prébatétel, osszeha-
sonlitdsokat tenni. Megint segédkonyvekhez fordultak, vitatkoztak egymdssal, majd a
kikinlédott hipotéziseket adatbdzisuk segitségével tesztelték. Nem volt két csoport, aki
ugyanolyan dsszehasonlitdsokat tett volna. Egyesek északot és délt, mdsok keletet és
nyugatot vetették dssze. Még olyah érdekességek is kideriltek, mint a finnek és magya-
rok nyelvi elkiiloniiltsége. A gyerekek valdban ugy érezték, hogy iij tudds birtokdba ju-
tottak, szellemi kalandot éltek dt. Felfedezbk voltak. Atélhették a kooperativ munka
elonyeit és a szdmitégépek és konyvek hasznos segitotdrs szerepét.

Meg lehetne most kérdezni, hogy ebben az egészben mi volt a szdmitégép nett6 hoz-
zdjdruldsa a tanuldsi folyamathoz. Hasonlé ahhoz a hegediiéhez, amin Isaac Stern jdt-
szotta Beethoven hegedilversenyét.
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Arrdl sz6 sincs, hogy naponta lehetdség nyilna {gy tanulni. De az ilyen tipusi tanu-
ldshoz mindenképp szilkség van arra, hogy legaldbb korldtozott iddben és korldtozott
szdmban legyenek szdmitogépek az egyes termekben is. Ahogyan a bevezetd torténet
Ceruza Barlangja is akaddlydvé vdlt az frdsbeliség kialakuldsdnak, ugy akaddlyozza a
szdmitogépek elkiilonitése is azok értelmes, az iskola egész tevékenységrendszerét meg-
ujité haszndlatdt. Ennek egyik dsszetevdje az is, hogy az elkilloniilt eszkozokhoz elkillo-
nilt tananyag és specialista tandrok is tartoznak, viszont hidnyoznak és nem tudnak ki-
termelédni a pedagdgiai innovdtorok, akik megijitandk a tananyagot és segitenének
tandrtdrsaiknak szoftverek kivdlasztdsdban és azok okos haszndlatdban.

MARTONFI GYORGY

De profundis

Uram, (kérem, engedje el
a laikusnak a hierarchidban kotelez6 megszolitasi formasagokat)!

Tisztdban vagyok vele, hogy nem a legjobb pillanatban zaklatom Ont levelemmel, hisz
oly nagy manapsdg az On felé irdnyuld dradat, hogy hitelt kell adnom a hirmek, misze-
rint illetékes helyen mdr ama sokat emlegetett iit lezdrdsdt fontolgatjdk.

Ont mindenkinél jobban értesiiltnek tartjdk dltaldban - s ezt természetesen nekem
sincs okom kétségbe vonni -, néhdny apro tényre azért, taldn nem veszi rossz néven, ha
felhivom becses figyemét. Sajnos, elkerilhetetlen lesz részben él6, részben boldogult sze-
mélyek emlitése, de On meg fogja érteni, hogy ez nem intrikus hajlamombdl ered, ha-
nem a tisztdzds kényszere visz rd az olykor vddaskoddsnak hato "nevesitésre". Végtére is
azt szeretném biszonyitani: nem Ondn és rajtam miilt, hogy viszonyunk nem vgy alakult
az utobbi negyven esztendbben, ahogyan alakulnia kellett volna.

Els6 eszmél6 éveimben még nem volt semmi baj. Reggelente bemdsztam szilleim
dgydba egy kis meséért, s apdm igy lassan sorra szedte az Oszovetség minden torténetét
Addmtol Mozesen és Jdkobon dt Ddvid kirdlyig; késobb pedig anydm pallérozta tovdbb
a lelkemet az Ujszovetség csoddival és példabeszédeivel. Nekem a Pinokkié meg a Do-
nald kacsa helyett miivészettorténeti albumok voltak a képeskonyveim, s amikor raj-
2olgatni kezdtem - a falun ldtott lovak és tehenek, no meg a Feszty-korkép utdn (még
ldthattam a Ligetben) -, a vizen jdré meg a kulcsokat Péternek itnyijté Jézust
probdltam a papirra bivolni. ;

A baj az iskoldban kezdddott. Nem tudom, hogyan alakult volna kapcsolatom On-
nel, ha nem jon kozbe a hdbori. De kozbejott, ez tény, és az események sok embert ki-
Jorgattak snmagukbdl - ez is tény. Megvallom, én is kivdgtam az ujsagbol egy Sztdlin~ -
képet, bekereteztem pirossal és feltiztem - otthon - az ajtdfélfdra. Az is tény, hogy nem
kaptam ki érte, sot szilleim is nagy tisztelettel dvezték a "faragott képet". Mi tagadds,
bedlltak 6k is a veres zdszl6 ald. En akkor nem tudtam, hogy ez biin - 6k sem, csak
annyit éreztek, hogy egy fél vildggal kerillnek szembe, de ezt meggydzddéssel vdllaltdk -,
én csak azt nem értettem, miért fordul szembe énvelem csaknem az egész vildg.

Igaz, voltak kisebb szentségtoréseim, a legjelentdsebb az volt ezek kozil, amikor
Szidtam a hitoktatdst: miért ezt a katekizmust magoltatjdk, amikor ott van a Biblia?! A



