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Pedagogushallgatok
romakkal kapcsolatos
elképzeléseinek vizsgalata!

A roma lakossdg a volt szocialista orszdgok tobbségében a
kordbbindl is nehezebb helyzetbe keriilt a rendszeruvdiltds idején.
Napjainkban a romdkkal kapcsolatos kérdések alapvetéen emberi
Jjogi, valamint oktatdsi tertileten jelennek meg. Utobbi a tdarsadalmi
integrdcioban kap(na) jelentos szerepet. Ugyanakkor, ahogyan arra
egy nemzetkozi kutatds is ramutatott, a felzdrkoztatds politikai
szdandeka gyakran kisiklik a 16bbségi tdarsadalom tagjainak
ellendlldsa miatt (Szalai és misai, 2010), amiben vélhetben kiemelt
szerepiik van a pedagogusoknak. Ebben a tanulmdnyban egy olyan
kutatds eredményeit mutatjuk be, amely azt igyekezett feltdrni,
hogyan viszonyulnak a Debreceni Egyetemen tanulo leendo
pedagogusok a roma gyerekekhez. Vannak-e eloitéleteik veliik
szemben? Ugy gondoljdk, hogy a roma gyerekek bdrmilyen téren
rosszabbak, mint a tobbségi tdrsadalom tagjai? Tanulnak-e a
képzésiik sordn a roma Rultiirdrol, sajdtossdgokrol? Es mindezek
fényében, a pdlydra lépés utdn tudjdak-e majd segiteni a roma

A romak helyzete és megitélése a kozép-kelet europai régioban

roma lakossag helyzete meglehetésen eltéré Kelet-Kozép-Europaban, illetve
ANyugat—Eur()péban. Az asszimilacios torekvések, amelyek a kozép-eurdpai tér-
ségben mar a 18. szdzadban érezhetdk voltak, a keleti régioban a szocializmus
évtizedei alatt feler6sodtek. Az 1990-es rendszervaltast kovetéen a romak Magyaror-
szdgon, Romanidban, a Cseh Kdztarsasagban, Szlovakidban és Bulgaridban a vesztes
rétegek kozé keriiltek: helyzetiik az oktatas ¢és a munkavallalas terén a nyugat-eurdpai
bevandorlokéhoz valt hasonlova. Az eurdpai orszagok mindegyikére igaz azonban,
keresztiili elémozditasara, a politikai szandék gyakran megtorik a tobbségi ellenallas,
kirekesztés kiilonbozé — intézményes €s személyes — formdin (Szalai és mtsai, 2010;
Szaboné, 2008).
Ko6z0s jellemzdje a kozép-kelet-eurdpai régid orszagainak, hogy a roma kisebbség
meglehetdsen rétegzett. A roma tanulok esetében térbeli és telepiiléstipusonkénti
kiilonbségek is vannak, az ¢letmod és a csaladi szubkultura is valtozo. A ,hatranyos
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helyzet” és a ,,ciganysag” is mast €s mast jelent a kiilonbozé telepiiléseken, és kiilonbo-
z0 intézményekben. Eltérd tapasztalatokkal rendelkeznek a roma fiatalok egy nagyva-
rosban ¢€s egy kistelepiilésen, egy olyan kollégiumban, amely tdmogatja mobilitasukat,
vagy egy olyan iskolaban, amely nem reflektal sajatos helyzetiikre. Ha a ,,hatranyos
helyzet” egyértelmiien stigmatizal, akkor a valaszok is gyakran destruktivak, mig ha
egyiitt jar a mobilitas esélyével, akkor a megoldasi stratégiak az utkeresésrél, az iden-
titas vallalasarol és az alkalmazkodasrol szolnak. Altalanossagban kimondhato, hogy
minél nagyobb a tobbségi tarsadalom ellenérzése, annal kisebb az esély, hogy a roma
egyén pozitiv identifikaciét alkosson dnmaga szamdra. (Csepeli és Simon, 2004; Hor-
vath, 2010; Messing és mtsai, 2010; Pusztai és Torkos, 2001).

Egy 2010-es, a magyar helyzetet vizsgald kutatas arra hivja fel a figyelmet, hogy
a magyarorszagi ciganysag helyzetének lakossagi megitélése az utdbbi évtizedekben
egyre nyiltabban ciganyellenes, egyre tobben magukat a ciganyokat teszik felelossé
kedvezétlen helyzetiikért. Az eredmények szerint a tobbség azt feltételezi, hogy 100-
bol atlagosan 76 cigany kap szocidlis segélyt, mikozben atlagosan csak kevesebb,
mint a felének, 31-nek kellene kapnia. Ha ugyanezt a kérdést mas magas szegénységi
kockazatt csoport esetében vizsgaltak a kutatok, épp ellenkezd eldjelti valaszt kaptak:
a nagycsaladosok, a munkanélkiiliek, az alacsony nyugdijjal rendelkezok és a fogyaték-
kal €16k esetében a kozvélemény szerint kevesebben kapnak segélyt, mint amennyinek
kellene (Bernat, 2010).

A pedagogusok véleményét vizsgald kutatasok hasonlo, bar inkdbb latens el6itéletes-
séget tarnak fel. Az oktataspolitika integracids torekvéseit az iskolak passziv ellenal-
lassal fogadtak: elviekben ugyan elismerték annak fontossagat, a gyakorlatban azonban
fennmaradt a szegregacio. Az elkiilonitést eltérd képességekkel magyaraztak, mikozben
ez foként etnikai alapon tortént. Kende (2013) a pedagogusok kulturalis fundamentaliz-
musaval magyarazza, hogy egy-két roma didkot integralhatonak tartanak, mig nagyobb
aranyban mar szakmai nehézségeket okoz az oktatasuk. Tipikus pedagogusi pozicioként
észlelte, hogy a roma didkot a tandr a sajat, visszahuzo6 csaladja aldozatanak latja, és
elditéleteit a csaladra vetiti ra. Altalanos iskolai tanitokat vizsgélva azt az eredményt
kaptak, hogy a gyerekekrdl megfogalmazott pozitiv allitasokat a cigany tanulok eseté-
ben két negativ becslés eldzi meg: tobb gyerekrdl gondolja igy tanitdja, hogy a felsé
tagozaton valdszintileg tanulasi nehézségei lesznek, valamint hogy gyenge képességii.
A cigany gyerekek kozott a pedagogusok az osztaly egészéhez képest kevesebb kima-
gasloan tehetségest, viszont tobb tulkorost, diszlexiast és sulyos magatartdsi problémast
talaltak (Kende, 2013; Messing és mtsai, 2010; Nagy, 2002).

Mikdzben a tanarok véleményét idordl idore vizsgaljak, a pedagogushallgatokkal jel-
lemzden kevesebbet foglalkoznak a kutatasok. Az altalunk ismert egyetlen kvantitativ
kutatas — amely a pécsi neveléstudomanyi kutatomtihelyben késziilt, 2002-ben — ered-
ményei azt mutattak, hogy a pedagogushallgatok nagyobb hanyada eszkoztelennek érzi
magat a roma didkok oktatdsat illetden. A szamossag-érzékenység tekintetében harom
csoportot tudtak elkiiloniteni a kutatok: az egyik a fokoz6do roma jelenlétet fokozddod
nehézségnek tekinti, ebbe a hallgatok 6tode tartozott. A masik csoporthoz tartozok
valamilyen kiiszobértéket — példaul 30 vagy 50 szazalékot — allapitottak meg, és e folott
gondoltak, hogy a pedagdgiai szituaciok nehézséget okoznanak nekik. Ide a hallgatok
tobb mint fele volt sorolhaté. A harmadik csoport — 24 szazaléknyi hallgaté — viszont
érzéketlen volt a szamossagra, a romak jelenléte egy résziikknek barmilyen arany ese-
tén problémat jelent, mig 4 szazaléknak semmilyen arany nem jelentene problémat. A
tobbségi gondolkodasmod tipikus megnyilvanulasaként értelmezték a kutatok, hogy a
roma diakok feltételezett névekedése egy osztalyban egyértelmiien problémaforrasként
jelenik meg a hallgatok szemében. Lényeges eredmény azonban, hogy a hallgatok meg-
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felelonek itélt felkésziiltség mellett kevésbé érzékelnek nagy gondot, azaz a kompeten-
ciaérzés novelhetd lenne a képzés soran (Géczi és mtsai, 2002; Huszar és mtsai, 2003).

A pedagdgusképzés fontossagat megerdsitette Kallai (2011) kutatasa is, aki azon
intézmények hallgatoit vizsgalta, amelyekben elérhetd multikulturalis vagy interkul-
turalis neveléssel, kisebbségekkel vagy romoldgiaval foglalkozo kurzus. Eredményei
szerint a képzések hatasara csokken az olyan hallgatok aranya, akik a romak kapcsan
kizarolag negativ tulajdonsagokat emlitenek, ugyanakkor az inkabb negativ valaszokat
adok aranya valtozatlan maradt. Kozel kétszeresére novekedett azok aranya, akik csak
pozitiv tulajdonsagokkal jellemezték a ciganyokat, és azoké is, akik inkabb pozitiv
tulajdonsagokat emlitettek. Azaz a hallgatok gondolkoddsmoédjaban — a képzés hata-
sara — elindult a pozitiv irdnyba mutatd valtozas, bar nagyobb részben mégis inkabb a
negativ tulajdonsagokat emelték ki.

Modszerek

Kutatasunk keretében félig strukturalt fokuszcsoportos interjukat készitettiink a
Debreceni Egyetem hallgatoival. A kutatas soran, 2016 novemberében €s decemberé-
ben négy fokuszcsoportos interji késziilt, dsszesen 22 hallgatéval. Tizenegy osztatlan
tanarképzésben részt vevo hallgatot és tizenegy, a Gyermeknevelési és Felndttképzési
Karon tanulé évodapedagdgus hallgatot kérdeztiink meg. Az interjuk 2016. november
¢s december soran késziiltek, az 6vodapedagdgus hallgatok a hat féléves képzés 6todik
félévének végén jartak, a tanar szakosok a tiz féléves képzés hetedik félévének végén. A
hallgatokat valoszintiségi mintavétellel valasztottuk ki.

Kutatasunk soran fel akartuk tarni, hogy a tanarnak, valamint az 6vodapedagogus-
nak késziilo hallgatok véleménye kozott tapasztalunk-e kiilonbséget. Egyrészt azért,
mert a kora gyermekkori nevelés meghatarozo a tarsadalmi egyenlétlenségek mérséklé-
sében (Burger, 2010), igy a leendé 6vodapedagogusok felkésziiltsége kiilondsen fontos,
masrészt, mert a Gyermeknevelési és Felnottképzési Karral azonos kampuszon roma
szakkollégium miikodik. Igy az dvodapedagogus hallgatok esetében feltételeztiik, hogy
tapasztalunk pozitiv intézményi hatast, ami miatt 6k kevésbé lesznek elditéletesek, mint
a tanarképzésben részt vevok.

Hasonlé eredményekre szamitottunk, mint amit a pécsi kvantitativ vizsgalat muta-
tott, de kivancsiak voltunk azokra az okokra, hattértényezokre, amelyek feltarasara a
kvalitativ vizsgalat inkabb alkalmas. Azaz azt feltételeztiik, hogy a hallgatok olyan
elditéletekkel rendelkeznek, amelyeket sajat gyerekkori élményeik felerdsitenek. Felté-
teleztiik tovabba, hogy az 6vodapedagogusi, pedagogusi képzés soran nem tanulnak a
roma kulturarodl, ahhoz legalabbis nem eleget, hogy az érdemben befolyasolja korabbi
véleményiiket.

A fékuszcsoportos interjit mint modszert azért valasztottuk, mert flexibilitdsa miatt
egy korabban nem, vagy kevéssé vizsgalt téma feltarasara kifejezetten alkalmas, emel-
lett ,,a csoportdinamika gyakran a téma olyan aspektusait hozza felszinre [...] ame-
lyek nem meriiltek volna fel egyénekkel készitett interjukban” (Babbie, 2003. 341.).Az
interjuk ot témakdrben késziiltek: (1) pedagogus akar-e lenni a hallgatd, mennyire
elkotelezett; (2) milyen szdmara az ,,alomiskola”, illetve az ,,alomoévoda”; (3) mit gondol
a hallgaté a romdkrol, kiilondsen a roma gyermekekrdl; (4) mit tanult a képzés soran
a roma identitasalakulasrol, kultararol; (5) tud-e barmit a roma szakkollégiumok tevé-
kenységérol. Az interjiikat rogzitettiik, atirtuk és tematikusan elemeztiik.
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wLattam én mar nagyon jo fej cigany kolykot” —
hallgatoi vélemények

A régioban altalaban jellemz0, hogy az 6vodapedagogus hallgatok rosszabb szocialis
hattérrel rendelkeznek, de jelen esetben minden fokuszcsoportban volt, aki megyeszék-
helyrdél, és olyan is, aki kisebb telepiilésrdl érkezett az egyetemre. Sajat csaladot még
nem alapitottak, bar néhanyan mar tartés parkapcsolatban éltek, kdzvetleniil 6sszekolto-
z¢s el6tt vagy utan. A tanar szakosok korében a nemek aradnya: nyolc né és harom férfi
volt. A szakok megoszlasa valtozatos volt: biologia, kémia, informatika, matematika,
foldrajz, angol, német, magyar, torténelem. Az dvodapedagogus hallgatok mind ndk, a
képzés egészére jellemzd a 99 szazalékos ndi részvétel.

Az egyes témakat, és az azokon beliil felmerild altémakat az 1. tablazatban fog-
laltuk &ssze. A palyara Iépési szandékban meglehetdsen nagyok az eltérések a tanar
szakos, illetve az 6vodapedagdgus hallgatok kozott. Az dvodapedagdgus hallgatok
egy kivétellel elkotelezettek a palya mellett. Egy résziik korabbi ¢élmények hatdsara
mar a szakvalasztaskor biztos volt abban, hogy az 6voda lesz a neki valo munkahely,
masok egyéb human teriiletekhez is vonzédtak, ¢s munka mellett szeretnének hasonlo
teriileten tovabbtanulni, példaul gyogypedagogiat vagy neveléstudomanyt. Az az egy
hallgato, aki jelenleg mas palyahoz vonzodik, a képzés soran, az egyik elméleti targy
vizsgai kapcsan élt at egy nagy torést, ami elbizonytalanitotta. A tobbiek elsdsorban a
szakmai gyakorlatot emlitik, mint befolyasolo tényezdt: az egy hét alatt nagy a nyomas,
néha elmarad a sikerélmény, ami elbizonytalanitja 6ket, de ez késdbb, pozitiv élmények
hatasara valtozik, helyreall.

1. tablazat. A fokuszcsoportos interjuk témdi és altémai

Téma Valasztipusok

Diplomaszerzés utani elhelyezkedés Igen, kifejezetten

Talan, de még PhD-t vagy plusz szakot tervez

Talan, de elbizonytalanodott

Az intézmény, ahol szivesen dolgozna Jobb helyzetii és/vagy elit iskola, illetve egyetem

Barhol (illetve nem az intézmény statusza a szempont, hanem
a pedagodgiai program és/vagy az intézményi klima)

A romakrol alkotott véleménye Vannak el6itéletei, nem tanitana cigany gyerekeket

A gyerekekkel nem eléitéletes, a sziiloktdl tart

Nem eléitéletes, nem homogén csoportként latja a romakat

A képzés soran felkésziilt a romakkal Jart vegyes intézményben, szerzett valamennyi tapasztalatot,
valo foglalkozasra, de elméleti/kulturalis ismeretei nincsenek
tanult a roma kultararol

A képzés erre nem készitette fel

Ismeretei, véleménye a roma Hallott réla, nem ismeri, de tilzottnak érzi a tamogatast
szakkollégiumokrol

Hallott réla, nem ismeri, de nyitott esetleges
kozos programokra, tanulasra

A tanar szakos hallgatok koziil viszont heten emlitik, hogy minden bizonnyal jelent-
keznek PhD-képzésbe. Van, akinek ez elsésorban haladékot jelent a megszokott egye-
temi kozegben, masoknak viszont a szakmai fejlodés és a feltételezett autonomia miatt
vonzobb az egyetemi oktatds. Olyan is akad, aki szerint kdnnyebb a felsGoktatasban
tanitani, mert ezt a korosztalyt mar nem kell fegyelmezni. Felmeriil emellett a sajat val-
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lalkozas létrehozasa, a szinhazi munka lehetdsége, vagy az informatikusi palya. Tébben
emlitik a megbecsiilés hianyat, az alacsony fizetést.

,,Most hiaba emelték a fizetéseket, ez még mindig nem annyit ér, amennyit ezért
tanulunk.”

Tobb hallgato esetében is megfogalmazodik, foként a szakmai fejlédés kapcsan, hogy
szamara a szakma a tudomany miivelése. Egyetlen hallgaté mondja csak, hogy szamara
a pedagdgiai, modszertani tudas gazdagodasa jelentené a szakmai fejlédést. Tobbek
esetében a korabbi motivacio az egyetemi évek alatt elhalvanyult, féleg a képzés miatt,
soknak talaljak a biirokraciat, a nem egyértelmi elvarasokat. Véleményiik szerint az
oktatok a sajat tudomanyteriiletiikon kiemelkeddk, de nem a tanar szakosokhoz szabjak
az anyagot, a hallgatok ugy érzik, hogy nem kapnak eszkdzdket a tanitashoz.

. Ez egy TUDOMANYegyetem — mondta egy tandrom. Ezért lesziink kicsit tilkép-
zettek, ugyanakkor meg vannak hianyossdagaink.”

A kivanatos munkahely igy tobbségiik szamara az egyetem, esetleg a kdzépiskola,
csak két hallgaté mondja, hogy szivesen tanitana altalanos iskolaban, koziilik is az
egyik az intézmény tanuloi dsszetételéhez koti, hogy valasztana-e ilyen lehetdséget. Egy
masik hallgaté kijelenti, az 6 sziildvarosaban csak a nyelviskola éri el azt a szinvonalat,
amit 6 a maga szamara elfogadhatonak tartana.

Az egyik pedagogus-fokuszcsoport esetében mar ennél a témanal, kiilon rakérdezés
nélkil felmeril, hogy a cigany tanulok oktatasa gondot jelenthet.

,,Olyan iskolaba bekeriilni, ahol nagyrészt etnikum van, és nem haladsz... én egy
ido utan feladom akkor.”

Az 6vodapedagdgus hallgatok egészen mas szempontrendszer szerint dontenének.
Nem meriil fel az intézmény hatranyos helyzete mint befolyasolo tényezd. Alapvetden a
leendé munkahely klimaja fontos, az, hogy a kollégak ne legyenek fasultak, kiégettek,
néhanyan kifejezetten egy-egy alternativ pedagdgiai modszerhez vonzodnak, igy ilyen
intézményben szivesebben dolgoznanak. Ennek megfelelden a nem kivanatos munka-
hely az, ahol nem elég modern, rugalmas a szemlélet. A legtobben megemlitik azt is,
hogy gyakorlo 6vodaban nem dolgoznanak.

,,[Ne legyenek] narancssarga szekrények, amiben feliil vannak a jatékok, és azt
senki mas nem éri el, csak a felnott.”

,,A gyakorlo évoda nagy hdtranya, hogy rengeteg ember van kériilottiik, és nincs
a gyerekeknek egy nyugodt pillanata a sajat ovodapedagogusukkal, zavaro nekik
is, nekiink is. [...] De ott a remény, hogy majd, ha sajat csoport lesz, az mas.”

A romak kapcsan a tanar szakos hallgatok sajat €lményekre, ezen belill is els6sorban
gyerekkori tapasztalatokra hagyatkoznak, és foként negativ jellemzdket emlitenek.
Ilyen példaul, hogy nem érdekli 6ket a tanulas, az iskola, vagy, hogy csak azért jar isko-
laba a gyerek, mert kiilonben nem kapja a csaladi potlékot a sziilé. Megjelenik a csalad,
a kozosség hibaztatasa is: a roma gyermek hiaba tanulna, ha visszahuzza 6t az otthoni
kozeg. Sajat tapasztalatként elokeriil még nyari gylimdlcsszedés, ami soran a ciganyok
nehezen értették az instrukcidkat, példaul, hogy hova kell tenni a vodrot. A szamossag,
az osztalybeli arany szintén 1ényeges: két-harom didkot még integralhatonak tartanak,
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tobbet nem. A gyakorlat soran sem feltétleniil valtozott a romakrol alkotott véleményiik.
Tovabba az arnyaltabb véleményekben is erdsen jelen van negativ felhang.

., Ldttam én mar nagyon jo fej ciganykélykot, humora volt [...] de ha meg kilogat-
nak az ablakon engem, ami volt par éve, hogy kilégattak egy tandrt, akkor meg
lehet, hogy nem szivesen tanitanék ilyen gyerekeket.”

,, Amikor hospitaltam a volt altalanos iskolamban, ott is a teljes osztalybol egy fiu
volt cigany, és mondta is a tandar, hogy nem lehet vele mit kezdeni, mert neki egy
17 éves baratndje van, és 6 gyereket szeretne, és nem érdeklik az ilyen marhasa-
gok. Ugy latom, hogy veliik olyan problémdk vannak, amiket a mostani oktatdsi
rendszer nem tud kezelni [...], mert mit tudok kezdeni az integrdcioval, ha & meg
a csaladja nem akarja?”

Egy hallgato esetében figyelheté csak meg az ettdl eltéré vélemény. O draadoként
tanitott egy olyan iskolaban, ahol nagy aranyban voltak hatranyos helyzetii, tobbsé-
glikben ciganygyerekek. A didkokat igy kevésbé negativan itéli meg, azonban a csalad,
a kornyezet hibaztatasa — hasonloan a gyakorld pedagogusok idézett kijelentéseihez —
nala is hangsulyos.

, Amivel meg lehetett fogni oket, az az elfogadds, a megismerés. Hogy megsze-
rettem Oket. Semmi mds. Ha erésebben szoltam oda, ha felemeltem a hangom, ha
csoportmunka volt, ha paros munka, semmi nem hasznalt. Amikor felosztottuk az
orat ugy, hogy na, akkor tiz percig beszélgetiink arrol, hogy mi tortént veletek
otthon — mert nincs kinek elmondaniuk — akkor cserébe nekem adtik az ora kévet-
kezo részét, hogy tanithatom oket.”

Az 6vodapedagdgus hallgatok — szemben a fentiekkel — nem kizardlag a gyermekkori
¢lményeikre tamaszkodnak. A képzésiik ideje alatt jartak olyan 6vodaban, ahol egy-egy
csoportban nagyobb volt a roma gyerekek aranya. Ettdl eleinte tobben tartottak, de uto-
lag hasznos tapasztalatként értékelték. Nem zarkoznak el attol, hogy etnikai szempont-
bol vegyes csoportban dolgozzanak, €s nem jellemz6 egyikiikre sem, hogy a szamossag
jelentdséggel birna a jovobeli munkajuk soran. ,, Egy gyerek is lehet nehéz, ez neveltetés
kerdése.” — fogalmazza meg az egyik hallgato. Az egyik interju soran példaként emlite-
nek két cigany gyermeket, akiket a csoport minden tagja ismer, és elmondjak, hogy az
egyikiik nagyon kedves és szeretetre méltd volt, mig a masikuk a nehezen kezelheték
kozé tartozott. Mindkét interju soran megemlitik, hogy az értelmiségi sziildk elhanya-
golt gyermekei, akiket ,,a tabletre hagynak”, ugyanolyan kihivast jelenthetnek szakmai
szempontbdl, mint a nagyon hatranyos helyzeti csaladbol érkezdk.

Egyértelmiien kirajzolodik az interjuk sordn, hogy a hazai cigdnysagot nem homogén
csoportnak latjak, az esetleges problémas gyerekkori élmények reflektaltak, mellettiik
megjelenik az elfogadas is. Néhanyan konkrétan megfogalmazzak, hogy a csaladi
hattértol fiigg az, hogy mennyire szivesen vallalnak roma gyerekek nevelését, illetve
mennyire érzik kompetensnek magukat. Ha a sziildkkel ,,jo! ki lehet jonni”, akkor a
gyermek egyaltalan nem jelentene gondot.

o [-..] két véglet van, akik mindenkibe belekotnek, a masik véglet, aki apolt, tiszte-
lettudo. De nalunk [gyerekkoromban] a rosszabbik volt.”

A képzésrol szolo elbeszélésekben megmarad ugyanez a kettsség. Az dvodapeda-
gbgus hallgatok alapvetden a sziiloktdl tartanak. Ennél a témanal mar megjelenik a
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szamossag problematikéja is. Ugy érzik, hogy elméleti felkészitést nem kaptak, példaul
az emlitett kulturalis kiilonbségeket illetden. Ugyanakkor a kompetencia hidnya a szii-
16kkel valé minden problémas helyzetre vonatkozik, igy elmondjak, hogy példaul azt
is nehéz lenne kozdlni, ha autisztikus jeleket vennének észre egy gyermeken. Azaz a
sziilokkel vald kapcsolat kialakitasa, az egytittmiikodés egy olyan szituacio, amelyben
nem érzik kompetensnek magukat, fiiggetlenil attol, hogy roma vagy nem roma csalad-
rol van-e szo. Ennél a kérdésnél is tobben hangstlyozzak, hogy minden csalad mas, de
azt is hozzateszik, hogy mindezekrdl elméletben nem volt szo, csak a gyakorlat soran
jottek a tapasztalatok.

wHa 90 szdzalékban cigany gyerekekbdl dallna a csoport, az azért lenne nehéz,
mert nem ismerjiik az 6 kulturdajukat, a sziilkkel is ezért lenne nehezebb megta-
lalni a hangot.”

A tandar szakos hallgatok az elméleti és a gyakorlati képzést is hidnyoljak a romakkal
kapcsolatban. Ugy vélik, hogy maga az egyetemi oktatas sem realis, példaul az oktato
ugy beszél szakmodszertanrol, sokféle modszer alkalmazasarol, hogy frontalis orat tart.
Nem kapnak tamogatast abban, hogy mit lehet tenni egy olyan osztalyban, ahol nem
lehet ugy dolgozni, ahogyan az idealis lenne, és mi az, ami fontos egy ilyen helyzetben.

A hospitalasndl is kirakatorara mentiink be, egy nagy létszamu osztalyban
minden gyerek olvasta a Kiegyezés eredeti szovegét, meg tudta nevezni az osszes
tisztséget — csak néztem. Utana el is mondta a tanar, hogy igen, ez meg lett elére
beszélve, mert egyébként ez egy gyengebb képességii osztaly.”

Abban a fokuszcsoportban, amelyben a sajat tanitasi tapasztalatait megoszto hallgato
volt, a tobbiek ugy reagaltak erre, hogy taldlkozniuk kellene ilyen helyzetekkel — és
sokféle, pedagdgiai szempontbol problémas helyzettel — a képzésiik sordn, ha masképp
nem, legalabb esettanulmanyok formajaban. Azaz a kompetenciaérzés hianya résziikrol
sem csak a roma diadkokat érinti.

. A képzésben errdl semmi nincs, amit Brigi elmesélt, hogy o talalt ra megoldast,
az nem azert volt, mert ezt tanulta. De SNI didkokrol se tudunk semmit, pedig ilyen
orank volt pont a beszélgetés elott. Nem tudnam ezeket a helyzeteket kezelni.”

A roma szakkollégiumok kapcsan mindegyik csoportban felmeriil, hogy nem tartjak
korrektnek a jelentds tamogatast, féként azért, mert eldttiik akkor sem nyitottak hasonld
lehetdségek, ha 6k maguk is rossz szocidlis vagy anyagi helyzetben vannak, a tanulma-
nyi 6sztondij pedig meglehetdsen csekély. A tanar szakos hallgatok ezen kiviil nem is
rendelkeznek semmilyen ismerettel a roma szakkollégiumokrol, noha az egyikiik cso-
portjaba jar egy hallgatotars, aki a Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium tagja.

. [...] irtézatos pénzeket kaphatnak azok, akik ciganyok és egyetemistdk. En is
lehetek hatranyos helyzetii, de én nem kaphatok semmit. Viszont rolunk meg, amit
le tudnak huzni, mindent lehuznak, pofatlanul.”

Az 6vodapedagdgus hallgatok esetében a roma szakkollégiumokhoz, ezen beliil is
a kampuszon miikodé Lippai Balazs Roma Szakkollégiumhoz ambivalens a viszony.
Tarsadalmi szempontbol mindenképpen hasznosnak, fontosnak értékelik, egyfeldl az
oda jar6 hallgatok szamara, masfeldl azoknak a roma gyerekeknek, kozosségeknek,
akiket majd a szakkollégiumbdl kikeriild évodapedagdgusok nevelni fognak. Sajnal-
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jak, hogy nincs érdemi kapcsolat a szakkollégiumi hallgatok és a tobbiek kozott. Ok
is hasonléan vélekednek, mint a tanar szakos hallgatok, azaz, hogy nem korrekt a
szakkollégistak privilegizalt timogatasa. De nemcsak az anyagi tamogatas tekintetében
érzik, hogy a szakkollégiumi hallgatok kivételezett helyzetben vannak, hanem az egyéb
lehetdségeket, példaul a mentori segitséget, vagy a sportolast illetéen is. Az egyikiik
egy zumbadrat emlit, amin a szakkollégiumi hallgatok ingyen részt vehettek, a tobbiek
pedig nem, bar ez ,,jo lett volna akar kézés programnak is”.

Az egyik 6vodapedagdgus hallgatoi fokuszesoportban kisebb vita bontakozik ki azzal
kapcsolatban, hogy mennyire integral a roma szakkollégium: a csoport egyik része azt
mondja, hogy nagymértékben, mig a tobbiek mashogy érvelnek. Végiil arra jutnak,
hogy tarsadalmi szinten integral, de az egyetemen beliil, itt és most, inkabb elvalaszt.

,,Nem annyira integral, mert pont, hogy ok egy sziikebb kort alkotnak, és nincs
koziink az 6 tevékenységiikhoz.”

Osszegzés

Az ovodapedagdgus ¢€s a tanar szakos hallgatok kozott jelentds eltérés figyelhetd
meg a vizsgalt témakban. A kompetenciaérzésben érzékelhetd kiillonbségeket esetleg
az elobbi képzés gyakorlatiasabb volta okozhatja, a szemléletbeli eltérések okainak
pontos feltarasa tovabbi vizsgalatokat igényel. A megkérdezett 6vodapedagdgus hallga-
tok alapvetden szeretnének a diplomaszerzés utan a palyara 1épni, mig a megkérdezett
tanar szakos hallgatok tobbsége bizonytalan, a képzés nem erdsitette meg pedagdgusi
motivacidjukat, elhivatottsagukat. Egyfeldl felkésziiletlennek érzik magukat a kiilonféle
pedagogiai problémak kezelésére, masfeldl viszont nem latjak valodi szakmai tudasnak
a pedagogiai tudast. Erre utal, hogy a szakmai fejlédést, a tanari karriert jelentds tobb-
ségiik az egyetemi oktatdi palyaval kapcsolja 0ssze, elsdsorban az adott szakteriileten
vald fejlddés okan. Szintén ezt jelzi, hogy a pedagogiai folyamat egyre jobb tervezése,
szervezése, a pedagdgia helyzetek sikeresebb megoldasa csupan egy interjualany sza-
mara jelentett szakmai fejlédést.

Mindez tiikrozédik abban is, hogy milyen oktatasi intézményben szeretnének dolgoz-
ni. A megkérdezett tanar szakosok szdmara az iskola szinvonala, elit, de legalabbis nem
hatranyos helyzete a mérvado. A megkérdezett 6vodapedagodgus hallgatok ezzel szem-
ben az intézményi klimat, a kollégak motivaltsagat és az 6voda pedagodgiai programjat
tartjak fontos szempontnak.

A romakkal kapcsolatban minden fokuszcsoportban megjelentek a gyerekkori iskolai
¢lmények, amelyek altalaban negativ helyzeteket irtak le. A tanar szakosok esetében
ez a vélemény a jelenre is vonatkozott: a ciganyokat nehezen kezelhetd, nem motivalt
csoportnak tartjak, a diakokat legjobb esetben a csalad, a roma kdzosség aldozatanak,
ami visszahuzza Oket. Jellemzi dket a korabbi kutatasokban leirt szamossag-érzékeny-
ség, azaz a pedagogiai helyzetek problematikussagat a feltételezett roma gyermekek
nagyobb aranya egyértelmiien ndvelné. Az 6vodapedagogusok ugyanakkor reflektalnak
sajat korabbi élményeikre, a romakat nem homogén csoportnak tartjak. A csaladi hattér,
a szocialis helyzet mind olyan tényezd, ami befolyasolja egy gyermek viselkedését. A
szdmossag-érzékenység esetiikben nem meriil fel: egy gyerek is lehet kezelhetetlen, mig
tobbet is lehet sikeresen nevelni, ha a csaladi szocializacido nem tér el élesen az 6voda
céljaitol, elvarasaitol.

A megkérdezett tanar szakos hallgatok gy itélték meg, hogy a pedagdgusképzés
soran sem elméleti, sem gyakorlati szinten nem kaptak ismereteket a romakkal kap-
csolatban, mig az 6vodapedagdgus hallgatok az elméleti tudast hianyoljak. Jellemzden
mindkét hallgatoi kor azoktol a helyzetektdl tart, amelyekben nem érzi kompetensnek
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magat. Ez a pedagogushallgatok esetében a didkokat és a csaladokat is érinti, mig a
leend6 6vodapedagoégusok csak a sziiloktol, a veliik kapesolatos problémaktol tartanak.

A roma szakkollégiumokrdl a hallgatok 6sszességében kevés ismerettel rendelkeznek,
viszont az oda jarokat kivételezett helyzetieknek tartjak, ami véleményiik szerint nem
korrekt a tobbségi tarsadalomhoz tartozo hallgatokkal szemben. Az dvodapedagdgus
hallgatok az intézmény kozelsége miatt arnyaltabban itélik meg a helyzetet: nemcsak az
anyagi lehetoségeket tartjak kivételesnek, hanem a mentori tamogatast és a kiilonféle
programokat is. Utdbbiakon 6k is szivesen részt vennének, akar kozdsen is: nyitottak
arra, hogy a szakkollégiumi tarsaikkal tanuljanak egymastol, ismerjék meg egymas
kultarajat. Fenntartasokkal, de kijelenthetjiik, hogy a roma szakkollégium intézményi
hatasa érvényesiil esetiikben, az atlagostol kevésbé elditéletes beallitddasban minden
bizonnyal van szerepe, ugyanakkor a gyakorlatorientaltabb képzés is szerepet jatszik
abban, hogy kompetensebbnek érzik magukat a roma gyerekekkel valo foglalkozasban,
mint a tanar szakos hallgatok.
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