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Kvalitativ Komparativ Analizis
a pedagogiai térabrazolasban

A tanulmdny a pedagogiai terek vizsgdlata soran empirikus
kornyezetben mutatja be a Kvalitativ Komparativ Analizis
(Qualitative Comparative Analysis) csQCA (Crisp-Set QCA)
vdltozatdt, tovabbd a kotetlen reflektiv naplo, a csQCA és a

MAXQDA alkalmazdsdval megvalositott szamitogéppel tamogatott
kvalitativ adatelemzés kozotti kapcsolati rendszert illusztrdlja.
A kapcsolati hdlo kiépitése sordn a tanulmdny figyelmet fordit a
topologikus fordulat neveléstudomdny szamdra relevdns
aspektusaira is.

dulat (’spatial turn”) teoretikus és modszertani értelemben is alapvetd valtozasokat

generalt a tarsadalomtudomanyi kutatasok szemléletében. Minderre bizonyiték,
hogy az elmult évtizedekben a tér vizsgalatok és elméleti értekezések kdzponti elemévé
valt (Doring és Thielemann, 2008; Stefer, 2011).

Jelen tanulmanyban a térbeli fordulat neveléstudomany szamara relevans aspektusaira
fokuszalunk. Hangsulyozzuk a pedagogiai terek jelentdségét a tanitas-tanulds folyama-
taban, valamint hallgat6i nézetek alapjan vizsgdljuk a pedagodgiai terek és a didaktikai
elemek, tanitasi modszerek Osszefiiggéseit. A kutatds modszertani hatterét napjaink
tarsadalomtudomanyi kutatdsmodszertani vilaganak egyik relevans eleme, a Kvalitativ
Komparativ Analizis (Qualitative Comparative Analysis, QCA) biztositja. A QCA-tech-
nika elméleti vonatkozasainak hazai ismertetése utan (Santha, 2014) tovabbi célunk a
moédszer empirikus kutatasban valé illusztralasa is. Ezzel pedig reményeink szerint a
modszert kézzelfoghatdva tessziik a hazai neveléstudomanyi vizsgalatok szamara is.

ﬁ z 1980-as évek végén Edward Soja altal bevezetett topologikus vagy térbeli for-

A térbeli fordulat altalanos jellemz6it6l
a neveléstudomanyi vonatkozasokig

A térbeli fordulat perspektivavaltast helyezett el6térbe: felhivta a figyelmet arra, hogy
a modern tarsadalomtudomanyi kutatasok vilagaban megoldast kell talalni a térfeledés
beli fordulat elsdsorban a tarsadalmilag létrehozott térre figyelt, mégis, az elmult évti-
zedekben a kiilonféle tudomanyteriiletekre gyakorolt hatasa vitathatatlan. Verd és Porcel
(2012) hangsulyozzak, hogy a tér a tarsadalmi folyamatok, jelenségek vizsgalatanak
kereteit biztositja. A térbeli fordulat kovetkezményeként megjelend téri informaciok a
kvalitativ tarsadalomtudomanyi kutatasok fokuszaba helyezték a Goodchild és munka-
tarsai (2000) altal hasznalt ’teriiletileg integralt tdrsadalomtudomany’ (Spatially Integ-
rated Social Science [Bévebben lasd a Center for Spatially Integrated Social Science
honlapjat: www.CSISS.org]) fogalmat, ahol kdzponti elemként jelenik meg a térbeli
jelenségek, a téri adatok vizualizacidja és elemzése, tovabba lehetévé valik a szocia-
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lis, tarsadalmi rendszerek térbeli és idébeli kontextusban valo szimulacidja is (Cisneros
Puebla, 2008).

A térrél vald gondolkodds ma mar szerteagazd, a probléma interdiszciplinaris jellegé-
nek kdszonhetden tértipologidk sokasagat ismerjiik. Ezt tAmasztja ala a tér fizikai (topo-
l6giai, projektiv, linearis és korkords), metafizikai (mitikus, szakralis), tarsadalmi (szo-
ciologiai, nemzeti-tdrténeti, lokalis, globalis), kommunikativ (nyelvi, textualis, kontex-
tualis, narrativ, hermeneutikai) értelemben torténd vizsgalata is (4 tér diskurzusai..., €.
n.; Santha, 2012). E sokoldalu térértelmezés mellett Yates (2010) tovabbi tértipologiakat
ismertet, a teljesség igénye nélkiil példaul az euklideszi, nem euklideszi — hiperbolikus,
koreografikus, metrikus, topologikus, abszolut, relativ, véges, végtelen térértelmezése-
ket. Yates felveti azt is, hogy a tér érzékszerveink utjan tapasztalt realitas lenne.

Ezekkel az elképzelésekkel részben rokon vonasokat hordoz, részben pedig mas
kontextusbeli megvilagitast tesz lehetévé Lefebvre (2006) trialektikus térkoncepcioja.
Az érzékelt, észlelt tér ("perceived space’) a tér fizikai szinten torténd vizsgalatat teszi
lehetdvé. Az elgondolt, elképzelt tér (Cconceived space’) a mentalis, kognitiv szinten
megjelend tér elemzEsét segiti, mig a megélt tér ("lived space’) a szocidlis szinten feltiing
tér sokoldalti megkdzelitését szorgalmazza. A teret magunk hozzuk 1étre, igy minden tar-
sadalom sajat térbeliséggel rendelkezik (Lefebvre, 2006).

A tér vizsgalatanak gazdag eszkoztaraban kvantitativ és kvalitativ technikak is talal-
hatdk. A téri elemzések interdiszciplinaris jellegét mi sem bizonyitja jobban, mint hogy
a foldrajz, a matematika, a kozgazdasagtan mellett a pszicholodgia is relevans informa-
ciokat hordozhat a tér vizsgélataval foglalkozé szakemberek szamara. Ebbdl a sok-
rétliségbdl profitalhat a neveléstudomany is. Poreisz (2013) az objektiv és szubjektiv
térérzékelés elemzésének modszertani hatterét vizsgald tanulmanyaban kiemeli, hogy az
objektiv (fizikai, épitett) kdrnyezet és az egyén altal érzékelt szubjektiv tér kozotti elté-
rések okai a percepcioban, az érzékelésben keresenddk. Kiilonb6zo személyek eltéréen
érzékelik a koriilottiik 1évo kornyezetet, igy az informaciok feldolgozasahoz is masként
latnak hozza. Ezek relevans gondolatok a kvalitativ pedagogiai kutatdsmddszertan sza-
mara is, hiszen a téri informaciok kezelésénél nem tagadjak a szubjektivitas 1étezését.

A téri informaciok értelmezése a tarsadalomtudomanyokban az 1990-es évek végére, a
2000-es évek elejére ujabb megvilagitasba keriilt. Napvilagot lattak olyan elképzelések,
amelyek a tér mellett mas tényezdok szerepét is kiemelten fontosnak vélték a tarsadalmi
valésag formalasaban és vizsgalataban. A tér és id6 viszonyanak Paul Virilio-féle értel-
mezésén tul (a tér az id6 aldrendeltjévé valik), egyre inkabb kozponti figyelem illeti a
Manuel Castells (2005) altal bevezetett "halozati tarsadalom’ fogalmat. Castells felhivja
a figyelmet arra, hogy informacids korunkban a terek helyett célszerlibb lenne a halo-
zatok vizsgalatara koncentralni, hiszen a tarsadalom és a gazdasag kapcsolati rendszere,
miikddése csak ezek segitségével érthetdé meg és tarhatd fel. A komplex halézatok fobb
kutatasi kérdéseibe bepillantast nyerhetiink Barabési (2008, 2011) koteteibdl, amelyek a
matematikai ismeretekkel nem rendelkezd olvaséd szamara is kitlind olvasmanyt jelent-
hetnek. E problémakor neveléstudomanyi relevanciait elokészitette a Galois-grafokrol,
halokrol sz616 munka (7akdcs, 2000), tovabba jabban a tudastérelmélet problémakoré-
nek vizsgalata is alapoz erre (70th, 2012). A neveléstudomany szamara szintén relevans
informaciokkal bir P1éh (2014) az ént korlilvevo halozatokkal kapcsolatos tanulmanya is,
hiszen ramutat az En-kozpontt halozatkutatas technikai Gjitasaira is.

A testi tér és a szellemi tér vizsgalata, valamint a tér szerkezetének emberre gyakorolt
hatasainak elemzési lehetdségei rejlenek Santa (€. n.) irasaban, aki tobbek kozott a térre
vonatkozo6 olyan komplex matematikai, fizikai, kommunikaciobeli problémakat k6zol,
melyek tovabbgondolasa a neveléstudomany, a pedagogiai térszervezés szamara is érté-
kes megallapitasokhoz vezethet. Tovabba a pedagdgiai terek mindségi dimenzidinak
(Sanda, 2012) értelmezése és részletes targyaldsa szintén tisztdzhatja a neveléstudomany
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szamara relevans térmegkdozelitéseket. Ezt azért allithatjuk, mert a szertedgazo térkon-
cepciok sokasagaban a neveléstudomany szamara sokszor nehéz kijeldlni azt az utat,
amelyet végigjarva eredményes tanitasi-tanulasi folyamat generalhatd. Allitasunk azon-
nal vitat is eredményezhet: Van ilyen ut? Ki kell, ki lehet jeldlni ilyen utat, vagy a kiilon-
féle uthalozatokat hasznalva jutunk el a hatékony iskolai tanitasi-tanulasi folyamathoz?

Mivel a tér fogalma nem egységesen definialt, a kiillonb6z6 tudomanyteriiletek elté-
réen értelmezik: a tarsadalmi tér vagy a hiperbolikus tér mas definicios hattéren alapul,
mas aspektusbol valé vizsgalatot feltételez és tesz lehetévé. fgy allithatjuk, hogy nincs
egységes modja a tér vizsgalatanak. Azonnal adodik a kdvetkezd kérdés is: sziikséges-e
mindenképpen egységes térvizsgalatot keresni? Erdekes problémakor ez féleg abban
a tekintetben, hogy a szamitogéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés soran a multi-
kédolt adatok (szoveg, kép, audio- és videoadat) vizsgalatara alkalmas Gjabb szoftverek
funkcioi kitlinéen alkalmazhatok példaul foldrajzi, szociologiai vagy akar pedagogiai
projektekben is. Ma mar a térinformatikai elemek (geo-informaciok) kvalitativ pedagé-
giai vizsgalatokba torténd beemelésének lehetdsége a kvalitativ adatelemzésre alkalmas
szoftverek részét képezi, megjelennek példaul az ATLAS.ti™, a MAXQDA™ vagy az
NVivo™ funkcidi kozott is (Sdantha, 2012, 2013). A komplex térértelmezési lehetdségek
alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy a szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés
soran a modern szoftverek elsésorban a tér fizikai értelmezését teszik lehetévé, tovabba
segitségiikkel bepillantast nyerhetiink a tarsadalmi, szocialis szinten feltind térértelme-
z¢és kérdéseibe is.

A szamitogéppel tdmogatott kvalitativ adatelemzés mellett az utdbbi években a nem-
zetkozi ¢és a hazai neveléstudomanyi szakirodalom is figyelemmel kiséri a pedagdgiai
tér, az iskolai térszervezés problematikajat és az altala generalt didaktikai aspektusok
elemzését, valamint a pedagogiai architektiranak az iskolai élet fészerepldire gyakorolt
hatasat (Hercz és Santha, 2009; Jelich és Kemnitz, 2003; Kemnitz, 2003). A térhatasok
elemzése soran indokolt figyelemmel kisérni azt, hogy a tér miként befolyasolja a peda-
gbégusok ¢és a tanuldk viselkedését; milyen Osszefiiggések léteznek a tér és az emberi
viselkedés, életmod kozott; az intézmény biztositja-e az egyéni tér, a kdzosségi tér
kialakitasanak lehetdségét, hiszen mindezek kiemelt paraméterei a tanulasi tér kialaku-
lasanak (Hercz és Santha, 2009). A tér, a viselkedés, az életmod kozotti dsszefiiggések
feltarasanal a bioldgia tudomanya is segitségiinkre lehet a téri informaciokkal kardltve:
az ¢életkdzosségekhez szamos dkologiai kornyezet rendelhetd hozza, a kozosség elemei-
re ugyanabban az idépontban mas ¢és mas kornyezet hat. Mindezt a neveléstudomany
témakoreire konvertalva, példaul a tanulok tanulmanyi teljesitményének elemzésekor
célszerll figyelembe venni a kiilonb6z6 mikro- és makro kornyezeti hatasokat is, hiszen
mindezek jelentésen hatnak az életmodra és igy a tanulmanyi teljesitményre is. A kérdést
tovabbgondolva igaz ez a kiilonbdz6 foldrajzi egységekben €16k viselkedésének, szoka-
sainak feltarasakor is.

A pedagdgiai tér a torténeti jellegli vizsgalatokban is helyet kapott. Géczi (2010) a
térszimbolizacio megjelenését vizsgalta a korabeli magyar pedagdgiai szaksajtoban.
Elemzésének fokuszaban eltéré hangsullyal ugyan, de megtalalhato a harom antropolo-
giai tér. Az elsd antropologiai tér elemeit egy adott képen lathatd személyek testfeliilete,
ruhazata, hajviselete stb. alkotja, a masodikat az a kdzvetlen kornyezet képviseli, amely-
ben az elsd tér megtalalhatd, mig a harmadik antropoldgiai tér a képen lathaté szemé-
lyek életének terét jelenti. Utdbbi az el6zd tereknél bévebb kiterjesztést, hiszen az élet
eseményeinek szinterét mutatja.

A pedagoégiai tér kérdésének 1) perspektivabol valdo megvilagitasat tiikkrozik azok a
vizsgalatok, amelyek a modern kor elemeit, példaul a Facebook-jelenséget hozzak dssze-
fliggésbe a személyes €s szocializacids térrel, valamint a tanulas szinterével (Karpati,
Szalas és Kuttner, 2012). A virtualis kornyezetek oktatasban valé megjelenése ma mar a
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mindennapok pedagogiai vilaganak részét képezhetik (Olle, 2012). A virtualis vilagban
kommunikalva lehet6ség nyilik egyiittmikodésre, kiilonb6zo projektekben vald részvé-
telre. A virtudlis vilagot jellemz0 tajékozodast, az azt miikddtetd mechanizmusokat kitii-
nden abrazolja Oll¢ (2012) kotete. Az uj tanulési kdrnyezetek jellemzdit 1atva felvetddik
a kérdés, hogy mindezen uj térstruktarak miként allithatok a szamitégéppel tamogatott
kvalitativ pedagogiai vizsgalatok fokuszaba. Feltételezhetiink-e kapcsolatot a virtua-
lis kornyezetek és a szamitogéppel tamogatott kvalitativ adatelemzés kozott? A valasz
tobb szempontbdl is pozitiv, hiszen példaul a virtualis kornyezetek kiillonbdzo fazisainak
képernydrészletei pdf-fajlként menthetdk, igy ezek a fajlok importalhatok a kvalitativ
adatelemzésre alkalmas szoftverekbe, majd képként kodolhatok és kiilonbozd elemzé-
sek, Osszehasonlitd vizsgalatok szamara is rendelkezésre allnak. Tovabba lehetdség van
a virtualis kornyezetek képernyodrészleteit jpg-fajlként menteni és a kvalitativ pedagogiai
projekten kiviil tarolni. Sziikség esetén ezek a fajlok a szoftverek segitségével linkként
tarsithatok, lasd példaul a MAXQDA™ szoftver funkcidit (Santha, 2013).

Modszertani hattér

A vizsgalat modszertani hattere dsszetett modszertani kultarara épiil. Levelezo tagozatos
hallgatokat (N=29) arra kértlink, hogy kotetlen reflektiv naplo segitségével fogalmazzak
meg gondolataikat az osztalytermi térstrukturdldsra vonatkozdan. Formaljak olyanna
a teret, ahol a tanitas-tanulds folyamatat leghatékonyabbnak vélik. A kivitelezéshez a
kotetlen reflektiv naplo alkalmas, hiszen a f6 gondolati struktura kijelolése mellett nem
szab korlatot, vagyis az egyéni, szubjektiv allaspontok és a térstrukturalas kapcsolata a
lehet6 legjobban kivitelezhetdnek tiint. A naplok adatainak feldolgozasa és az adatokbol
torténd elméletgeneralas a Kvalitativ Komparativ Analizis (Qualitative Comparative
Analysis — QCA) csQCA (Crisp-set QCA) segitségével tortént, mig az elméletgeneralas
vizualizaciojat a MAXQDA szoftver MAXMaps funkcidja tette lehetévé. A modszer
hasznalatahoz sziikséges feltételek (valtozok) kialakitasahoz elsé 1épés a kotetlen reflek-
tiv naplok tartalomelemzése volt. A feltételeket (valtozokat) induktiv tartalomelemzéssel
azonositottuk (Mayring, 2003). Az alkalmazott eljarasok sémajat az 1. abra illusztralja.

Elméletgeneralas és

A kotetlen reflektiv Feltételek (valtozok) vizualizacid a
naplok induktiv megallapitasa a csQCA alkalmazasa MAXQDA
tartalomelemzése csQCA-hoz MAXMaps

segitségevel

1. abra. A vizsgalat modszertani kulturdja

A vizsgalat mddszertani kultarajanak megértéséhez elébb indokolt a QCA-technika meg-
ismerése. Az ismertetést roviden és céliranyosan végezziik, hiszen részletes leiras mar
olvashat6 Santha (2014) tanulmanyaban. Napjainkban a QCA-t szamos tudomanyteriilet,
tobbek kozott az dsszehasonlitd politikatudomany, a szocioldgia, a kdzgazdasagtudo-
many, a jog és a nemzetkozi kapcsolatok is alkalmazza (Schneider és Wagemann, 2007,
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Wendler, Bukvova és Leupold, 2013), de a neveléstudomanyban torténd felhasznalasarol
sem nemzetkozi, sem hazai tekintetben nincs tudomasunk.

A QCA-technika matematikai hattérrel rendelkezik, a Boole-algebra elemeit hasznalja.
Nem sorolhat6 egyértelmiien sem a kvalitativ, sem a kvantitativ paradigmahoz, de logikai
alapja pozitivista jelleggel ruhazza fel, mig az eredmények értelmezése az interpretativ
paradigma jellemzdit hordozza. A mddszer a kvalitativ esetcentrikus és a kvantitativ val-
tozdcentrikus elemek 6sszekapcsolasara alkalmas, elméletek vagy hipotézisek tesztelésé-
re hasznalhatd, de lehet6vé teszi Uj hipotézisek vagy elméletek megalkotésat is (Rifioux,
Rezséhazy és Bol, 2011). E lehetdségek koziil jelen tanulmanyban az elméletgeneralast
hasznaltuk.

A modszer sokvaltozos és kevés esetet felvonultatd vizsgalatok szamara ajanlott, igy
gyakori kérdés, hogy milyen mintaszamnal alkalmazhatd. A valaszok alapjan tobbféle
allaspont rajzolhato ki. A kdzepes nagysagu mintaval dolgozok szamara Legewie (2013)
15 <N< 50, Thiem és Dusa (2013) 10 <N < 30, mig Herrmann és Cronqvist (2006) 5 <
N < 50 mintaszamot is elfogadhatonak tart. A tanulményban alkalmazott mintaszdm (N
= 29) alapjan relevans technika a QCA.

Az utobbi évtizedben a mddszer kiilonb6z6é tudomanyteriileteken vald jartassaga-
nak kdszonhetéen egyre tobb kovetdre talalt, tovabbfejlédott. Napjainkban harom nagy
teriiletérdl beszélink (csQCA, fsSQCA, mvQCA), melyekrél Santha (2014) tanulmanya
részletesen beszamolt. E teriiletek koziil roviden az ebben a tanulmanyban is alkalmazott
csQCA (Crisp-set QCA) részletezésére tértink ki. A csQCA a klasszikus els6 verzid,csak
dichotomizalt valtozokkal dolgozik, a Boole-algebraval 6sszhangban minden lehetséges
konfiguraciét a 0 (nem teljesiil, hamis) és az 1 (teljesiil, igaz) értékekkel jellemez (Ragin,
1987). A feltételek minden logikailag lehetséges kombinaciojat vizsgalja annak érdeké-
ben, hogy az esctet a lehetd legjobban leirja (Santha, 2014; Schneider és Wagemann,
2007; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013). A modszer tehat matematikai (algebrai, hal-
mazelméleti) eljarasokra épiil, alapkoncepcidja kiilonb6zo esetek vizsgalata. Az esetek
halmazokként reprezentaltak, a valtozok kétértéktiek: 1, ha az adott jelenség megvalo-
sult (igaz), illetve 0, ha a jelenség nem valosult meg (nem igaz). A valtozok a feltételek
nevet viselik. Az eredmények fiiggetleniil attol, hogy a jelenség megvalosult vagy sem,
kimenetként értelmezhetdk.

A technika alkalmazasat szamos kritika érte a dichotomizalas miatt mondvan, hogy
a nagy informacidveszteség miatt redukalja a tarsadalmi valésag komplexitsat. Az
Osszetett vilagok — ilyen vildgként foghato fel a neveléstudomany, sztikebben az iskola
mindennapi pedagogiai vilaga is — komplexitasukbol adodoan sokféle megkdzelitések
alapjan értelmezhetdk, igy megitélésiik nem miikodhet dichotomizalas alapjan. Egyetért-
hetiink a kritikakkal annyi megjegyzés mellett, hogy a jelzett problémak kikiiszobolésére
mar léteznek ujabb QCA-tipologidk (pl. fsSQCA, mvQCA), melyek miikddése nem érthe-
td meg a csQCA jellemzdinek ismerete nélkiil.

Adatfeldolgozas

A modszertani rész bevezetdjében rogzitettek szerint a csQCA alkalmazasahoz sziik-
séges feltételek (valtozok) kialakitasahoz elsé 1épésben a kotetlen reflektiv naplok tar-
talomelemzésével jutottunk el. A feltételeket (valtozdkat) induktiv tartalomelemzéssel
azonositottuk (Mayring, 2003). A szovegbdl kiilsé6 szempontsor alkalmazasa nélkiil
fokategoriakat kerestiink, amelyek a vizsgalat feltételeit (valtozoit) jelentették. Az induk-
tiv tartalomelemzéssel harom feltételt, a térstrukturalast (T), modszertani kultarat (M) és
oktatasi eszkozoket (E) azonositottunk.
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A feltételek ismeretében elkészitettiik a hipotetikus igazsagtablat (1. tablazat). Az igaz-
sagtabla kozponti szerepet tolt be az elemzésben, koncepcidja a formalis logikabol szar-
mazik. A sziikséges és elégséges feltételek lehetséges elégséges 1épéseinek vizsgalatdhoz
az adatok igazsagtablazatban keriilnek megjelenitésre. A tablazat oszlopaiban a feltételek
(valtozok) allnak, mig a sorok az eseteket mutatjak. A cellakban az 1 és a 0 jelzi, hogy az
adott feltétel teljesiilt vagy sem. Mivel a csQCA alapjan minden feltételnek (valtozonak)
két kimenetele van (0 vagy 1), ezért n fliggetlen feltételnél (valtozonal) 2" lehetséges
egymastol kiilonb6zo konfiguracid 1étezik (Sager és Ledermann, 2013; Santha, 2014;
Schneider és Wagemann, 2007; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013).

Mivel a kotetlen reflektiv naplok induktiv tartalomelemzése soran harom feltételt
(valtozot) alakitottunk ki, ezért a hipotetikus igazsagtabla nyolc lehetséges kiilonb6z6
konfiguracié alapjan allt 6ssze (1. tablazat).

1. tablazat. Hipotetikus igazsagtabla

Eset Feltételek (valtozok) Kimenet (valtozo) N =29
Térstrukturalas Modszertani Oktatasi Hatékony
(7T) kultira (M) eszkozok (E) | tanitas-tanulds (Y)
l. 1 1 1 1 7
2. 0 0 0 0 3
3. 1 1 0 1 7
4. 1 0 0 1 7
5. 1 0 1 1 4
6. 0 0 1 1 1
7. 0 1 1 ? 0
8. 0 1 0 ? 0

Az 1. tablazat az Gsszes lehetséges variacidk szamat adja, melyek a valdsagban nem
feltétleniil jelennek meg. igy fordulhat eld az, hogy a naplokban az 1-6. esetek a megfi-
gyelt, valos esetek, mig a 7. és 8. eseteket logikai eseteknek nevezziik, hiszen csak mate-
matikailag igaz konfiguraciok, azaz nem valdsagos, ténylegesen megfigyelhetd eseteken
alapulnak. A vizsgalat soran ellentmondasokkal nem talalkoztunk, vagyis nem fordultak
el6 olyan esetek, amelyek azonos konfiguracioval, de kiilonbozd kimenettel birtak volna.

Ezutan a hipotetikus igazsagtabla eseteinek Osszehasonlité elemzése kovetkezett.
Els6 1épésben azon eseteket vizsgaltuk, amelyek minden fiiggetlen feltételnél (valtozo-
nal) ugyanazt a kimenetet eredményezték. Ehhez sziikséges az Osszeadas és a szorzas
miuveletének értelmezése: egy Boole-0sszeg a logikai 'vagy’-ot képviseli, a szorzas
pedig a feltételek kombinacidjat jelenti és logikai ’és’-ként értelmezhet6. Minden eset
Boole-szorzatként irhato le, ahol a nagybetiik a feltételek (valtozok) teljesiilését (1), mig
a kisbetlik a nem teljesiilést (0) jelentik. A vizsgalat alapjan a kdvetkezd szituacio allt el6:

Y=I teljesiilésre, megvalosulasra (MV) az 1., 3., 4., 5. és 6. esetek vonatkoztak, vagyis
MV = TME + TMe + Tme + TmE + tmE. Ezt a kifejezést az Y=1 kimenetre vonatkozo
primitiv kifejezésnek nevezzik.

Y=0 nem teljesiiléshez a 2. eset tartozott, azaz mv = tme. Utdbbi az Y=0 kimenetre
vonatkoz6 primitiv kifejezés.

A hipotetikus igazsagtabla eseteinek Osszehasonlitd elemzésénél a masodik 1épés a
konfiguraciok logikai minimalizalasa (Boole-minimalizalas). Ekkor a kifejezések a kuta-
tasi célok szempontjabol 1ényeges elemekre redukalandok. A minimalizalasi folyamat
lényege, hogy a modszer olyan konfiguracidkat keres, amelyek egy vagy tobb esetet egy
bizonyos kimenettel magyaraznak. Lényeges szempont, hogy a ténylegesen megfigyel-
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hetd, valos esetek vethetdk ald a logikai minimalizalas folyamatanak. Ebben a folyamat-
ban jelentds szerepet kap a Quine-McCluskey algoritmus, amely az elégséges feltételek
elemzését teszi lehet6veé. A vizsgalatban ezt az algoritmust alkalmaztuk.

A logikai minimalizalas attekinthetdsége érdekében tablazatban tiintettiik fel az Y=0
¢és Y=1 kimenetekhez tartozo primitiv kifejezéseket (1asd mv és MV). Jelolje MV az Y =
1, mig mv az Y=0 kimenetek 0sszegét (2. tablazat).

2. tablazat. Primitiv kifejezések

Esetek Primitiv kifejezések
(Feltételek kombinacidja)
Y= 0, nem teljesiilés (mv): 2. my = tme
Y=1, teljesiilés (MV): 1, 3,4,5,6. MV =TME + TMe +Tme + TmE + tmE

Mivel csak azon konfiguraciok hasonlithatok 6ssze, melyek azonos kimeneteket produ-
kalnak, ezért a 0 és 1 kimenetek vizsgalata kiilonb6z6 tton térténhet. Kutatdi dontésen, a
téman, a célon mulik, hogy mindkét lehetséges iranyt megvizsgaljuk, vagy csak az egyik
utat jarjuk be. A tovabbiakban az Y=1-re vonatkoz6 primitiv kifejezéssel dolgozunk.

A konfiguraciok paronkénti 6sszehasonlitasaval logikai minimalizalasra, a kifejezések
redukalasara torekedtiink. A minimalizalas kétlépcsds folyamat (Santha, 2014; Schneider
és Wagemann, 2007; Wendler, Bukvova és Leupold, 2013):

a) szomszédos kombinaciok megkeresése és paronkénti 6sszehasonlitasa,
b) primimplikans-tabla eléallitasa.

a) Szomszédos kombinaciok megkeresése és dsszehasonlitasa: két kombinaciod szomszé-
dos, ha van olyan feltétel (valtozo), amely egyik esetben teljesiil, a masiknal pedig
nem, valamint a tobbi feltétel azonos értéken szerepel. Tovabba két kombinacioban
egy ¢és csakis egy 1-es kiillonbség lehet. Akkor értiink el a tovabb nem egyszeriisit-
het6é formulahoz, ha a kifejezésben egyetlen feltétel (valtozd, betil) sem hagyhatd
el anélkiil, hogy ne valtozna a kifejezés értéke. Az egyszerlsités soran a kovetkezd
kijelentést hasznaltuk: ha *abc’ és "abC’ ugyanazon kimenethez vezetnek, akkor ’ab’
is ugyanazon eredményhez vezet fiiggetleniil attol, hogy kisbetlis vagy sem, azaz meg-
valdsult vagy sem, vagyis abc + abC = ab (c+C) = ab (Sdntha, 2014).

Mindez az MV = TME + TMe + Tme + TmE + tmE megvalosult esetekre vonat-
koz6 primitiv kifejezésre nézve, a kifejezést paronként minimalizalva a kdvetkezoket
jelentette:

(1, 3): TME + TMe = TM (E+e) = TM

(1,5): TME + TmE = TE (M+m) = TE

(4,5): Tme + TmE = Tm (e+E) = Tm

(5,6): TmE + tmE = mE (T +t) =mE

(3,4): TMe + Tme = Te (M +m) = Te

Ekkor a kovetkezo redukalt kifejezést kaptuk: MV = TM + TE + Tm + mE + Te.
A kifejezés tovabb redukalhatd. ezért az eldbbi rendszert alkalmazva, tovabba fel-
hasznalva azt, hogy T v T —T a kovetkezd tovabb nem redukéalhaté, minimalizalt
kifejezéshez jutunk: MV =T + mE.

b) A minimalizalds masodik 1épésében cél a primimplikans-tabla(3. tablazat) 1étrehozasa
azért, hogy végs6 konfiguraciot talaljunk Y kimenethez. A tablazat a minimalizalt és
az eredeti primitiv kifejezéseket abrazolja. A primimplikans-tabla megmutatja, hogy a
primitiv kifejezés (esetiinkben az Y=1 kimenetre vonatkoz6 primitiv kifejezés) milyen
primimplikansokkal fedhetd le. A primimplikans-tablazat elkészitése soran indokolt
figyelembe venni a kovetkezd kijelentést: Egy A kifejezés meghatdrozza B-t, ha a
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B részhalmaza A-nak, azaz A implikalja B-t. Ekkor a tablazat oszlopaiba oda kertil
X, ahol a minimalizalt kifejezés meghatarozza a primitiv kifejezést. Ennek alapjan a
kutatasra vonatkozoé primimplikans-tablazat (3. tablazat):

3. tablazat. Primimplikans-tablazat

Primimplikans Primitiv kifejezés
TME TMe Tme TmE tmE
T X X X X
mE X X

A primimplikans-tabla 1étrehozasanal figyeltiink arra, hogy minden oszlop tartalmazzon
legalabb egy X jelolést. Azon kombinaciok, amelyek oszlopaban csak egyetlen X szere-
pel nem elhagyhatdk, hiszen ezek a lényeges primimplikansok. Viszont a TmE oszlopa
elhagyhat6 anélkiil, hogy a kifejezés értéke valtozna. A 3. tdblazat alapjan a minimali-
zalt kifejezés, amelyre Y=I kimenet adédik MV= T + mE, amely a kévetkezdképpen
értelmezhetd: Hatékony tanitdsi-tanuldsi folyamat akkor eredményezheté (Y=1), ha a
megfeleld térstrukturalas (T) vagy nem kelloképpen atgondolt modszertani kultira (m)
¢s széles eszkozhasznalat (E) jelenik meg a tanoran.

Elméletgeneralas

A tanulmany egyik kiemelt célja a csQCA elméletgeneralasra valo felhasznalasa. Ehhez
vissza kell térni az MV = T + mE minimalizalt kifejezéshez. A logikai alapon létrehozott
kifejezés valdban nem megszokott tételeket allit, de Gnmagaban a megfeleld térstruktura-
lasnak, illetve a nem kell6képpen atgondolt modszertani kultira és a széles eszkdzhasz-
nalat 0sszekapcsolasanak is lehetnek hatasai az eredményes tanitdsi-tanulasi folyamatra.
A tanulmany tovabbi részében a minimalizalt formula megfeleld térstrukturalasra (T)
vonatkozo részét elemezziik, ennek ok-okozati kapcsolatrendszerének feltarasara figye-
link (hasonloan jarhatunk el a formula masik részével is).

Az elméletgeneralashoz vissza kell tekinteni a hipotetikus igazsagtabla valos eseteire,
azokon beliil is a megvaldsult térstrukturalast (T=1) generald esetekre. A tablazat szerint
ezek az 1., 3., 4. és 5. esetek, melyekhez 0sszesen N=25 napl¢ tartozik. A kdtetlen ref-
lektiv naplokat a MAXQDA szoftverrel elemeztiik. A vizsgalat elején Iétrehozott fokate-
goriak tovabbi alkategoridkra bontasat végeztiik el, a kodolas az induktiv logikai eljaras
szerint zajlott. A f6- és alkategoriak képezte kodhierarchiat a MAXQDA MAXMaps
funkcidjaval rendszereztiik és illusztraltuk, amely igy atlathatova tette a naplok (adott
fokategdriara vonatkozo) belsd strukturalis rendszerét (2. dbra).
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A kodhierarchia Osszetett struktirat abrazol, a fogalmak harom szinten talalhatok a
halézatban. Ha elfogadjuk azt, hogy a ,,Tér” fokategoria a nulladik szinten szerepel,
tovabba az els szinten taldlhatok azok a fogalmak, amelyek egy utvonalon érhetdk

Az iskola kiilsé kornyezetét és
épiiletét tekintve taldlhatok futu-
risztikus vélemények is. ,Iskola
piramis alakui, kastély, csizma-
forma, fekvo kutya, barmi,
amibe a gyerekember szivesen
bemeg).” Az intézmeény ,Gaudi-
Jféle hullamzo, folyamatossdagot
sugallo falstruktiirdval rendel-
kezzen’, ahol kitiintetett figye-
lem illeti a szineket, a fényt,
hiszen mindez befolydsolja a tér
érzekeleset. Szinek tekintetében
a naplok megosztottak, a fehér-
10l (feher azert, hogy ,ne zavar-
Jjak a tanulot a feladatra t6rténo
koncentrdldsban”) a szines fala-
kig, valamint a semleges szine-
kig taldalhatok vélemények. Tobb
helyen javaslatkeént szerepellt,
hogy a tanulok szinezzék a fala-
kat, hiszen igy kozelebb keriil-
hetnek a sajdt tantermiikhoz.
A naplok kulcseleme a kiilénbdé-
20 ,Sarkak” irdnti igény. Az
olvasds, a jdték, a mese mellett
megjelenik az internet-sarok,
valamint a sajdt igények szerint
Jformudilt, berendezett ,sarok’,
ami természetesen a sajdt ter
igényét jelenti.

el a fokategoriatol, akkor lathaté a harom
szint. Az els6 szinten 11 fogalom szerepel
alkategoriaként, de a harmadik szinten is
talalhaté 2 fogalom (,,Egymas mogott” és
,,Korben”). A fogalmak mogotti tartalmi ele-
mek tobbnyire 0sszhangot mutattak a nap-
16k alapjan, azaz a hallgatok nézetei kozot-
ti, az egyes tartalmi teriiletekre vonatkozo
markans kiilonbségek nem voltak. Az iskola
kiils6 kornyezetét és épiiletét tekintve talal-
hatok futurisztikus vélemények is: ,,Iskola
piramis alakq, kastély, csizma-forma, fekvd
kutya, badrmi, amibe a gyerekember szivesen
bemegy.” Az intézmény ,,Gaudi-féle hul-
lamzd, folyamatossagot sugalld falstruktu-
raval rendelkezzen”, ahol Kkitiintetett figye-
lem illeti a szineket, a fényt, hiszen mindez
befolyasolja a tér érzékelését. Szinek tekin-
tetében a naplok megosztottak, a fehértdl
(fehér azért, hogy ,,ne zavarjak a tanuldt a
feladatra torténd koncentralasban”) a szi-
nes falakig, valamint a semleges szinekig
talalhatok vélemények. Tobb helyen javas-
latként szerepelt, hogy a tanuldk szinezzék
a falakat, hiszen igy kozelebb keriilhetnek
a sajat tantermiikhoz. A naplok kulcseleme
a kiilonboz6 ,,Sarkak” iranti igény. Az olva-
sas, a jaték, a mese mellett megjelenik az
internet-sarok, valamint a sajat igények sze-
rint formalt, berendezett ,,sarok”, ami ter-
mészetesen a sajat tér igényét jelenti. Mind-
ez fontos, hiszen a pihenést, az 6rara valo
rahangolddast segiti, meghatarozo lehet a
mindennapok iskolai vilagaban. Olyan sajat
térrdl van sz6, amely kellemes és biztonsa-
got sugall az iskolaban is, mindez szintén
elengedhetetlen a hatékony iskolai munka-
hoz. A mddszerek és munkaformak esetén
a hallgatok a klasszikus (pl. szemléltetés)
¢és ujgeneracios (pl. kooperativ technikak)
modszereket emlitették, valamint a négy
munkaforma mindegyikét fontosnak tartjak.
A modszertani kultiradval 6sszhangban az
osztaly (amely esztétikusan dekoralt) térel-

rendezése is valtozik, mindezt a mozgathatd butorok, a kdrben, U-alakban elhelyezett
egyszemeélyes asztalok és sajat szekrény teszi lehetéve.

12




Santha Kalman: Kvalitativ Komparativ Analizis a pedagogiai térabrazolasban

Osszegzés

A hallgatoi naplok komplex térszemléletrdl arulkodnak, az iskolai architektura mellett
az iskolai bels6 vilag, a forma, a szin, a targyak, a belsé tér egysége bontakozik ki. Nem
szabad feledniink, hogy a térstruktira hat az emberi viselkedésre, aktivitasra, tanulasra
¢s tanitasa egyarant, bar kétségtelen, hogy sokunkban nehezen tudatosul hatasrendszere.
A tér gondolatot ébreszt vagy gatol, maradasra késztet vagy eliiz, harmoniat vagy kaoszt
general, tevékenykedtet vagy passziv befogadasra kényszerit az iskolaban. A tanulmany-

"oor

ban minderre felhivtuk a figyelmet, rendszerezni és boviteni kivantuk a pedagogiai terek-
kel kapcsolatos informacidinkat tigy, hogy kozben a hazai pedagdgiai kutatasok terén egy
Uj technika alkalmazhatosagara is ramutattunk.
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Matematikai szoveges feladatok
¢és tanulasi szokasok kapcsolatanak
vizsgalata

Kutatdsok igazoltdk (Csapo, 2002, Csikos, 2012), hogy a matematika
nem tartozik a legkeduveltebb tantdargyak kézé. A tantdargyon beliil
az egyik legosszetettebb anyagrész pedig a széveges feladatokeé.

A mindennapi életben legtobbszor széveges kontextusbol kell
kivdlasztani a relevans adatokat, melyhez sziikség van példdaul a
szoveg megértésére és értelmezésere (Jozsa, 2000), a problema
megértésere (Dobi, 2002), valamint a szamoldsi készségre (Nagy,
2007). A tanulmdny a matematikai széveges feladatok megolddscit
dllitia a kozeppontba mindennapi élethez kt6do szitudciokon
keresztiil. Ezen tul a tanulds nem kognitiv 6sszetevoinek vizsgdlatdra
is sor kertil a tanuldsi szokdsokon keresztiil. A tanulmdny tovabbd
valaszt ad arra, hogy a matematika teszt eredményei mely
vdltozokkal dllnak kapcsolatban a tanuldsi szokdsok kérdoivbol.

hetetlen feltételeként szabja meg azoknak a készségeknek a kialakitasat, amelyek-
re tAmaszkodva a mindennapi problémak megoldasa soran a matematikai ismere-
teket alkalmazzuk. Alapvetd fontossdgu, hogy a tanuldk ki tudjak valasztani és képesek
legyenek alkalmazni a természeti és tarsadalmi jelenségekhez illeszkedd modelleket és
gondolkodasmodokat. Az alaptanterv szerint a diakoknak meg kell tudniuk itélni egy
feladat kapcsan azt, hogy az tartalmaz-e felesleges vagy ellentmondo adatot, illetve van-e
elegend6 informacid a szdvegben a kérdés megvalaszolasahoz. A tanuloknak 6ssze kell
tudni vetni a kapott eredményt a feltételekkel és a valosaggal, valamint szamba kell tudni
venni az 0sszes adddo lehetdséget a megoldashoz. A matematikaoktatas szempontjabol
ez arra hivja fel a figyelmet, hogy a kizar6lag szimbdlumokat hasznald, algoritmikus,
képetekbe behelyettesitdé mechanikus eljarasok helyett elotérbe keriilnek a valos kornye-
zetbe agyazott problémak, melyekkel a tanulok a mindennapi €letben is talalkozhatnak.
Az utobbi évtizedek pedagodgiai kutatasai egyértelmiien kimutattadk, hogy a tanulok
teljesitményei csak részben magyarazhatok kizardlag a tudas kognitiv dsszetevoivel,
a tanulas egyéb, nem kognitiv tényezdinek szerepe is lényeges az eredményes tanulds
szempontjabol. Vizsgalatok kdzéppontjaban allt példaul a tanuldk tanulasi stratégidinak,
motivacidjanak, meggy6zodéseiknek vizsgalata (B. Németh és Habok, 2006; Csikos,
Kelemen ¢és Verschaffel, 2011; Habok, 2013; Jézsa, 2007). Osszességében a tanulasrol
alkotott komplex képet a kognitiv, affektiv és metakognitiv dimenzioi adjak (Hoskins és
Fredriksson, 2008).

ﬁ Nemzeti Alaptanterv (2012) a matematikai kompetencia kialakulasanak elenged-
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A kovetkez6kben a mindennapi élethelyzetekhez k6tdd6é matematikai szoveges fel-
adatok és a tanuldsi szokasok elméletének bemutatasara keriil sor. Ezutan egy kérdo-
ives vizsgalat eredményeinek ismertetése torténik, mely egyrészt iskolai kornyezetben
szokasos feladatokra, masrészt a tanitas sordn ritkan eléforduld, de a fejlesztési célok
szempontjabol 1ényeges matematikai problémakra épiilt. Végiil a kérddiv és a tanulasi
szokasok kozotti kapcsolatok ismertetése torténik.

Elméleti hattér
Matematikai szoveges feladatok

Als6 tagozaton matematikat tanité pedagogusok gyakran emlitik a szoveges feladatokat,
mint a legproblémasabb anyagrészt munkajuk soran. A Vanderbilt Egyetem kozépiskolai
tanulok szamara fejlesztett kisérlete soran a kutatasba bevont gyakorlott kdzépiskolai
tanarok szintén a szoveges feladatokat emelték ki a legintenzivebben fejlesztendd teriile-
tek kozil (Jozsa és Székely, 2004). Ez azonban nem is meglepd, hiszen nagyon Osszetett
a szoveges feladatok megoldasa, a szovegmegértésnek, értelmezésnek, a gondolkodasi
miiveletek hasznalatanak ¢és a problémamegoldasnak is szerep jut.

Altaldnos értelemben akkor beszéliink problémarol, amikor egy adott szituaciobol
akarunk eljutni egy adott célallapotba, de nem tudjuk az odavezetd utat. Egy probléma
leirasaban harom elem szerepel: (1) kiindulési allapot, (2) célallapot és (3) megengedett
operaciok. A problémamegoldas, azaz a problémaalapu gondolkodas, olyan kognitiv
folyamat, amely lehetové teszi, hogy megtalaljuk a megoldashoz vezetd utat. Matema-
tikai problémarol beszéliink, ha a megoldas soran matematikai eljarasokat (aritmetikai,
algebrai stb.) kell alkalmazni. A matematikai problémak koziil megkiilonbdztethetjiik a
rutinszerti és a nem rutinszerti problémakat. Rutinszerti problémardl akkor beszéliink, ha
a megoldd azonnal tudja, hogyan hajtsa végre a megoldasi eljarast. Szigoru értelemben
véve ezek nem is problémak, gyakran matematikai feladatként emlitjiik 6ket. A megoldo
szemszdgebdl kell nézni, az § szempontjabol egy szoveges feladat lehet rutinszerti, mig
egy masik pedig nem az, nincs ¢les hatarvonal a két tipus kozott (Mayer és Hegarty,
1998, idézi Sternberg és Ben-Zeev, 1998). Molnar (2001) nyoman megallapithatjuk,
hogy a problémamegoldas komplex folyamat, melynek soran nemcsak jol, de rosszul
definialt problémakkal is talalkozunk, talan ezekkel gyakrabban is a mindennapi életben.
Ebben az esetben nekiink kell megoldani a problémat a célok meghatarozasan, a meg-
oldasi modszerek megkeresésén keresztiil, és nekiink kell értelmezni a végeredmeényt.
Meghatarozo az is, hogy az iskolai feladatok gyakran egy-egy tudomanyteriilethez, tan-
targyhoz, témakorhoz kotddnek, €s a tanuloktol nem varjak el, hogy ismereteiket transz-
feraljak. A gyakorlati életben el6forduld problémak azonban tobb ismeretet igényelnek.
Hatréltathatja az is a tanuldkat a problémamegoldas sordn, hogy olyan feladatokat
kapnak az iskolaban, melyekben minden adatot fel kell hasznalni, és altalaban annyi
informaciét kapnak, mint amennyi sziikséges a megoldashoz. Egy gyakorlati problé-
ma szituacioban azonban eléfordulhat, hogy joval tobb informaciora van sziikség, mint
ami rendelkezésre all, igy nincs is megoldasa, vagy a sok rendelkezésre allo informacid
kozil kell kivalasztani, ami sziikséges a megoldashoz. Molnar (2001) hangstlyozza azt
is, hogy az iskoldk féként a transzparens problémakat hasznaljak, mig a tanulok nagyobb
valdsziniséggel talalkoznak olyan problémaval a gyakorlati éltben, melyet el6szor tisz-
tazni, értelmezni kell, mieldtt elkezdik megoldani.

A matematikai szoveges feladatok értelmezése széles korii. Tagabb értelemben mate-
matikai szoveges feladatnak tekinthetiink minden olyan szdévegesen megfogalmazott
problémat, amelynek megoldasa soran a matematika valamely teriiletének hasznalata
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sziikséges. Ilyen modon beszélhetiink példaul geometriai, kombinatorikai, valoszint-
ség-szamitasi feladatokrol, attol fiiggden, hogy a probléma ,,mélystruktiraja” milyen
matematikai teriiletet érint. A vizsgalatban kizarolag egyszert aritmetikai miiveletekkel
megoldhat6 szoveges példak szerepelnek, amelyeket szamtani szoveges feladatoknak is
nevezhetiink.

Csikos 2003-as tanulmanyaban a matematikai szoveges feladatok kutatasaval kap-
csolatban harom mérfoldkdvet azonosit: (1) Az egyszerl, szekvencialis modell eseté-
ben egyszert, egy muvelettel megoldhatd szamtani szoveges feladatok megoldasa all
a kdzéppontban (W. Kintsch és J. G. Greeno, 1985, idézi Csikos, 2003). Attdl fiiggden
kiilonboztetik meg a széveges problémak tipusait, hogy melyik adatra és milyen forma-
ban kérdeziink ra. A feladatmegoldas egymas utani 1épések sorozatabol all. A 1épések
szamat nagymértékben az hatarozza meg, hogy hanyszor kell a munkamemoriaban 1j
egységet szerepeltetni. A modell hatranya tartalomfiiggetlensége, tehat nem tudja kezelni
azt a tényt, hogy nem mindegy, milyen objektumok szerepelnek a szdvegben. (2) A rep-
rezentacid szerepét hangsulyozé modell (Mayer és M. Hegarty, 1998, idézi Sterberg és
Ben-Zeev) szintén az egyetlen alapmiivelettel megoldhato feladatokkal foglalkozik, de
tullép a szekvencialis modellen, és szamitasba veszi a tartalom szerepét, azaz a probléma
a transzlaciot, az integralast, a tervezést és a végrehajtast. (3) A realisztikus feladatok
meghatarozasa Csikos és Kelemen (2009) szerint négyféle megkozelitésbol torténhet.
(a) A legkevésbé szigorti meghatarozas szerint a realisztikus feladatokban a hétkoznapi
¢let objektumai €s ezek viszonyai fordulnak eld. (b) A masodik tipusba azokat a felada-
tokat sorolhatjuk, amelyek esetén kovetelmény a relevancia és a kdzvetlen tapasztalat.
(¢) A harmadik értelmezés szerint a realisztikus feladatokban a megoldasi menet soran
legalabb egyszer szerephez jutnak a hétkoznapi ismeretek. Gyakran a végeredmény
realitasanak megallapitasanal, a hianyz6 adatok pétlasanal, illetve a folosleges adatok
kisztirésénél kapnak szerepet a mindennapi élet soran szerzett tapasztalatok. A bemuta-
tott vizsgalatban ez a tipus fordul eld. (d) A negyedik tipusba azok a szoveges feladatok
tartoznak, ahol az azonnali megoldas Gtjanak hianya jellemzé.

Csikos Csaba (2007) Metakognicio cimi kotetében jellemzi azt az 6t tudaskategoriat,
amelyet Eric de Corte a problémamegoldo gondolkodasban valo jartassag szempontjabol
a leglényegesebbnek tart. Az 6t kategoria a kovetkezo: (1) tartalomspecifikus alaptudas,
a (2) heurisztikus problémamegoldé stratégiak, a (3) metatudas, az (4) dnszabalyozas és
a (5) meggy6zddések.

(1) A tartalom specifikus alaptudas jelenti példaul a matematikai szamolasi algoritmu-
sokat, a kutatasi eredmények szerint ezzel a tudaskategoriaval van a legkevesebb gondja
a tanuloknak, ezeket gyakoroljak oran a legtobbet drillszerien. Ehhez a kategéridhoz
értelmezésre nincs is feltétleniil sziiksége a tanuloknak. (2) A heurisztikus problémameg-
oldo stratégiak teszik példaul lehetdvé az adatok szisztematikus kigytijtését, a probléma
szempontjabol relevans informacidk azonositasat, a sziikséges matematikai miveletek
meghatarozasat. (3) A metatudas és az (4) onszabalyozo folyamatok egymassal Ossze-
figgenek. A metatudas elsésorban a sajat tudasunkrol vald tudast jelenti, melyben nagy
szerep jut az dnszabalyozo6 folyamatoknak, a gondolkodassal és az akarattal kapcsolatos
faktoroknak (Csikos, 2007).

Az utobbi két évtizedben nagy figyelem fordult a tanuldi (5) meggydzddések vizsgala-
ta fel¢ a matematikai tudashoz kapcsoloddan (’mathematical beliefs’). Az angol *belief’
kifejezés a szakirodalomban olyan tudaselemekre vonatkozik, amelyek Osszekottetést
jelentenek az affektiv és a kognitiv szféra kozott. A meggydzodéseket érdemes szubjek-
tiv, tapasztalaton alapulé implicit ismeretekként kezelni. A szubjektiv jelzd az affektiv
tulajdonsagokra utal, az implicit kifejezés pedig azt jelenti, hogy az egyén gyakran nehe-
zen vagy egyaltalan nem képes megfogalmazni meggydzddéseit (Csikos és Kelemen,
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2009), éppen ezért a kutatasahoz a kvalitativ modszerek mellett kvantitativ forma részle-
tesebb informacioval szolgalhat. A tanuléi meggy6zdodések direkt modon torténd vizsga-
latara az interjimaddszer jo lehetdséget ad (Csikos, 2007).

Meg kell emliteni azokat az iskolara jellemz6 kommunikacids mintékat és tarsadalmi
kolesonhatasokat, melyeket a szakirodalomban ,,didaktikai egyezményként” neveznek
meg. Ha a tanitasi orakon a feladatmegoldast olyan formaban szervezik meg, hogy a
tanar el6szor bemutatja a feladatot, majd a didkok ezt begyakoroljak, azaz a szdveges
feladatokat csak a szamolasok gyakoroltatdsara hasznaljak, akkor logikusnak tiinhet,
hogy a tanuldk begyakoroljak a sztereotip megoldasi megkozelitéseket. A rutinna valo,
mechanikus, drillezésen alapul6 feladatmegoldas, valamint a szoveg jelentésének figyel-
men kiviil hagyasa gyakran abban jelenik meg, hogy a diakok hajlandok elfogadni éssze-
rhtlen valaszokat, melyek a gyakorlati életben nem fordulhatnak eld, és nem életszertiek
(Wyndhamn és Sdljo, 1997).

A begyakorolt feladatmegoldasi sémak utan kérdés az, hogy a téves tanuloi meggy6z6-
déseket milyen modon lehet megvaltoztatni. Kutatasok igazoltak, ha a tanuldk figyelmét
felhivtak arra, hogy nem feltétleniil van minden feladatnak megoldasa, és tigyeljenek a
végeredmény valdsaggal vald 6sszehasonlitasara, akkor sem volt szignifikans valtozas az
eredményességben (Csikos, 2007). Ez is azt er6siti meg, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat
soran kialakult ,,didaktikai egyezmények™ erdsen jelen vannak a tanulok gondolkodasa-
ban, és minimalis beavatkozassal nem valtoztathatok meg. Megvaltoztatasukra ad lehe-
tdséget példaul a reflektiv tanitdsi-tanulasi modszer haszndlata (Szendrei, 2005), a meta-
kognitiv tanulasi stratégiak fejlesztéséhez kapcsolddd programok (Csikos, 2007) és a
meggy6z0dések vizsgalatahoz kapcsolddo programok (Mason és Scrivani, 2004). Mason
¢és Scrivani (2004) utalt arra, hogy azok a tanuldk, akik innovativ tanulasi kornyezetbe
keriiltek, mas tipust meggy6zodésekkel rendelkeztek a fejlesztdé programjuk végére,
mint azok, akiket hagyomanyos moddon tanitottak. A feladatrol, a problémamegoldasrol
vald tapasztalatcsere, reflektalas pozitiv hatassal volt a meggy6z6dések alakuldsara és a
problémamegoldo képességek fejlodésére. A tanuldk a realisztikus problémakat is pon-
tosabban oldottdk meg, és azokat is pontosabban azonositottak, melyeknek nem volt
megoldasa. A realisztikus feladatok megoldasanak sikeréhez nagymértékben hozzajarul
az, ha a tanulok talalkoztak mar iskolai kornyezetben realisztikus meggondolast igényld
feladattal, adathianyos vagy megoldhatatlan problémaval. A belsd, hozott tapasztalatok
¢és eldismeretek eredményezik a realisztikus reakciok ndvekedését (Kelemen, 2004).

Tanuldsi szokdsok, a tanulok viszonya a tanuldashoz

A tudasalapu tarsadalom fontos alapeleme, hogy olyan tagjai legyenek, akik képesek az
¢lethosszig tart6 tanulasra. A PISA 2000 vizsgalatban jelent meg eldszor a tanulasi szo-
kasok vizsgalata, mely a kognitiv tertileteken ttl a tanulési jellemzék meghatarozasaval
is foglalkozott (Artelt, Baumert, Julius-McElvany és Peschar, 2003). A kérdéiv elméleti
alapjat az 6nszabalyoz6 tanulas adta. A téma hazai kutatdsaban kiemelkednek D. Molnar
Eva publikaciéi. Az utobbi évtizedekben a tanulast Gigy értelmezik, mint a tanul6 altal
kontrollalt, vezérelt, megerdsitett és figyelemmel kisért folyamatot. Ezek a megfogal-
mazasok vezettek el az dnszabalyozo, vagy az ujabb forditas alapjan az 6nszabalyozott
tanulds fogalméahoz (Molndar, 2013). Az elméleti megkozelitések metakognitiv, motiva-
cios és a viselkedési folyamatok szempontjabol jellemzik a fogalmat. Lasd példaul Dig-
nath, Buettner és Langfeldt (2008) metaanalizisét az dnszabalyozo tanulas elméletérdl és
hozza kapcsolodo fejleszté programokrol. Metakognitiv szempontbdl az 6nszabalyozo
tanuld tervez, szervez, cselekszik és visszacsatolast végez. A motivacidt hangsilyozo
elméletek az dnhatékonysagban valo hit és a belsé motivacio fontossagat emelik ki. Az
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Onszabalyozo tanulo szelektal, struktural, és ugy alakitja kdrnyezetét, hogy az leginkabb
segitse tanulasi folyamatat. Az dnszabalyozo tanulas legfontosabb hozadékanak azt
tekinthetjiik, hogy a tanulok motivaltak legyenek a feladat pontos és kitartd elvégzésére
(Molnar, 2003).

A PISA 2000 felmérés — a kognitiv teriileteken kiviil — a részt vevd orszagok 15
éves tanuloinal vizsgalta a tanulas nem kognitiv tényezdit is. Felmérték, hogy a tanulok
milyen tanulasi stratégiakkal, motivacioval rendelkeznek, milyen a tanulassal kapcso-
latos énképiik, milyen tanuldsi helyzeteket preferalnak. A szakértdk a tanulds kognitiv,
metakognitiv €s motivacios aspektusaira és ezek Odsszefiiggéseire voltak kivancsiak
(Artelt és mtsai, 2003). A kérdbéiv az onszabalyozo tanulas négy teriiletét vizsgalta: (1)
tanulasi stratégiak, (2) motivacio, (3) énkép és (4) tanulasi helyzetek preferenciaja (B.
Németh és Habok, 2000).

Az SZTE Oktataselméleti Kutatascsoportja elkészitette a PISA 2000 kérdéivének ere-
detivel ekvivalens magyar nyelvii verzidjat. 2005 novemberében zajléo nagymintas mérés
keretében 193 iskola 270 tanuldcsoportjanak 3385 hetedik, illetve 2037 tizenegyedik
évfolyamos didkja toltotte ki a kérddivet. A vizsgalat eredményei alatdmasztjak korabbi
kutatasok tapasztalatait, illetve mas megvilagitasba helyezik azokat. Mind a 2000-es,
mind a 2005-0s vizsgalat azt mutatja, hogy a magyar didkok a tananyag mechanikus
bevésésére torekszenek, a kontroll és kidolgozoé tanulasi stratégidk hattérbe szorulnak
a memorizalé mellett. A PISA 2000 felmérés soran kideriilt, hogy a vizsgalt orszagok
koziil a magyar didkok tanulnak leggyakrabban memorizald, magolé modon. A két vizs-
galat kozott eltelt 6t évben nem volt tapasztalhatd valtozas ezen a teriileten. Nemzetkozi
viszonylatban is kiugroan magas az instrumentalis motivacioja a magyar didkoknak, ami
magyarazatul szolgalhat arra, hogy miért nem szeretnek a magyar diakok tanulni. Mind-
két mérés azt mutatja, hogy a magyar tanulok nem szeretik a matematikat, az olvasas
iranti érdekl6dés viszont pozitivabb képet mutat. A fiatalok inkabb biznak verbalis képes-
ségeikben, mint abban, hogy meg tudnak oldani egy matematika feladatot (B. Németh és
Habok, 2006). A kérddéiv 2000 ota valtozason ment keresztiil. Egyes allitasok maradtak,
mig tobbeket kihagytak. Osszességében jellemzd azonban a kérddivre, hogy az adott év
kiemelten vizsgalt teriiletéhez kapcsoltak (Artelt és mtsai, 2003; OECD, 2010, 2013).
Egy példa a kidolgozo stratégiak kozil: ,,Amikor tanulok, az 0j anyagot megprobalom
Osszefiiggésbe hozni a mas tantargyakbol tanultakkal.” Késobb: ,,Amikor matematikat
tanulok, megprobalom a munkat olyan dolgokkal dsszefiiggésbe hozni, amelyeket mas
targyakbol tanultam.”

A vizsgalat modszerei
Matematikai szoveges feladatok teszt

A matematikai szoveges feladatok teszttel egyszerti aritmetikai miiveletek, iskolai kor-
nyezetbdl ismert egy — és kétmiiveletes szoveges feladatok, realisztikus meggondolast
igényl6 problémak, valamint adathianyos és folosleges adatokat tartalmazé feladatok
vizsgalatara keriilt sor. A méréeszkdzt Szomju Laszlo allitotta Sssze, részben sajat fel-
adatokra épitve, részben mas mérdeszkozbol atvéve feladatot. A feladatok két, egyenként
nyolc feladatot tartalmazé valtozatba kertiltek besorolasra, A és B valtozat keretében. Az
A valtozat 34, a B valtozat 32 itemet tartalmazott.

Mindkét valtozat elsé feladata egyszer(i aritmetikai miiveleteket tartalmazott. Pozitiv
egész szamok Osszeadasat, kivonasat, szorzasat és maradékos osztasat kellett elvégezni
a tanuloknak. Az &sszevonasok soran szazas és tizes atlépésre volt sziikség, helyesen
kellett alkalmazni a mtveleti sorrendet és a zardjelhasznalatot. Ezek azok a miivele-
tek, amelyek segitségével meg lehet valaszolni a szoveges feladatokat. A vizsgalat nem
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elsésorban a miiveletvégzés begyakorlottsagara iranyult, hanem a matematikai modell
felallitasara is.

A masodik feladat forditott szovegezésti, egymiiveletes problémara épiilt. Az A valto-
zat , kevesebb” utaldszava az Osszeadas, a B valtozat ,,tobb” utalészava pedig a kivonas
miiveletének hasznalatat kivanta meg. A mar emlitett direkt transzlacios stratégia azono-
sitasahoz kapcsolodott a példa.

A harmadik ¢és negyedik feladat matematika-tankdnyvekben, példatarakban gyakran
eléforduld feladattipus volt. Itt mar két miiveletet és magasabb szintli gondolkodasi
miveleteket kell végezni az eredményes megoldas érdekében. A két feladat szovege
teljes egészében megegyezik a két valtozatban. A kiilonbség az, hogy az A valtozatban
az egyik, a B valtozatban a masik szoveghez egy — a megértést segité — sematikus rajz
talalhato. A cél az volt, hogy az abrakkal segitséget kapjanak a tanulok a mentalis modell
megalkotasahoz. A kiinduld hipotézis szerint a vizualis reprezentacio hozzasegiti a tanu-
l6kat a probléma megfelelé6 modellezéséhez, amely elvezet a helyes valaszhoz. A fel-
adathoz Csikos, Szitanyi és Kelemen (2010) metakogniciora alapozott fejlesztd kisérlete
nyujtott kiinduld pontot. A kutatdsuk célja a matematikai szoveges feladatok megoldasa-
nak eldsegitése volt vizualis reprezentaciok tevékeny megismertetésén keresztiil. A kuta-
tok a matematikai mennyiségeket és viszonyokat modellez6 rajzok szerepét vizsgaltak a
matematikai problémamegoldast kiséré mentalis folyamatokban.

Az 6todik ¢s hatodik feladat realisztikus meggondolasokat igénylé probléma volt. Egy
a szakirodalmi attekintésben bemutatott elmélethez kapcsolodott ez a rész, melyet Csikos
Csaba 2003-as méréeszkozében alkalmazott. Ez a ,,buszos” és az ,,iskolas” (A valtozat),
valamint a ,,deszkas” és a ,,vizes” (B valtozat) ,,parhuzamos” feladatok. A deszkas fel-
adat adatait valtoztak. Az ,,5 darab, egyenként 2,5 méter hossza deszkat” helyett ,,4 darab,
egyenként 5 méter hossz deszkat” szerepel a feladatban, a tort miiveletek elkeriilése miatt.

A hetedik feladatok adathianyosak, a kérdés megvalaszoldsa a rendelkezésre bocsa-
tott ismeretek alapjan nem lehetséges. Az A valtozatban szerepld ,,juhdszos” feladat mas
orszagok vizsgalataiban is szerepelt, igy lehetéveé valt az eredmények dsszehasonlitasa
(Cstkos, 2002). A B valtozat példaja masik szituacioban kérdez ra olyan adatra, amely
szintén nem adhato meg az ismert szamadatokbol. A tévedésre vezetd tanuloi meggy6z6-
dések (didaktikai egyezmények) Iétének bizonyitasara szolgalt a feladat.

A nyolcadik feladat szovege négy adatot tartalmazott, ezek koziil kell kivalasztani a
tanuloknak a kérdés megvalaszolasahoz sziikséges kett6t. Versenyeken, az ijabb példa-
tarakban egyre gyakoribbak ezek a tipust problémaszitudciok. A tanulok szamara fel-
tételezetten nem annyira szokatlan ez a problémahelyzet, mint az adathianyos feladat.

A tanulasi szokasok kérdoiv szerkezete

A kérdéiv a PISA 2000 tanuldi kérddivének az eredetivel ekvivalens verzioja. A magyar
nyelvli valtozatot B. Németh Maria, Csikos Csaba, Habok Anita és Korom Erzsébet
készitette. A tanulok a kérdéivben szerepld 49 tételmondatrol négyfoku Likert-skalan
dontottek arrol, hogy az allitdas mennyire igaz (egyaltalan nem igaz — teljes mérték-
ben igaz), illetve milyen gyakorisaggal jellemz0 rajuk (soha — szinte mindig). A tétel-
mondatok az 6nszabalyozé tanulas elméletére alapozva a tanuldk tanulasi szokasainak
négy tertiletét vizsgaljak: (1) tanulasi stratégidk, (2) motivacio, (3) énkép és (4) tanulasi
helyzet preferenciaja. A vizsgalt nem-kognitiv teriiletekre vonatkozo tételmondatok 13
valtozoba (skalaba) szervezddnek.

A kérddivben a tanulasi stratégiak harom tipusa jelenik meg. A kidolgozo (elaboraci-
0s) stratégia (négy tételmondat), a memorizalo stratégia (négy tételmondat), valamint az
elsajatitas szintjét ellendrzo kontroll stratégia (6t tételmondat).
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A tanulas eredményességét befolyasolo érzelmi tényezoket megfigyelé motivaciot és
tantargyi motivumokat vizsgalé tételmondatok négy valtozoba szervezddnek. Az inst-
rumentalis motivacio (harom tételmondat) olyan hajtéerére vonatkozik, ami a késobbi
karrier és jobb kereseti lehetdség, a konnyebb boldogulds lehetdségét vetiti eldre. A terii-
lethez tartozik még az olvasas iranti érdeklédés (harom tételmondat), a matematika
iranti érdeklddés (harom tételmondat) és az igyekezet és kitartds a tanulasban (négy
tételmondat).

A harmadik teriilet a tanulok 6nmagukrol kialakitott, motivald hatasu énképét vizs-
galja. A didkok onbizalmara lehet kovetkeztetni az dnhatékonysagra vonatkozd négy
tételmondatra adott valasz alapjan. A verbalis (négy tételmondat), matematikai (hdrom
tételmondat) és altalanos tanulmanyi énképre (harom tételmondat) vonatkozoé allitasok
informaciot adnak arrdl, hogy a tanulok mit gondolnak sajat verbalis és matematikai
képességeikrol akkor, ha egy problémaval szembesiilnek.

A kutatasok szerint a tanuldsi kdrnyezet, a tanuldsi helyzet preferenciaja is jelentds
hatassal van a tanulds hatékonysagara. Az iskolai kdrnyezetben torténd sikeres tanulas-
hoz és a munka vilagaban valé boldoguldshoz is elengedhetetlen feltétel a hatékony kom-
munikacio6 és a tarsakkal vald egytittmiikodés képessége. Iskolan beliil és kiviil egyszerre
van jelen a team-munka és a versengés. A negyedik teriiletet vizsgalja az utolsé kilenc
tételmondat. Ot 4llitas vonatkozik a kooperativ, négy pedig a versenyorientalt tanulsi
helyzetre (B. Németh és Habok, 2000).

Minta, adatfelvétel

A vizsgalatban két altalanos iskola 110 6tddik osztalyos tanuldja vett részt. A diakok ot
osztalybol keriiltek ki. A tanulok eredményei valamivel az atlag felett vannak az Orsza-
gos Kompetenciamérés visszajelzései alapjan. A minta ugyan nem volt reprezentativ, de
képet mutat a mindennapi élethelyzetekhez k6t6dé matematikai szoveges feladatok meg-
oldasanak eredményeirdl és a résztvevok tanulasi szokasairdl. Az eredmények kiindulo
alapul szolgalnak tovabbi tesztfejlesztéshez, valamint 0sszefliggések feltarasahoz. Az
adatfelvétel 2013 decemberében tortént. A szoveges feladatokat matematikaoran oldottak
meg, a kérdéivet osztalyfénoki oran t6ltotték ki a tanulok.

Hipotézisek

* A tanulok tobbsége figyelmen kiviil hagyja a feladat realisztikus tartalmat.

* A tanulok korében feltarhat6 a direkt transzlacios feladatmegoldo stratégia, azaz kiza-
rolag szamokat és kulcsszavakat keresnek a szovegben.

* Azok a tanuldk, akik az adatok kozotti kapcsolatot bemutatd sematikus rajzot kapnak
a feladat szovege mellé, jobb teljesitményt érnek el.

» Az iskolai képzés soran kialakult ,,didaktikai egyezmény” kimutathaté a valaszok
alapjan, a téves meggy6z0dések nincsenek dsszefiiggésben a tanulmanyi teljesitmény-
nyel.

* A jobb énkép és motivacid eredményesebb matematikai teljesitménnyel jar egyiitt.

* A kidolgozo ¢és kontroll tanulasi stratégidk eredményesebb matematikai teljesitmény-
nyel jarnak egyiitt.
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Az eredmények bemutatasa
A matematikai szoveges feladatok teszt eredményei

A matematikai szoveges feladatok teszt reliabilitds-mutatdja az A valtozat esetén Cron-
bach-0=0,885, a B valtozat esetén Cronbach-0=0,869 volt. Figyelembe véve, hogy kis-
mintas mérés tortént, a teszt megbizhatosaga elfogadhato volt.

A felmérésben szerepld feladatok megoldottsagi mutatdi az 1. tablazatban szerepelnek.
Az els6, masodik és nyolcadik feladatok kozvetleniil 6sszehasonlithatok. Az atlagok és a
szorasok is hasonlé eredményt mutatnak a két valtozatban, egyediil az elsd feladat szora-
sandl tapasztalhato kiilonbség p<0,05 szignifikancia-szinten. Osszességében a feladatok
tehat egyiitt elemezheték a mintan.

1. tablazat. A matematika széveges feladatok datlagai és szordsai (% pont)

A valt. N=34 item Atlag Szérds B vdlt. N=32 item Atlag Szérds
A/l 67.40 19.69 B/1 68,38 24,66
A2 82,35 29.70 B2 83.33 23.80
A/3 43,92 37,31 B/3 39,71 37,14
A/4 40,20 41,55 B/4 29,80 31,33
A/5 50,49 39,52 B/5 40,69 28,26
A/6 37,65 21,78 B/6 33,99 22,59
A7 13,73 31,74 B/7 12,75 31,37
A8 39.80 38,43 B/8 61.27 43.39
Teljes teszt 51,21 20,13 Teljes teszt 48,65 18,56

Az elsd feladat egyszerii, a szoveges feladatok megolddsdhoz elengedhetetlentil sziik-
séges miveleteket tartalmazott. Ha részletesebben megvizsgaljuk a feladat nyolc ite-
mét, akkor arnyaltabb képet kapunk. A kétjegyli szamok korében végzett dsszeadas és
kivonas, valamint a zardjel hasznalata a tanulok tilnyomoé tobbségének nem okozott
gondot (80—92 szazalék). A tanuldk kb. 30 szdzaléka hajtotta végre helyesen a miivele-
ti sorrendet, a maradékos osztast pedig szintén kb. 30 szazaléka végezte el hibatlanul.
Ezek a hidnyossagok a ,,parhuzamos” feladatok koziil a ,,deszkas” (A/5) és a ,,buszos”
(B/) példaknal okozhatnak gondot, a miiveleti sorrend helytelen alkalmazasa pedig a két
miiveletet igényl6 harmadik és negyedik feladatok megoldasaban képez akadalyt.

A masodik feladat forditott szovegezésii, egymiiveletes szoveges példa volt. A tanulok
ezt a feladatot oldottdk meg a legeredményesebben. A 83 szazalékpontos teljesitmény
egészen magas, a kivant miivelethez képest a forditott utaloszo (,,kevesebb”, ,,tobb”) alig
néhany megoldot tévesztett meg.

A nyolcadik feladat f6losleges adatokat is tartalmazott, a tanulonak kellett kivalogatni
a valaszadashoz sziikségeseket, majd a helyes miiveletet elvégezni. A 60 szazalé¢kpontos
teljesitmény nem éri el a forditott szovegezésii, masodik feladat atlagat, de a ,,parhuza-
mos” feladatok atlagainal magasabb. Az utdbbi években egyre tobb hasonlo szituacidba
kertilnek a didkok, az 0j taneszk6zok is kozolnek hasonld feladatokat.

A kétmuveletes és ,,parhuzamos” feladatok elemzésére kiilon keriilt sor. A ,,parhuza-
mos” feladatok az 1. tablazatban sotét hattérrel szerepelnek. Ezek a példak vagy teljesen
kiilonbozdek a két valtozatban (,,parhuzamos” feladatok), vagy az egyik valtozat megol-
doi rajzos segitséget kaptak (harmadik és negyedik feladatok).

A tesztben két rajzzal segitett feladat volt. A parjuk egy-egy rajzzal nem segitett feladat
volt, a kiilonbség csak abban allt, hogy volt-e hozzajuk rajz vagy nem. A kétmintas t-pro-
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ba eredménye szerint az egyik feladat atlaga kozott szignifikans a kiilonbség (p<0,05),
vagyis a rajz segitette a tanulokat a feladat megoldasaban, mig a masik feladat esetében a
feladatok atlagai kozott nincs szignifikans kiilonbség, a sematikus rajz ennél a feladatnal
nem segitette a tanuldkat.

A parhuzamos feladatok, az 6tddik és hatodik feladat, korabbi nemzetkdzi és hazai
vizsgalatokban mar szerepelt. Megoldasuk soran a tanuloknak alkalmazni kellett a min-
dennapi életben szerzett tapasztalataikat. A valaszok kodolasa négy kategoria alapjan
tortént.

Az ,iskola” feladat esetében két gyerek lakohelyének tavolsagat kellett volna megél-
lapitani. Kiilon elemzésre kertiilt, hogy azok, akik nem gondoltak arra, hogy a két gyerek
lakohelye és az iskola nem feltétleniil egy egyenesen van (a minta 82 szazaléka!), ossze-
adast vagy kivonast valasztottak-e inkabb. 15 tanuld képzelte tigy, hogy az iskola a lako-
helyek kozott helyezkedik el (Gsszeadas), 27 diak az egyik gyerek lakohelyét az iskola és
a masik gyerek lakohelye kdzé gondolta elhelyezni (kivonas). Bar a feladat szovege nem
utal arra, hogy a két gyerek egyitt jar iskoldba, a kivonas miiveletét alkalmazok nagyobb
szdma mégis arra enged kovetkeztetni, hogy sok véalaszadondl a tapasztalat befolyasolta
a reprezentaciot.

A ,viz” feladat megoldottsaga a ,,parhuzamos feladatok koziil a leggyengébb. Itt az
volt a feladat, hogy megadjak, ha egy tartalyba 1 liter 40°C-os és 1 liter 80°C-os vizet
toltiink, milyen homérsékleti vizet kapunk. Ebben az esetben a rossz miivelet, nem
realisztikus kategoridk vizsgalatara keriilt sor. A tesztet ir6 tanulok 84 szazaléka erre
a kérdésre 120°C-ot irt valaszként. Mas megadott érték volt a 3200°C ¢és a 40°C.
Erdemes elgondolkozni azon, hogy a 11 éves tanulok ilyen aranyban gondoljak addi-
tiv tulajdonsagiinak a hémérsékletet. Figyelemfelkelté az, hogy a mai diakok sokkal
kevesebb gyakorlati tapasztalattal rendelkeznek, mint gondolnank, és ennyire irrealis
valaszokat is adnak.

A két adathidnyos feladat koziil a juhdszos szintén szerepelt kordbbi vizsgélatok-
ban (Csikos, 2002). Itt a juhasz életkorat kérdeztiik, azonban a tanuldk csak az allatokra
vonatkozoan kaptak informaciot. A javitas Gj kddolasa négy kategdria alapjan tortént.
Ebben az esetben nagyobb volt a nem valaszolok aranya, valdszintileg koztiik tobben
érezték ugy, hogy valami nem stimmel, a feladat nem valaszolhat6 meg. Ezek a tanulok
els6sorban a gyengébb teljesitménytiek koziil keriilnek ki. Ebben az esetben kozelebb all
a j6 megoldashoz az, aki nem ad valaszt, mint az, aki megvalaszol egy olyan kérdést,
amit a megadott adatok alapjdn nem lehetséges. Csikos tanulmanya emlitést tesz rola,
hogy egy 1980-as vizsgalatban a 9—11 éves tanulok 62 szazaléka valaszolta azt, hogy
a feladat nem megoldhatd. Ennél a mintanal ez az arany joval kevesebb, 16 szazalék.
A tanulok fele elosztja a birkdk szamat a kutyak szamaval, majd az eredményt a juhéasz
koraként értelmezi. A tanulok 21 szazaléka mas miiveletet végzett, a juhasznak irredlisan
alacsony vagy magas ¢letkort tulajdonitva. Az adatokbdl kidertilt, hogy nem feltétleniil a
gyengébb matematikai teljesitményt tanulok adtdk a nem realisztikus valaszokat. Ismét
elgondolkodtat az, hogy vannak tanuldk, akik minden aron prébalnak valaszolni és nem
gondoljak at, hogy a valaszuknak van-e realis alapja.

A hajos feladat hasonlo aranyokat mutat, mint a ,,juhaszos”. Ebben az esetben a hajo
szélességét kellett volna megéallapitani, azonban a magassagra és a hosszra vonatkozdan
alltak rendelkezésre adatok. A tanuldk 14 szazalék vallalta fel, hogy ez nem megvalaszol-
hat6 kérdés. 18 szazalék, bar ezt nem irja le, de legalabb nem adott valaszt. 6 szazalék
probalt eredményt adni, mas realis eredmény formajaban, de egyértelmiien utalnak ra,
hogy az adatokbol nem szamolhato ki a véalasz. Ezzel a harom didkkal egyiitt 19 azok
szama, akik nem szamolnak akkor, ha annak nincs semmi alapja, ugyanannyi, mint a
hajos feladat esetében.
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m mer valaszolni

© nincs valasz

m miivelet redlis
eredménnyel

m miiveletirredlis
eredménnyel

1. abra. A ,,juhdszos” (A/7) feladat megoldottsaga az uj kodoldssal

m mer valaszolni
m nincsvalasz

m mivelet redlis
eredménnyel

m miveletirredlis
eredménnyel

\_/ B masredlis valasz

2. abra. A ,,hajos” (B/7) feladat megoldottsaga az vj kédoldssal

Az elemzésbdl kideriilt, hogy az adathianyos feladatok kiilon csoportot képeznek a szo-
veges feladatok kozott. Legjobb dsszteljesitményt a matematika teszten azok értek el,
akik mertek gy valaszolni, hogy a megadott adatok alapjan nem lehet tudni a valaszt.
Akik nem irnak semmit, azok matematikateszt teljesitménye 40 szazalékpont, megle-
hetésen alacsony. Gondolhatnank, hogy 6k egyébként is gyengék, a tobbi kérdésre sem
valaszoltak. Itt azonban a nem valaszolok aranya 21 szazalék, mig a tobbi szoveges fel-
adat esetében ez az arany kb. 6 szazalék. Valoszintileg a téves ,,tanuldi meggy6zdodések™,
.didaktikai egyezmények” (Csikos, 2002) megléte, illetve hianya figyelheté meg ebben
az esetben. A jo tanulok, foleg a szorgalmasak és tekintélytisztelok jol megtanultak, hogy
minden feladatnak kell lenni, lehetéleg egy megoldasanak. Ennek megfeleléen igye-
keznek is valaszolni a kérdésre. A gyengébbek inkabb felvallaljak azt, hogy nem adnak
valaszt, ha annak nincs értelme.

A harom ko6zds feladatbol mindkét valtozat esetében egy részteszt 1étrehozésara kertilt
sor, amelyek alapjan 6sszehasonlithato a két valtozatot megoldd részminta. A és B val-
tozat kozott a magteszt (kozos feladatok) alapjan a szoérasok (F=0,00 p=0,99) és a két-
mintas t-proba szerint az atlagok (t=-0,285 p=0,78) kozott nincs szignifikans kiilonbség.
Megallapithato, hogy a két minta ugyanazt a populaciot reprezentalja.
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A magtesztek atlagai €s a teljes feladatsor atlagai kozotti dsszefliggés vizsgalatara is
sor keriilt. A magteszt pontszamanak ¢és a teljes teszt pontszamanak korrelacidja magas
(r=0,83 ill. 0,88), vagyis a magteszt jol jellemzi az egész tesztet.

A két matematika tesztvaltozat nyolc-nyolc feladata kdzotti dsszefiiggéseket a 2. és a
3. tablazatban lathatjuk.

2. tablazat. A matematika teszt A valtozat feladatainak korreldcioi (* p<0,05 **p<0,01)

fell fel2 fel3 fel4 fel5 fel6 fel7
fel2 0,300%*
fel3 0,504** 0,388%**
fel4 0,297* 0,424%* 0,412%*
fel5 0,519** n.s. 0,521%** n.s.
fel6 0,365%* n.s. 0,336%* 0,372%* 0,338%*
fel7 0,290* n.s. n.s. n.s. n.s. n.s.
fel8 0,389%* 0,461** n.s. n.s. n.s. 0,410%** n.s.

3. tablazat. A matematika teszt B valtozat feladatainak korrelacioi (* p<0,05 **p<0,01)

fell fel2 fel3 feld fels fel6 fel7
fel2 0,362%*
fel3 0,429%* 0,311*
fel4 0,506** 0,357* n.s.
fel5 0,304* n.s. 0,466** n.s.
fel6 0,367** n.s. 0,167 0,292%* n.s.
fel7 n.s. n.s. ,308%* n.s. n.s. 0,317*
fel8 0,427%* n.s. n.s. n.s. n.s. 0,315% n.s.

Az els6 feladat a B valtozat 7. feladatat kivéve mindegyik feladattal szignifikans dssze-
fiiggésben van. A miiveletvégzés esetén feltételezhetjitk az oksagi kapcsolatot, a szove-
ges feladatok eredményes megoldasanak elengedhetetlen feltétele a megfeleld szamolasi
készség megléte.

Mindkét valtozatban feltiing az 6tddik €s a harmadik feladatok kozotti kozepesnél erd-
sebb p<0,01 szignifikancia-szinti korrelacio. Az A valtozatban ez a legmagasabb érték,
a B valtozatban pedig azok koziil, ahol nem szerepel az els6é (miiveletek feladat), ez az
egyediili p<0,01 szignifikancia-szint{i érték. A két valtozat harmadik feladatai nem azo-
nosak, kétmuveletes, standard (iskolai) és rajzzal segitett példakrol van sz6. Az 6todik
feladat az A valtozatban a ,,buszos”, a B valtozatban a ,,deszkas” probléma. Ha megnéz-
ziik az 6todik feladatok Osszefiiggését a rajzzal nem segitett negyedik példakkal, akkor
ott mar nem talalunk szignifikans korrelaciokat.

Mindkét valtozatban a legalacsonyabb értékeket a hetedik feladat esetében talalhat-
juk. Az A valtozatban csak az els6, a B valtozatban a harmadik ¢és a hatodik feladatokkal
van szignifikdns (gyenge kozepes) Osszefliggése. Az A/7. (,,juhdszos”) feladatnak gya-
korlatilag nincs Osszefliggése a masodik, negyedik, hatodik és nyolcadik feladatokkal.
Valészintileg a gyenge teljesitmény (13 szazalékpontos atlag) is oka a kisebb korrelaciods
egyiitthatoknak, de minden bizonnyal mas képességeket, tudast feltételez a hetedik fel-
adat eredményes megoldasa, mint a tesztben szerepl6 tobbi feladat.
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A tanuldsi szokasok kérdoiv elemzése

A tanulasi szokasok és készségek kérddiv alskalainak (valtozok) reliabilitds-mutatoi (4.
tablazat) hasonlo értékeket mutatnak, mint a két korabbi vizsgdlatban (PIS4 2000; B.
Németh és Habok, 2006), annak ellenére, hogy a jelen felmérésben szerepld minta szig-
nifikansan kisebb volt. Hasonléan B. Németh és Habok 2006-o0s vizsgalatahoz, ebben az
esetben is a tanulasi stratégiak reliabilitas-mutatoi a legalacsonyabbak. Az alacsonyabb
értékek oka lehet az, hogy a 11 éves tanulok kevésbé tudjak megitélni sajat tanulasi mod-
szereiket, nem rendelkeznek megfeleld meta-tudassal (B. Németh és Habok, 2006). Ha
megnézziik a 13 és 17 éves korosztaly értékeit, akkor ott is éppen ilyen, esetleg alacso-
nyabb Cronbach-a értékek talalhatok, tehat ha ez az ok, akkor ebben nincs kiilonbség az
egyes korosztalyok kozott. Egy masik lehetséges magyarazat, hogy a tanulok egysége-
sebben itélik meg sajat tanulasi szokasaikat. A kapott szoras értékek ezt a magyarazatot
részben alatamasztjak. A motivacidra vonatkozo valtozok szoras értékeinél a tanulasi
szokasok szorasai kisebbek. Az instrumentalis motivacié reliabilitas-mutat6éja mind-
egyik vizsgalatban egészen magas (0,87), féleg, ha figyelembe vessziik, hogy minddssze
harom itembdl all a valtozo. Az anyagi biztonsagrol és a karrier lehetéségérél mar ebben
a korban is kialakult képe van a tanuloknak. Osszességében megéllapithat6, hogy a relia-
bilitas-mutatok kielégitdek, az elemzések elvégezhetdk.

4. tablazat. A kérdoiv megbizhatosaga (Cronbach-alfa)
PISA B. Németh és Habok 2013-as mérés
2000 2006
Skalak Alskaldk (valtozok) 15 évesek 13 évesek 17 évesek 11 évesek
) Kidolgozo 0,78 0,64 0,65 0,70
Tanuldsi o orizald 0,72 0,64 0,67 0,68
stratégiak
Kontroll 0,73 0,67 0,66 0,65
Instrumentalis 0,85 0,84 0,87 0,87
o Olvasas iranti érd. 0,85 0,81 0,84 0,67
Motivacio .
Matematika iranti érd. 0,74 0,74 0,82 0,71
Igyekezet, kitartas 0,79 0,78 0,79 0,81
Onhatékonysag 0,76 0,76 0,77 0,76
i Verbalis 0,66 0,79 0,81 0.74
Enkép —
Matematikai 0,87 0,81 0,81 0,78
Altaléanos tanulmanyi 0,76 0,80 0,77 0,84
Tanulasi Kooperativ 0,79 0,76 0,79 0,84
helyzet Versenyorientalt 0,71 0,75 0,76 0,78

Az 5. tablazatban a korabbi és jelen mérés atlagai és a jelen mérés szorasai lathatok. Leg-
magasabb atlaga az instrumentalis motivacionak van mindegyik mérés esetén. Az adatok
alatamasztjak azt, hogy a 11—17 éves korosztalyt a tanulasban leginkabb az anyagi biz-
tonsag ¢€s a jo allas lehetdsége motivalja. Hairom folotti az atlaga a memorizalo tanulasi
stratégianak, az altaldnos tanulmanyi énképnek és a két tanulési helyzetnek (kooperativ
¢és versenyorientalt). A memorizald, a tananyag bevésését alkalmazé tanulasi stratégia a
magyar diakok minden korosztalyara a legjellemzdbb. Legalacsonyabb atlaga a kidolgo-
sen figyelemre méltod ez a tény a nagyon gyakori memorizal6 technika mellett. A masik
két alacsony atlag a matematika és olvasas iranti érdeklodés. Az adatok alapjan az utdbbi
15 évben ebbdl a szempontbol nem sokat javult a helyzet.
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A tanulasi helyzet preferencidja teriiletén a kooperativ és a versenyorientalt tanulas
egyarant magas értéket kapott. Pozitivan értékelhetd, hogy a tanuldok a négyfoku skalan
magasan értékelték a kooperativ tanulast, mely a PISA 2000 vizsgélatban magyar mintan
a legalacsonyabb atlagot mutatta nemzetkdzi 6sszehasonlitasban (Artelt és mtsai, 2003).
Bar jelen vizsgalat mintaja nem reprezentativ és nem azonos korosztalyok szerepelnek a
vizsgalatokban, azért érdemes Gsszehasonlitani a két tanulasi helyzet kiilonbségének ala-
kulasat az évek haladtaval. 2000-ben még jelentds kiilonbség volt a 15 évesek kozott a
versenyorientalt tanulasi helyzet javara, 2006-ban a 13 és 17 évesek kozott zarult az ollo,
jelen vizsgalat 11 éves tanuldi esetében nincs statisztikai kiilonbség a két tanulasi helyzet
preferalasdban. B. Németh és Habok 2006-ban arra kovetkeztet, hogy Magyarorszagon
is nott az egylittmitkodésen alapuld oktatasi modszerek iranti érdeklddés és talan ez a
kismintas mérés is ennek a folyamatnak az igazolasat jelenti.

5. tablazat. A tanuldsi szokdsok kérddiv alskalainak atlagai

PISA B. Németh és Habok 2013-as mérés
2000 2005
Skalak Alskaldk (valtozok) 15 évesek 13 évesek 17 évesek 11 évesek
Atlag Atlag Atlag Atlag Szoras
Tanulasi Kidolgozo 2,62 2,50 2,46 2,46 0,61
stratégidk | Memorizals 3,14 3,20 2,94 323 | o061
Kontroll 2,87 2,90 2,75 2,98 0,60
Instrumentalis 3,27 3,50 3,31 3,56 0,66
Motivacio | Olyasas irnti érd. 2,49 2,65 2,65 280 | 0,68
Matematika iranti érd. 2,39 2,47 2,12 2,76 0,73
Igyekezet, kitartas 2,89 2,82 2,48 2,97 0,68
) Onhatékonysig 2,58 2,69 2,52 2,84 0,63
Enkép Verbalis 2,82 2,84 2,79 289 | 0,56
Matematikai 2,15 2,50 2,30 2,95 0,79
Altalanos tanulmanyi 2,67 2,90 2,71 3,04 0,58
Tanulasi Kooperativ 2,11 2,86 2,69 3,13 0,69
helyzet Versenyorientalt 2,66 3,06 2,82 3,14 | 063

A szorasok koziil a két legnagyobb érték a matematikai érdeklddéshez és énképhez kap-
csolodik. Ebben a két valtozoban polarizalodik leginkabb a tanulok véleménye. Az ala-
csony atlagok mellett ez arra is utalhat, hogy sokan vannak, akik egyaltalan nem szivesen
foglalkoznak matematikaval. Ezt csak megerdsiti Csap6 (2002) tantargyi attitidokkel
foglalkoz6 vizsgélatanak eredményei. A matematikai érdeklddés esetében a tanulok tobb
mint 20 szazaléka ketténél kisebb atlagot (,,nem igaz”, ,egyaltalan nem igaz”) jelolt
meg, a matematikai énkép esetében ez az arany 16 szazalék. Ezeknél a tanuloknal mar
11 éves korban kialakul a tantargy nagymértékii elutasitasa, mely sulyos kovetkezmé-
nyekhez vezet.

A matematika teszt és a tanuldsi szokdsok kérdoiv osszefiiggései
A kovetkezd részben a matematika magteszt és a kérdoiv valtozoinak dsszefliggéseivel

foglalkozunk. A Spearman-féle rangkorrelacios egyiitthatok minden esetben pozitivak,
altalaban kozepes vagy gyenge Osszefliggést jeleznek.
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6. tablazat. A matematika magteszt és a tanuldsi szokasok kérdéiv valtozoinak dsszefiiggései
(* p<0,05 **p<0,01)

Matematika magteszt
Kidolgozo n.s.
Tanulasi oz
o Memorizalo n.s.
stratégiak
Kontroll 0,237*
Instrumentalis 0,234*
o Olvasas 0,314%*
Motivacio -
Matematika 0,272%*
Igyekezet és kitartas 0,266%*
Onhatékonysig 0,300%*
, Verbalis 0,354%%*
Enkép -
Matematika 0,432%*
Altalénos 0,472%*
. Kooperativ n.s.
Tanulasi helyzet —
Versenyorientalt 0,221*

Harom olyan valtozoja van a kérddivnek, amelyik Osszefiiggése a matematika teljesit-
ménnyel nem szignifikans. A kidolgoz6 tanulasi stratégia ennél a korosztalynal még nem
teljesen alakult ki, ez magyarazatul szolgalhat a gyenge 6sszefliggésre. Figyelmet érde-
mel a memorizald tanulasi stratégia alacsony korrelacids egyiitthatdja, kiilondsen ugy,
hogy a tanulok ezt a mddszert alkalmazzak leginkabb felkésziilésiik soran. Itt valdszinii-
sithetd az oksagi Osszefiiggés hianya, azaz a memorizalassal torténd tanulas nem noveli
a matematikai teljesitményt. A matematika tudashoz kapcsolodik leginkdbb a megértés
fogalma. Hiaba tanulnak meg értelem nélkiil képleteket, ha nem értik az dsszefliggéseket,
egy id6 utan nem tudjak felidézni ezeket. Csak az értelemgazdag, egymashoz sok szal-
lal kapcsolodo tudas valik hosszatavon felidézhetévé és alkalmazhatova (Habok, 2004,
2007). A kontroll stratégiak gyakoribb alkalmazasa, a tananyag atgondolasa és ellenér-
zése szignifikansan javitja a matematikai teljesitményt.

A motivacios €s az énképpel kapcsolatos valtozok p<0,01 szinten szignifikans dssze-
fiiggésben vannak a matematika teljesitménnyel. nem meglepd eredmény, hogy a mate-
matikai és altalanos énkép Osszefliggése a legerdsebb. A didkok viszonylag jol itélik meg
sajat matematikai képességeiket. A motivacios értékek nem tul magasak, a diakok tobb-
sége inkabb nem szeret olvasni és matematikaval foglalkozni, de a korrelacios egyiittha-
tok azt mutatjak, hogy fejlesztésiik, elfogadottsaguk noveli a matematikai teljesitményt.

Erdekes eredmény, hogy a kooperativ tanulasi helyzetet elényben részesiték nem
érnek el jobb teljesitményt a matematika teszten. Azok viszont, akik versenyorientaltak,
szignifikansan jobban teljesitenck. Az ok-okozat iranya mindkét iranyban értelmez-
hetd. Feltételezhetéen azok a didkok, akiknek matematikai képessége jobb, gyorsabb
gondolkodasuak, kevésbé szorulnak tarsaik segitségére, szivesebben dolgoznak 6nal-
l6an, elényben részesitik a versenyszituaciokat. Oromteli tény, hogy az egyiittmiikodd
tanulasi helyzeteket a tanarok és tanulok egyre inkabb elfogadjak és alkalmazzak, de az
eredmények alapjan a kooperativ tanulasi helyzet nincs Osszefliggésben a matematikai
teljesitménnyel.
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Osszegzés, kovetkeztetések

A tanulmany 6tddik osztalyos tanulok matematikai szovegesfeladatmegoldo-képességét
¢s tanuldsi szokasait, valamint a kdzottiik 1évo kapcesolatokat vizsgalta. Az eredmények
alapjan az alkalmazott matematikai szoveges feladatok teszt mindkét valtozata megbiz-
hatoan mért. A statisztikai proba szerint a két valtozatot megoldo részminta teljesitménye
kozott nines szignifikans kiilonbség, tehat ugyanazt a populaciot reprezentaljak. A vizs-
galatban hasznalt masik méréeszkodz a Tanulasi szokasok és készségek kérddiv volt, mely
a PISA 2000 kérddéiv magyar nyelvl verzidja. A kérddéiv skaldinak reliabilitds-mutatoi
megfeleldk, ez a mérdeszkoz is megbizhatdan mért.

Az els6 hipotézis arra vonatkozott, hogy a tanuldok tobbsége figyelmen kiviil hagyja a
feladat realisztikus tartalmat. A tesztek 0sszesen négy realisztikus meggondolast igény-
16 feladatot tartalmaztak. Az eredmények
azt mutattak, hogy a matematikai feladatok
soran a didkok gyakran hagyjak figyelmen
kiviil a valos vilag koriilményeit. Olyan
egyszerlinek tiin szituacidoban, mint ami-

A szoveg jelentésenek figyelmen
kiviil hagydsdt a szakirodalmi

kor ,,egy liter 40 fokos és egy liter 80 fokos
vizet dsszedntiink, akkor hany fokos vizet
kapunk” szdvegezési feladatban, a tanulok
mindossze 12 szdzaléka adott redlis valaszt.
Tanulsagul szolgalhat ez a jelenség a ter-
mészettudomanyos targyak oktatasa szem-
pontjabol is.

A masodik hipotézis azt feltételezte, hogy
a tanulok korében feltarhato a direkt transz-
lacios feladatmegoldd stratégia, vagyis
kizarolag szdmokat és kulcsszavakat keres-
nek a szovegben. Az eredmények alapjan a
tanulok tobb mint 80 szazaléka jo megol-
dast adott. A rosszul valaszol6 kozel 20 sza-
zaléknal nagyrészt az emlitett rossz megol-
dasi stratégia azonosithato. Erdemes ebbdl
a szempontbol megemliteni a hetedik, adat-
hianyos feladat eredményeit. A feladat nem
volt megvalaszolhatd a rendelkezésre allo
informaciok alapjan. Ekkor azok a tanulok
is sokan kozvetlen transzlacids stratégiat
alkalmaztak, akik a masodik példat még
jol megoldottak. Szamadatokat kerestek és
miveletre utald szavakat probaltak azono-
sitani. A tanulok kb. 6tod része egyszerd,

osszefoglaloban emlitett téves
tanuloi meggyozodeéseknek,
,didaktikai egyezményeknek”
tulajdonithatjuk. A téves meg-
gyozodeések mélyen beleivodtak
a tanulok gondolkoddsdba,
kiilonosen iskolai kontextusban
hatnak erdsen, megszokltdk a
tanulok, hogy a feladatoknak
van megolddsa, és az a rendel-
kezésre dllo feladatokbol szamit-
hato ki. Valtoztatds csak hosz-
szabb fejleszt6 beavatkozds
ltjan lehetséges. Az eredmények
alapjan elmondhato, hogy a
téves tanulo meggyozodeések
megléte és a matematikai teljesit-

mény kozott nincs 6sszeftigges.

iskolai kérnyezetbdl ismert probléma esetén is direkt transzlacios stratégiat alkalmaz. Ha
a probléma szokatlan a tanuldk szdmara, akkor tobb mint 50 szdzalékuk fordul a téves
stratégia alkalmazasdhoz, mely figyelemfelkelté eredmény.

A harmadik hipotézis abbdl indult ki, hogy azok a tanulok, akik az adatok k6zotti kap-
csolatot bemutatd sematikus rajzot kapnak a feladat szovege mellé, jobb teljesitményt
érnek el. A feladatok tanodrai kornyezetben és feladatgylijteményekben gyakran eléfordu-
16 problémakra épiiltek. Mindkét teszt valtozatban az egyik feladathoz rajzos segitséget
kaptak a tanulok. Amelyikhez az egyik csoportnak volt rajz, a masiknak nem. Az egyik
feladat esetében a rajzzal segitett feladat megoldottsaga szignifikansan jobb lett, a masik
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esetében viszont alig van kiilonbség az atlagok kozott. fgy a két példa alapjan nem lehet
messzemeno kovetkeztetéseket levonni arra vonatkozodan, hogy egy ilyen ,,beavatkozas”
segiti-e a tanuldkat a feladat megfeleld értelmezésében. A hipotézisiinket nem sikertilt
teljes mértékben igazolni. Erdemes a jelenséget azonban tovabb vizsgalni, abbél a szem-
pontbdl, hogy melyik matematikai miiveletsorhoz milyen tipust sematikus rajztipus tar-
tozzon. A megértést segitd rajzok szerepe fontos lehet a tanitas-tanulas folyamataban és
a tankonyvirok szamara is.

A negyedik hipotézis azt vizsgalata, hogy az iskolai képzés soran kialakult ,,didaktikai
egyezmény” kimutathato-e a valaszok alapjan, valamint a téves meggy6zddések Ossze-
fliggésben allnak-e a tanulmanyi teljesitménnyel. A tanulok kozel 70 szazaléka megpro-
balta kiszamitani az eredményt a tandran megszokottakhoz hasonléan. A nem valaszo-
loknak is csak a kisebb része (az egész minta 15 szazaléka) meri az indoklas rovatba irni,
hogy ,,nem megvalaszolhat6 a kérdés”. A szoveg jelentésének figyelmen kiviil hagyasat
a szakirodalmi dsszefoglaloban emlitett téves tanuléi meggydézddéseknek, ,,didakti-
kai egyezményeknek” tulajdonithatjuk. A téves meggy6zddések mélyen beleivodtak a
tanulok gondolkodaséba, kiillondsen iskolai kontextusban hatnak erdsen, megszoktak
a tanulok, hogy a feladatoknak van megoldasa, és az a rendelkezésre allo feladatokbol
szamithat6 ki. Valtoztatas csak hosszabb fejleszt6 beavatkozas titjan lehetséges. Az ered-
mények alapjan elmondhato, hogy a téves tanulé meggy6z6dések megléte és a matema-
tikai teljesitmény kdzott nincs Osszefliggés. Valdszinileg a ,,didaktikai egyezményeket”
legalabb annyira magukénak érzik a jobb tanulok is, mint a gyengébbek.

Az 6todik hipotézis azt feltételezte, hogy a jobb énkép és motivaciéo eredményesebb
matematikai teljesitménnyel jar egyiitt, a hatodik hipotézis pedig kidolgozo és kont-
roll-stratégiak, valamint a magasabb matematikai teljesitmény kozotti kapcsolatbol indult
ki. Ezek igazolasara a Tanulasi szokasok és készségek kérdoivet hasznaltuk. Nemzetkozi
tapasztalat, hogy a tantargyi attitidok és az énkép az iskoldban eltoltott évek szamanak
ndvekedésével egyre csokken, ezt a tényt tamasztjak alad a vizsgélat eredményei. A tanulok
meghataroz6 tanuldsi stratégidja a memorizalds, a kérdéiv valtozoi koziil a kidolgozo stra-
tégia kapta a legalacsonyabb atlagot. A tanulasi motivumok koziil a legmagasabb atlagot
az instrumentalis motivacio adta. Nemcsak az olvasas és a matematika iranti érdeklédésnél
sokkal er6sebb a motivum hatasa, hanem ez a valtoz6 kapta az egész kérddiv legmagasabb
értékeit is. Elanyagiasodott vilagunkban a fogyasztdi tarsadalom folyamatos hatasaitol a
tanulok sem képesek fiiggetleniteni magukat. A PISA mérés kimutatta, hogy a jobb allas
és magasabb kereset vagya Magyarorszagon erdsebb, mint mas OECD- orszeigokban (B.
Németh €s Habok, 2006). Tény, hogy az anyagi javak megszerzésének vagya az egyik
legerdsebb tanulasi motivum. Oromteli jelenség, hogy a didkok egyre inkabb kedvelik
a kooperativ tanulasi helyzeteket. Mig 15-20 évvel ezelétt Magyarorszagon a tananyag
frontalis feldolgozasa dominalt, mara ebben pozitiv iranyu valtozasok torténtek. Egyre jel-
lemzdébbek az osztalytermi munkara a csapatmunkan alapuld kooperativ modszerek, errél a
tanuskodnak a tanuldk valaszai. Fontos megjegyezni, hogy a versenyhelyzetet is kedvelik a
diakok, a két tanulasi helyzet egymas mellett, egymast kiegészitve miikodik.

A matematikateszten nyujtott teljesitmény és a motivaciés valtozok kdzott szigni-
fikans, de gyenge kozepes Osszefliggés tapasztalhatd. Szintén szignifikans és erésebb
Osszefiiggés mutathato ki a matematikateszt eredménye és az énkép valtozoi kozott. Egy-
részt a didkok viszonylag jol itélik meg sajat képességeiket, masrészt az énkép javitasa
¢és a tantargy elfogadottsdga noveli az eredményességet. A kidolgozé tanulasi stratégia
esetében nem volt kimutathato szignifikans sszefliggés a matematikai teljesitménnyel,
a kontroll stratégia esetén viszont igen. A munkajat kontrollalo, ellendrzé és visszacsa-
tolast végzo tanulok eredményesebben oldanak meg matematikai szoveges feladatokat.
Jovobeli cél a matematika teszt nagyobb mintan torténd kiprobalasa, valamint a valtoza-
sok monitorozasa.
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Simon Tiinde

PhD hallgat6, SZTE Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A vizualis kommunikacio
képességcsoportjanak értelmezése
és fejlodése 10—12 éves korban

A 20. szdzadban a verbalitdssal szemben elbiérbe kerillé vizudlis
befogadds, megismerés és kommunikdcio egyre Gsszeteltebb
hétkoznapi elemei k6zétti eligazodds igénye irdnyitotta a figyelmet
a vizudlis nevelésre, a képi gondolkodds és elemzés megismerésére,
a vizudlis nyelvre és az alkoto képzelet fejlesztésére (Feuer, 2000;
Boddczky, 2009; Hordnyi, 2003; Kdrpdti és Gaul, 2011). A vizudlis
kommunikdcio folyamatosan és dinamikusan fejlédé diszciplina,
kutatdsdt tdgas megkozelitések, vdltoz6 tartalmak jellemzik (Roka,
2002; Elkins, 2003; Jensen, 2003; Duchowski, 2007). Tudomdnnyd
érése ma is folyik, kutatdsdnak relevancidjdt tdmasztja ald, hogy
egyre nagyobb részt kévetel a kbzoktatdsban és az egyetemi
rendszerekben (Antik, 2010). Kepes (1979) szerint a vizudlis nyelv
minden mds kommunikdcios eszkoznél hatékonyabban képes a
tuddst terjeszteni. A vizudlis kultira elemeinek integrdcioja
mindennapjainkba a digitalizdciéval radikdlissd vdlt. A technologiai
Jfejlédés nem csak mindennapi életiinket befolydsolja, hanem az
oktatds, a merés-értékelés folyamaltdra is jelentds hatdst gyakorol
(Mitra, 2013; Brown, 2005; Csapo, Molndr és R. T6th, 2008).

A tanulmdny célja a vizudlis kommunikdcio tudomdnydnak,
oktatdsi lehetdségeinek és képességcsoportjdnak leirdsa a hazai és
nemzetkézi szakirodalom alapjdn, mely szakirodalom alapja a
tovdbbi kutatdsoknak és pedagogiai javaslatok kidolgozdsdnak a
mindennapi vizudlis kommunikdcio hatékonyabb oktatdsdhoz.

gos és onkéntelen reakcidkat mozgasban tarté miivészeti nevelés a 20. szazadban
egyre t6bb kutatds targyava vait. A vizualis nevelés fogalma osszefonddott az
onkifejezéssel, az élményképzéssel és a kommunikacidval. A harmincas években a
milvészettorténet €s a lélektan elemezni kezdte a gyermekrajzokat, megjelentek az elso,
gyermekrajz fejlédését leird tanulméanyok (Padl, 1970; Mendelowitz, 1953; Kellogg,
1969). A hatvanas években a vilag szamos pontjan megkezdddott a rajzkészség standar-
dizalt értékelése, melyhez a magyar kutatdk is csatlakoztak (Gerd, 1973; Feuer, 2000;
Kdrpari, 2001; Kdrpdti és Gaul, 2011). Ezzel parhuzamosan elindultak a kutatasok a
gyermekrajzok tartalméanak pszichologiai, esztétikai mindségének mérései, diagnoszti-
kus, terapias alkalmazasi lehetGségei témakdreiben (Feuer, 2000; Vass, 2006).
A vizuélis kultira elemeinek mindennapjaink részévé valasa a digitalizacidval radi-
kalissa valt, az esztétikailag meghoditott valosadg vivmanyai folyamatosan dramlanak
a mindennapi életbe (Achen, 1981; Arnheim, 2004; Nyiri, 2000a, 2000b, 2002, 2008).
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A rendkiviil gyorsan véltozd, szimbolumokban gazdag gépi-képi kultira a tarsadalom
széles rétegét érinti. A technoldgiai fejlodés egynttal kitagitotta az eddig is rendkiviil
Osszetett vizualis produktum fogalomkorét, Gy képnyelvi lehetdségek tarultak fel, ezért
egyre nagyobb feladatot jelent ezt a heterogén, szinte végtelen megjelenési formaji
vilagot Ggy leképezni, hogy a befogadd szamara értelmezhetd legyen (Toreky, 2002).
A Klasszikus és kortars médiumok sokféle nyelvezete all rendelkezésiinkre. Szamos
tanulmany foglalkozik a vizualis kommunikaci6 értelmezésével, a latas nyelvével, és
az ezzel parhuzamosan kialakult 4j tudomanyaggal, a vizuélis szemiotikaval (Hordnyi,
1975, 2003a, 2003b, 2006; Kepes, 1979; Mikios, 1980; Peterndk, 1992, 1993; Kdrpd-
ti, 1991, 2001, 2005). A vizuélis kommunikaciordl sokféleképpen lehet gondolkodni,
értelmezését nem lehet elvalasztani a kommunikacidkutatasban elért eredményektdl, a
vizudlis percepcid fogalmatdl, illietve a tarsadalmi viszonyokban betdltott szerepétél.
A vizualitds kommunikécids vilaga dsszekapcsolddik a szocialis meghatarozottsagaban
€16 ember 4ltalanos, gyakorlati kommunikacids elvarasaival és lehetdségeivel. A vizualis
képességek vizsgilata, a mérési eredmények és a tudoméanyos hattér tampontot biztosit
ahhoz, hogy képesek legyiink alkalmazkodni a véltozasokhoz. A kép, a képi abrazolas, a
képek kapcsolatteremt6, informaci okozvetitd, kulturaarchival6 szerepének fogalomkére,
a legkiilonfélébb madon késziilt vizualis alkotasok vizsgalata hozzatartozik a vizualis
kommunikéci6 értelmezéséhez.

A vizuélis kommunikaci6 képességcsoportjanak meghatirozasahoz és leirasihoz
elengedhetetlen a kapcsol6dé fogalmak tisztazasa. Ebben a tanulméanyban a megkiilsn-
boztetést segitd €s rendszerezé attekintést kivanok adni a vizualis kommunikacio értel-
mezéséhez, valamint felvdzolom a vizualis kultiranak és a vizualis kommunikicionak
kozoktatasban elfoglalt hely€t, hagyomanyait és tantervi adottsagait, értékelési lehetdsé-
geit, bemutatva a vizualis gondolkodas fejlddésiélektani aspektusait.

A vizualis kommunikaciéo a kommunikaciéelméletekben
és a vizualis nevelés torténetében

A vizudlis kommunikdcio a kommunikdcioelméletekben

A latas nem csupén targyi jelenség, hanem az emberi vilagban val6 tajékozodas is egyben,
a kornyezettel valé szakadatlan interakcionak és kommunikacionak a lehetdsége. A vizu-
alis megismerés és megjelenités eszk6ztara egy olyan nemzetkozi és miivészeti korokon
ativel egyetemes nyelv, mely elkeriilhetetlen a vilag megismeréséhez, a vilagban val6
tajékozddashoz. Az ember alkotta, lathat6 képek kommunikativ szerepeinek vizsgalata, a
vizualis kommunikacidrdl val6 gondolkodas jelenleg is erételjesen formalodo diszciplina.
A mivészet torténetében a 20. szizadtdl 4j vizualis nyelv alakul ki, melynek nyoman a képi
jelek megszabadulnak targyi kotottségeikt6l, a vizudlis nyelv ondllé nyelvvé érik (Kirdly,
1992; Baudrillard, 1987; Kince, 1982; Mirzoeff, 1999). U' vizualis energidk szabadultak
fel. A pop art és a Fluxus mozgalom végletekig tagitotta a hagyomanyos milvészeti eszkoz-
tarat, az eseménymiivészetek megjelenésével a mozgés, a vizuélis esemény a valdsdg meg-
ismerésének eszkozévé vilik. Stilusok és témak zavarba €jtd és gazdag vilagat alakitottak
ki a vizualis kifejezésnek, illetve Uj értelmet adtak a hagyomaényos képi kifejezo eszkozok-
nek (Ruhrberg, Schneckenburger, Fricke és Honnef, 2005; Bdtschmann, 1998). Majd szaz
éve alkotta meg Otto Neurath (1980) a Tipografikus képi nevelés nemzetk6zi rendszerét
(International System Of Typographic Picture Education, ISOTYPE), ezzel 6nall6 vizualis
logika mentén épitette fel maig hasznalatban 16v6 jeleit. Az &6 munkassaga mérfoldksvet
jelent a vizualis kommunikécioban, nyomdokain indult el Arnheim (2004a, 2004b), aki a
vizualis gondolkodés alapjait vizsgalta és fektette le.
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A vizudlis kultira és kommunikéci6 kutatasara dinamizmus és tdgas megkozelitések
jellemzéek. A kialakulé diszciplina tobb tudomanyag 20. szazadi eredményeit is maga-
ba olvasztja: ide tartozik az etologia (Csdnyi, 1996, 2006, 2013), pszicholdgia, kultu-
ralis antropoldgia (Kunt, 2003), esztétika (Peterndk, 1992, 1993), filozdfia, jelelmélet
(Neumann, 1989; Eco, 1998), kommunikacidelmélet (Roka, 2002; Miklds, 1995; Antik,
2010), befogadaselmélet (Arnheim, 2004; Duchowski, 2007), valamint a szocioldgia
és pedagdgia (Kdrpdti, 1995a, 1995b; Bakos, Bdlvdnyos, Preisinger és Sdndor, 2000;
Zombori, 1995; Szalontai, 1994; Bodoéczki, 2002a, 2002b). A vizualis kommunikacio
fogalmi megjelenése korabbi a vizuélis kultira fogalmanal (Elkins, 2003), Ivins (2001)
a fogalmat kdnyvének cimében is szerepelteti 1953-ban. A vizuélis kommunikacié mag-
hatarozasa a kommunikacidtudomanyi szakkdnyvekben nem egyértelmii formaban és
tartalommal jelenik meg. A témaval foglalkozé tanulmanyok tobbségében a verbilis
és nonverbalis kommunikaci6 felosztas szerepel, mely utobbit testbeszédként kezelik,
a nonverbalis kodok kodzott sorolva a testmozgast, a szem- €s az arcmozgasokat és az
érintést (Infante, Rancer és Womack, 1991). A vizuélis kommunikéaciét aitalaban olyan
kommunikacidként hatarozza meg a szakirodalom, amelyben az tizeneteket képek tovab-
bitjak. A kép meghatarozasara is t6bb variacié létezik a szakirodalomban. Searle (2003)
a szobrokat is képként kezeli, Gombrich (1999) kizar6lag a sikon megjelend alkotdsokat
tekinti képnek, mig Miklos Pal (1980, 1995) a hétkdznapi hasznalati targyakat emeli be
a vizudlis kommunikaci6 rendszerébe. Ma a hasznilati targyaink mindegyike egy vagy
tobb struktira tagja, és a funkcionalis strukturaltsagbol eltolédnak a masodlagos jelen-
tés felé, atkeriilnek egy kulturalis rendszerbe, mely rendszerben az informaécid, a targyi
iizenetek folytonos araml4sa hangsilyos szerepet kap (Baudrillard, 1987). A design
fontos kommunikacios elem, mely egyrészt a tirsadalmi-gazdasagi jelzéseket juttatja a
termékbe, masrészt a termék jelzéseit kozvetiti a fogyasztdkhoz. Erre a kétiranyd kom-
munikacidra épiil napjainkban a rekldmipar, mely fontos terepe a vizualis kommunika-
cidnak. A tevékenység és a kozlés oldalardl kozelitve ,,a vizudlis kommunikacié olyan
kozlést jelent, amely eszkzeit és jelrendszereit a lathatd vilagbdl veszi, illetve amely a
vizualis tevékenységben nyilvanul meg” (Zombori, 1995, 128. 0.). Kepes (1965) szerint
minden olyan ember alkotta és kommunikacios szitudcidban megjelend lizenettfajtat, amit
a szemiinkkel érzékeliink, vizualis iizenetnek tekinthetiink, a képi gondolkodas pedig a
kiilvilagbol érkezé jeleket strukturalja, alakitja értelmes dolgokka.

Jensen (2003, 208. 0.) Gigy latja, hogy a vizuélis kommunikécid kutatasaban ,,a tovabb-
1épés Utja nem a nyelvi modell segité tamogatasaval, vagy a lehetséges jelek peirce-i
formalis taxonémidjan keresztiil vezet. Inkabb interdiszciplinaris elméletépitésre van
siirgetd igény...” A digitalizacio is ezt az igényt tamasztja ala, amennyiben a nyelvi és
a képi kommunikaciénkrél valé gondolkodas Uj alapokra helyezédik a gépi-képi kulti-
ra elterjedésével. A hypertext és az internet gyakran Osszemossa a két kommunikacids
format; kétségessé valik, hogy alkalmasak-e a korabbi fogalmaink a szbveg és a kép jel-
lemzdinek leirasara (Harnad, 2001).

A vizualis nyelv a latas nyelve, kodja ikonikus. Olykor masodlagos nyelvként is emli-
ti a szakirodalom, annak ellenére, hogy a vizualis nyelv nem raépiil a verbalis nyelvre,
hiszen a megismerési folyamatban, tevékenységben egyenrangu tényezoként szerepel
szoveg és kép:

,»A vizualis nyelv minden mas kommunikécids eszkoznél hatékonyabban képes a
tudast terjeszteni. Segitségével az ember targyi formaban fejezheti ki és adhatja
tovabb tapasztalatait. A vizualis kommunikéacid egyetemes és nemzetkozi: nem
ismeri a nyelv, a szokincs vagy a nyelvtan korlatait; egyarant megérthetik irastudat-
lanok és miivelt emberek. Tényeket és eszméket nagyobb mértékben és mélyebb-
re hatolva tud kozvetiteni a vizualis nyelv, mint mas kommunikécids eszkszok.
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A statikusan verbalis fogalmat a dinamikus képnyelv érzéki elevenséggel képes
életre gerjeszteni. Egy adott vizualis kép befogadasa egyittal azt is jelenti, hogy
a szemlél6 szintetizalasi folyamatban vesz részt. Az érzékelt kép tapasztalasa egy-
attal alkoto integracios tevékenység. Lényeges ismérve, hogy az alakitéképesség
szerves egésszé formalja a tapasztalatot. Ez a formaadés alapiskolaja, ami viszont
formatlan vilagunk ziirzavaraban strukturalis szempontbdl oriasi jelent6ségii.”
(Kepes, 1979, 6. 0.)

A nem verbalis és a vizualis kommunikaci6 kodjai torténeti fejlédés eredményei és
kultaraspecifikusak, a képi kozlés a verbalishoz hasonl6 rendszerismeretet és tapasztala-
tot igényel. A vizualis nyelvi hat4sokat befolyasoljak az ember bioldgiai, pszichologiai
feltételei, nézépontja, tarsadalmi és kulturalis meghatarozottsiga, a kép anyaga €s a lat-
vany komponalt vagy nem komponalt jellege (Rusbult, 1995). A vizualis nyelvi elemek
egységei kozé a vizualis dinamika, a hangsilyozas, a szerkezet, a figyelemiranyitas és
az ezekhez szorosan kapcsol6do esztétikai ért€kek, arany és harmonia, valamint a ritmus
tartozik. A tér, az idé (mozgas, folyamat, valtozas) abrazolasinak modjai jelentds képi
szervezd er6t jelentenek. A vizudlis nyelvi elemek (pont, vonal, folt, forma, szin, fény)
mindségeinek viszonylatai eredményezik a kifejezést, melyet az egyéni beallitédas nagy-
ban befolyasol (Piper, 1984).

A vizudlis komnmunikdcio tanitisdnak helye a nevelés
és a vizudlis nevelés torténetében

A vizualis miivészeti nevelés szoros kapcsolatban 4ll az adott kor vallasi, filozéfiai, tar-
sadalmi rendszerével és miivészettelfogasaval. A képzémilvészet viszonylag késén jelent
meg az iskolai tantervekben, annak ellenére, hogy mar az dkori Gordgorszagban megszii-
letett a latasi tapasztalashoz kapcsolddé miivészi szemlélet. A 15. szdzadban a nyomtatés
terjedésével a képben rogzitett ismeretek széles korli terjesztésének lehetosége nyilt meg.
Diirer a geometria néhany olyan fontos kérdésével foglalkozott (sikgdrbék szerkesztése,
szabalyos sokszdgek szerkesztése, térbeli alakzatok — gulak, hasabok, hengerek — abra-
zolasa, testek arnyékainak megszerkesztése), melyek 300 éven keresztiil meghataroztak
az altalanosan elfogadott abrazoldsi modokat, technikékat. A 16. szazadban jelent meg az
els6 festdmintakdnyv, de a legnagyobb hatast Agostino Caracci pedagdgiai tevékenysége
gyakorolta a 17. szdzadban. Maganakadémidjan Leonardo elképzeléseit élesztették fel, és
megjelent az akadémiai alakrajz. Az akadémiaknak szigoriian felépitett tanmenete volt, a
tanulas a mintakonyvek metszeteinek masolasaval kezdddott. Ezek a mintakonyvek vol-
tak tulajdonképpen az elsé vizudlis szotarak, melyeknek hasznalataval egységesebbé valt
az eurdpai vizualis szokincs. Az akadémiai hagyomanyok a 18. szazadban megrendiiltek,
a 19. szazadban pedig elkezd8ditt az a valtozas, ami a 20. szdzad dilemmait elérevetitet-
te (Bodoczky, 2003; Csdregh, 1991).

Az esztétikai mlvészetpedagdgia kezdd mérfoldkdve John Ruskin Elements of Dra-
wing (A rajz alapelemei) cimii kényvének megjelenése volt 1857-ben. A gyermek és a
miivészet kapcsolatardl szolt 1887-ben Corrado Ricci és 1888-ban Bernard Perez miive
is, 6ket James Sully modern gondolkodast titkr6z6 irasa (Tanulmdnyok a gyerekkorbdl)
és Julius Langbehn Rembrandt, a neveld cimii korszakalkotd kdnyve kovette. A 19. sza-
zadi Eurdpaban megkezd5do torekvések a rajztanitas kotelez6vé tételére iranyultak, de
az alapfoku iskolakban csak a szdzad végére lesz kotelezd targy a rajz. A tananyagot a
miiszaki rajz elemei és a klasszikus miivészeti stilusok diszitményeinek masoléasa jelen-
tette. William Minifie az irds elsajatitasahoz tartotta fontosnak a rajzolast és Pestalozzira
hivatkozott, ahogyan Anglia, Franciaorszdg és Hollandia pedagogusai is. John Dewey
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a rajzoktatas céljanak a személyiség kibontakozésat tartotta. A latast szabadkézi rajzzal
fejlesztd modszert alkalmazta Flinzer és a naturalista pedagdgiai iskola (Kdrpdti, 1995).
A 19. szazad utolso évtizedétdl a gyermeki individuum onallosagaért és szabadsagaért
val¢ torekvések tortek utat, a ,,New School” programjat tdbb eurdpai iskola tette maga-
éva. Nagy szerepe volt a korszak pedagdgidjanak meguhjitasiban Adolf Ferriere-nek,
Maria Montessorinak és Ovide Decroly-nak. Montessori az észlelést, érzékelést fejlesztd

A 18. szdzadban a céhekben
folyo képzés sordn némely
vdrosi tandcs rendeletben kote-
lezte bizonyos céhek mestereil,
hogy inasaikat, segédeiket ipari
tanfolyamokra jdrassdk, ahol a
mesterségrik végzésehez sziiksé-
ges ismereteket elsajdtithatjdk,
Jfa és gipsz gépészeti, épitészeti
modellekkel felszerelt rajzter-
mekben. A vasdrnapi rajzisko-
ldk megszervezése és az inasok
részvétele kételezd volt. A rajzis-
koldt miikédteté vdarosokban
egyetlen olyan céhlegény sem
vdlhatott mesterré, aki nem
tudta bizonyitvdnnyal igazolni,
hogy legaldbb egy évig rajzokta-
tdsban vett részt (Kornis, 1913).
A korabeli rajzoktatds meghatd-
roz6 modszere volt a tandri
mintarajzok mdsoltatdsa,
ugyanakkor a geometriai
modellek oktatdsban valé alkal-
mazdsdt is szorgalmaztdk.

eszkozokre helyezte a hangsilyt a vizualis
nevelés feladataiban. Ezek az eszkozok a
mindennapi életben val6 eligazodast segitet-
ték, s mint ilyenek, kommunikacios felada-
tokat is ellattak. A gyerekek napirendjében
benne volt a kézimunka, festés, rajzolas,
mintazas. A klasszikus korszak végének
nagy hatasi pedagdgusai Karacsony, Freinet
és Steiner (Trencsényi, 1999, 2005). Freinet
forradalmian 4j iskolai esztétikai nevelést
gyakorolt, a napi ihletet ad6 sétakat kovetd
felolvasasok kézben rajzoltak és jegyzetel-
tek a didkok. A szabad alkotas és a kiilonféle
grafikai eljardsok egylittes gyakorlasa utan
az elkésziilt rajzokat megbeszéltek, illetve
naponta Kivalasztva kett6t betettek az ,,Elet
konyvébe” vagy sokszorositottak (Kdrpadti,
1997). Ez a feladatsor szép péld4ja, hogyan
illeszkedett az esztétikai nevelés targyba a
még fogalmilag nem létezd vizuélis kom-
munikacio. A két vilaghaboru kozotti id6-
szakban jelentds iskolakoncepcidk alakul-
tak, melyek koziil a Steiner (1992) nevével
fémjelzett Waldorf-pedagogia egyértelmiien
miivészeti neveléssel titatott.

Hazankban a Maria Terézia altal kibocsa-
tott Ratio Educationis az elsé olyan kira-
lyi rendelet, amely kisérletet tett a magyar
oktatasiigy allami rendezésére, a tovabb-
tanulni nem szandékozo6 tanulok szamara
olyan készségek oktatdsara is hangsulyt fek-
tetett, mint példaul a szabadkézi rajz, hiszen
ennek ismerete hasznos lehetett a kiil5nboz6
mesterségek tanuldsa soran. A 18. szizad-
ban jelennek meg az elsd, Sarvari Pl nevé-
hez ko6t6ds, magyar nyelvii rajztankdnyvek.

A vizualis nevelés alatt az aktualisnak vélt szellemi értékek elsajatitasat és interpretalasat
tartottdk, ami egyet jelentett a szépre neveléssel. A 18. szdzadban a céhekben folyd kép-
zés sordn némely varosi tanics rendeletben kotelezte bizonyos céhek mestereit, hogy
inasaikat, segédeiket ipari tanfolyamokra jarassak, ahol a mesterségiik végzéséhez sziik-
séges ismereteket elsajatithatjak, fa és gipsz gépészeti, épitészeti modellekkel felszerelt
rajztermekben. A vasirnapi rajziskoldk megszervezése és az inasok részvétele kotelezd
volt. A rajziskolat mikodtetd varosokban egyetlen olyan céhlegény sem vélhatott mes-
terré, aki nem tudta bizonyitvannyal igazolni, hogy legalabb egy évig rajzoktatisban vett
részt (Kornis, 1913). A korabeli rajzoktatds meghataroz6 maodszere volt a tanari minta-
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rajzok maésoltatasa, ugyanakkor a geometriai modellek oktatasban valé alkalmazasat is
szorgalmaztak. A rajzoktatas korai periédusaban nem vélaszthato el egymastdl élesen a
képi kozlés két alapvetd formajanak (objektiv, dbrazolo és szubjektiv, kifejez0) tanitasa.
Az 1861-ben kiadott rendelet, amely a tanitoképzdk I-11. évfolyaman heti 2 draban tette
kotelezévé a rajzoktatast, fontos forduldpont a rajzoktatds torténetében, bar hatasa csak
késdbb érvényesiilhetett.

A rajzoktatastol a mivészeti nevelésig hosszu ut vezetett. A 20. szdzadban az alkotd,
kreativ ember kzéppontba keriilésével parhuzamosan jelentek meg kiilonbdz reform-
pedagdgiai gondolatok. Nagy Laszlo 1905-ben megjelent Fejezetek a gyermekrajzok
lélektandbol cimii konyvében a gyermekek képességeirdl ir, melynek hatasara az aka-
démiai rajztanitas elemei hattérbe szorulnak, és megindult a gyermekrajzok gyiijtése,
rendszerezése (Kdrpdti, 1997; Bornstein, 1997). A hatvanas évektdl egymasra torl6d6
miivészeti aramlatok nem jutottak el az iskoldig, melynek hidnya maig nyomot hagyott
a vizualis kultira oktatasaban. Ennek ellenére voltak reformpedagogiai térekvések
(Kdrpdti, 1988). Bak Imre és Lantos Ferenc munkaéssaga kiilondsen nagy hatéassal volt
arra, hogy a rajz tantargy atalakuljon vizuélis neveléssé, amibe bekeriiltek a vizualis
nyelv, vizualis kommunikacid, a targy-€s kdrnyezetkultira és mara a médianevelés
elemei is. A hetvenes évek altalanos iskolai nevelésébdl hianyzo komplex szemléiet
hidnyat pétolta az akkor induld, ma is miik6dd GYIK Mihely, ahol a vizuilis tevé-
kenységekhez mar kezdettdl fogva tarsult a zene, a mozgas, a film és késébb a video
is. A milhely nemcsak a kreativ készségek kibontakozdsdt tiizte ki célul, hanem azon
keresztiil a psziché kommunikdcidjdt is. E szimbolikus beszéd legaltalanosabb meg-
nyilvanuldsa a vizualis nyelv, melynek gyakorlati hasznalatdhoz a képzdmivészet
eszkozrendszerét hasznaljak (Hegediis, Kalmdr és Szabics, 1997; Eplényi, 2006).
A miivészeti nevelés szerepeinek valtozasaval osszemosddtak a hatarok a miivészeti
nevelés és a mivészeteken keresztiil valo nevelés k6zott, a kiil 5nbségtétel fontossagara
Bamford hivja fel a figyelmet. A m{ivészeti nevelés tartalmazza a vizualis nevelést, a
milvészet altali nevelés pedig mas tartalmak tovabbadéasara hasznalja fel az el6bbiben
megszerzett tudast (Bamford, 2006).

Taxonomiik, frameworkok
Az értékelés a vizudlis nevelésben

A vizualis nevelés nagy részét a képzémiivészethez kapcsol6do miitermi munka alkot-
ja, melyben nehézkes objektiv mérési rendszer kidolgozasa. Nagy teret kapnak a tanar
személyes nézetei, izlése, tajékozottsaga és ezekbdl kvetkezd szubjektiv itélete. Az
objektiv értékelés hidnya nagy presztizsveszteséget okoz a tantargynak, ezért a vizualis
nevelés szamara alapvet fontossagu a lehetd legobjektivebb értékelési rendszert kidol-
gozni. A rajztanirok egy része idegenkedik ettol, mert félti a miivészet autonomisjat, de
sokan helyeslik azt a torekvést, hogy pontosabban meghatarozott kovetelményrendszer-
rel néveljék a tantargy hatékonysagat (Kdrpdti és Kovdcs, 2009; Gardner, 1983, 1996;
Gajdics, 2003). Ezzel a problémaval kiizd tobb més eurdpai orszag is. Hazankhoz hason-
l6an Finnorszagban az érettségi bevezetésével nott a tantargy silya az oktatasi rendszer-
ben, Anglidban 1998-t6l 1étezik vizualis miivészeti érettségi, a német tartomanyokban
is egyike a kotelezéen valaszthatd vizsgatargyaknak a rajz. Valoszinisithetd, hogy ahol
van rajzbol érettségi vizsga, ott nagyobb a tantargy presztizse, javul az oktatas szakmai
szinvonala is. Az USA-ban gazdasagi indittatasra Oridsi pénzeket koltenek a miivészeti
nevelés fejlesztésére, mivel az USA legnagyobb exportbevétele a vizualis miiveltséggel
kozvetlen kapcsolatban all6 szorakoztatdiparbdl szarmazik.
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A frameworkok, tartalmi keretek megalkotasa az els6 18pés a mérdeszk6zok kiala-
kitasaban. Az ismeret-készség jeliegll tantargyak oktatdsadban az oktatasi elemeket
rendszerez6 és alkalmazhatGsagukat figyelembe vevs modellek készitése nagyon révid
multtal rendelkezik. A rajzkészség (*drawingability’) standardizalt értékelése a hatvanas
években kezdédott az Egyesiilt Allamokban, majd Hollandiaban, Németorszagban, Ang-
lidban és a skandinav orszagokban, és folytatodik napjainkban is (Boughton és Ligtvoet,
1996; Boughton, 2004; Haanstra és Schonau, 2007). A magyar pedagogiai kutatok is
csatlakoztak a kutatdsokhoz: az oktatasban alkalmazhat6 rajzi képességteszteket stan-
dardizalé nemzetkszi csoportokhoz (Gerd, 1973; Feuer, 2000; Kdrpdti, 2001; Csapé és
Varsdnyi, 1985); a konstrualoképesség angliai vizsgalataihoz (Gaul, 2001; Pataki, 2012);
a projektrendszer(i értékelés holland és finn kidolgozdihoz (Boddczky, 2002; Kdrpati,
1997a, 1997b). A térszemlélet (Séra, Gulyds és Kdrpati, 2002) vizsgélatai a vizualis
nevelés tantargykozi relevanciajat, a miiszaki felsdoktatasra gyakorolt hatdsat igazoltak.
A vizualis képességek vizsgalatat aktualizalja az informatikai irdstudashoz sziikséges
vizualis képességelemek napirendre keriliése (térszemlélet, rugalmas meméria, szinér-
zékelés, képértelmezés). Egy nemzetk5zi projekt keretében feltartak azokat az értékelési
szempontokat, amelyeket a kiilonb6z6 hagyomanyokkal rendelkez$ eurdpai orszagok
legtobbjében érvényesnek ismernek el. Ezeknek a szempontoknak pontosan megfogal-
mazhatonak és szamon kérhet6nek kell lenniiik. A projektben az értékelhetd készségeket,
jartassagokat, ismereteket &t csoportba soroltak: feladatmegoldo; kommunikécios képes-
ség; szakmai ismeretek, készségek, képességek; kreativitas; tnismeret (Boddczky, 2009),
valamennyi értékelési szempont kontextusfliggo.

Az egyik legnagyobb mérés hazdnkban 1988—-1992-ben az &t alternativ vizualis anya-
got kiprdbal6 Leonardo Program volt (Kdrpadti, 1992). A tanuldk vizualis alkotdi és befo-
gaddi képességeit, mentilis fejlédésiik néhany mutatojat a tananyagok bevezetése elott
és a kisérleti tanitas végén tesztekkel és tesztjellegii feladatokkal vizsgéltak. Kidolgoztak
a kutatasban hasznalt, vizsgaztatasra és rendszeres értékelésre, tehetségdiagnosztikara is
alkalmas pedagdgiai méréeszkdzoket. A program valaszokat keresett arra, mi varhato a
vizuilis neveléstdl, ha esélyt kap az iskoldban, valamint mi az, amire nem alkalmasak
a milvészetpedagogiai programok (Kdrpdti és Gyebndr, 1996). A 2010-es A vizudlis
képességek értékelése TAMOP-kutatas koncepcidjat a nemzetkdzi és hazai szakiroda-
lom, valamint a hazai tapasztalatok alapjan Kérpati Andrea dolgozta ki. A kutatas céljai
kozott szerepelt a vonatkozo szakirodalom feltarasa €s elemzése, a magyar kultirdban
érvényes vizualis képességlista elkészitése és ennek alapjan értékeld feladatok készité-
se (Kdrpati és Gaul, 2011). Mara egyértelmiivé valt, hogy a képzOmilvészet egyedisége
nem csorbul a géppel alkotott képek, a digitalis kultira, a miivészi multimédia-alkotasok
masolhatésagaval. Uj, anyagtdl figgetlen értékelési szempontok jottek létre, az esztétikai
szinvonal, a gondolati tartalom, a kreativ kompozicié barmely médon megnyilvanulhat.

A vizuilis ismeretek alapvetéen proceduralis jellegii tudast feltételeznek, a mértékado
kutatdk szerint egyedi miivek sziiletnek, melyeket a tanar és a diak kozotti parbeszédben
megval6sulé értékeléssel lehet csak minésiteni (Freedman, 2010). A portfolio-értékelés,
az alkot6i munkanapl6 szdvegével dsszevetheté miivek értékelése, zslirizése ugyanolyan
megbizhat6 értékelési kritérium, mint a tesztelés (Kdrpdti és Gaul, 1998). Magyaror-
szagon mara a portfolid-értékelés beépiilt az érettségt vizsgaztatasba (Kdrpdti, 1997a;
Kdrpati és Gaul, 1998; Pallag, 2006), a portfoliok a legjobb, az atlagos és a gyenge
megoldasokat tartalmazzak az érettségiz6 diak munkai koziil, melyekbol megbizhato
értékelési segédeszkdz fejleszthetd. A Nemzetkozi Rajzi Erettségi (International Bac-
calaureate Program in Art Education) ugyanezt a vizsgaztatdsi modot alkaimazza. Az
1954-ben kidolgozott, jol koriilhatarolt Bloom-taxondmia alkalmazasa nagy eldrelépést
jelenhetne a tantargy kovetelményrendszerének kidolgozasaban.
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A vizudlis kultira tantdrgy helyzete, a vizudlis kommunikdcio helye
a rajz — vizudlis kultura tantdrgy kereteiben, tantervi célok és kovetelmények

A 17. szazadi jezsuita kolostori iskolakban szépirasra, zenére, geometridra, rajzra, épi-
tészetre tanitottak rendjiik tigyes kezil tagjait. Az 1783-ban kiadott kiralyi rendelet el6-
irta a vasarnapi rajziskolak felallitasat, melyek latogatasat kotelezové tette az inasok
szadmara, valamint a miiszaki palyara késziil6 elemi iskola negyedik osztalyos tanuléi
szamara is kotelez6vé tette a rajztanitast (Kornis, 1913). Ez a rendelet tekinthet6 a rajz-
oktatas elsé tantervének, ,,vezérkonyvének”, mely szabdlyozta a rajzoktatds tartalmat
és az alkalmazandé oktatasi mddszereket is. A Nemzeti Alaptanterv megjelenéséig a
rajztantervekben az épitészet €s a képzomiivészet tanitasa szerepelt, 1995-t6l a tantargy
neve Vizudlis kultira lett. A NAT a vilag legkorszeriibb pedagdgiai modelljét a hasonld
tartalmi amerikai és német tantervi reformokkal egy idében honositotta meg (Bodécz-
ky, 2003; Pallag, 2006), ez orszagos moédszertani reformot eredményezett Magyaror-
szagon. A Vizualis kultiira miiveltségteriiletének anyagéban a képzomuvészet mellett a
kornyezetkultira és a vizualis kommunikécio is megjelent. A tantargy alkalmazkodott a
20. szazadban eltiiné homogén korstilus kihivasaihoz, tananyagaba egyarant beleférnek
Leonardo gondolatai, az akadémizmus €s a kdzdsségi hald informatikai alkalmazésai.
Az Uij tantargy az esztétikal mindséget masodlagosként hatdrozza meg, Gjraértelmezédik
az oktatas Iényege: a hangsily az alkot6 folyamatra, az egyéni alkotoképességre, a krea-
tiv vizualis nyelvhasznalatra keriil, amely egyszerre tanulsagos és katartikus az egyén
szamara (Cstkszentmihdlyi, 1988; Souza, 1998; Steers, 2009; Freedman, 2010, Harten,
1996). A vizualis kultura miiveltségteriilet oktatdja a hagyomanyos képi nyelv megértése
és hasznalata mellett az nkifejezés egyre tjabb utjait is tanitja. Hazankat is érintette a
kornyezettudatos gondolkodés szele, a mindennapi élet vizuélis problémaira fokuszald,
kornyezettudatos ,,0ko-miivészeti nevelés”, ami elsdsorban Eurdpa északi felén, Német-
orszagban, Hollandiaban és Kanadaban hddit (Freedman, 2003). Az angol és a német
vizudlis nevelés jellegzetessége, hogy a fogyasztdi nevelés és a tirsadalmi érzékenység
fejlesztésében rendkiviil fontos vizualis kommunikaciéval kiemelten foglalkozik. Nap-
jainkban a Vizualis kultira a legelterjedtebb rajzpedagdgiai irdnyzat. A vizualis nevelés
leggyakoribb mddszerei a posztmodern vizualis nevelési modell (Milbrandt, 1998), az
integrativ esztétikai nevelés (Kdrpdti és Gaul, 1998), valamint a multikulturalis miivé-
szetpedagogia.

Az aktualis kerettantervben a vizuélis kommunikéci6 a vizualis kulturan beliil kiilon
teriiletként jelenik meg, bar az elsé két iskolai évben hattérbe szorul. Az (jj kerettanterv
sokkal nagyobb hangsulyt fektet a vizudlis informacidk befogadasara, értelmezésé-
re, tudatositasara, mint a NAT. A képességek konkrétabban jelennek meg, 4j elemként
beépiil a média a tantargyba:

,A tantargy fontossagat hangsulyozza, hogy az informécios csatornak gazdagoda-
sa a szdveges informacié befogadasa mellé felzarkoztatja a vizualis informacidk
tudatos befogadasanak fontossagat is, hisz az informacidk forrasa és jellege alapjan
szbveg és kép egyiittes értelmezése napjainkban gyakoribb jelenség valds élet-
helyzetekben. A médiatudatossag fejlesztésének tehat egyre fontosabb aspektusa
mar ebben az iskolaszakaszban is a vizualis megfigyelés és értelmezés segitségével
megvaldsuldé médiahasznalat és médiaértés.”

A Mozaik Kiado altal megjelentetett, illetve az oktatasi miniszter altal a 10/2003. (IV.28.)
szamu rendeletben kiadott kerettanterveket? vizsgalva kijelenthet6, hogy a vizualis
felismerés, értelmezés, elemzés minden tantervben, de valtozd hangsullyal szerepel.
A dekodolas és percepcié kap nagyobb szerepet, kodolasrol ritkabban esik sz6. Mivel a
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2012-es kerettantervekben nagy mértékben helyet kapott a média, belépett a képalkotas
kozé a fot6zas, valamint a hang-kép transzformécié. Az ) média megjelenése nagy teret
kaphat az esélyegyenl6ség megteremtésében. Alig, vagy egyaltalan nem jelenik meg a
tantervekben a forma- és aranyérzék, a verbalis-nonverbalis és a vizuélis kommunikacié
kapcsolata. Mindegyik tantervben kiilnb&z6 hangsillyal €s elvarasokkal, de jelen 1évé
tartalom az abrék, abrazolasok felismerése, komponalas, a vizualis dinamika felismerése,
a szimbolizicio, a sz6-kép, illetve a kép-sz0 leképezés. A vizualis kommunikacié targy-
korébe nem emeli be a képzOmiivészeti alkotasokat, kovetkezetesen csak az abrakra
sziikiti a megismerési folyamatokat, ami nincs egyensulyban a kognitiv pszichol6gia
eredményeivel (Sekuler és Blake, 2000; Goodman, 1977). Bar a képzémiivészet nem
kommunikacid, de az észlelés minGségének meghatarozottsagaval a képzémiivészeti
alkotasok beemelhetdk a kommunikacio elemel kozé. SzigorGan vett kdvetelményeket
egyik tanterv sem hataroz meg, csak remélt eredményeket.

Osszességében elmondhaté, hogy a magyar vizualis nevelés hagyomanyosan alko-
tas-orientélt, amelyben a didkok elssorban az alkoto folyamat soran szereznek befo-
gadoi élményeket. Csikszentmihalyi (2010) a minden emberben rejlé alkotoképesség
kibontakoztatasat hangsiilyozza, az alkotas esztétikai mindsége szerinte masodlagos, az
alkotéfolyamat a lényeg. Nagy Jozsef rendszerében, a kortars magyar miivészetpedagd-
gia felfogasaval Gsszhangban, a vizualis 6nkifejezési képesség fejlesztése az alkotisban
jelenik meg (Nagy, 2000; Bodoczky, 2003). Az 6nallé befogadas képességének fejleszté-
se, lehetdségeinek feltarasa azonban tovabbi kutatasokat igényel.

Vizualis képességek kutatasa, mérése és fejlodése 6—12 éves korban
A vizudlis képesség fejlodési modelljei

Az 1887-ben megjelent elsd, gyermekrajzokrdl szol6 mi szerzdje, Ricel, miivészettor-
ténész volt. Szerinte a gyermekrajz fejlédése a mlivészettdrténeti korszakok stilusainak
valtozasat ismétli meg. A képi abrazolas fejlédését Riccei 6ta sokan kutattdk és modellez-
ték, igy Kerschensteiner (1905); Rouma (1908); Burt (1921); Luquet (1927); Lowenfeld
(1947); Kellog (1967). A gyermekkori rajzolas, a képi gondolkodas a vizualis képességek
fejlesztésén kiviil hatékony szerepet jatszik az altalanos értelmi képességek, a kognitiv
gondolkodas fejlédésében. Kepes Gyorgy (1979) a mitvészeti oktatast szélesebb tarsa-
dalmi kozegben szorgalmazta, mert allaspontja szerint a képi gondolkodas strukturalja
és alakitja a kiilvilagbol érkezé jeleket értelmes dolgokkd. Amheim az érzékelés és az
absztrakt gondolkodas egységét hangsulyozta, ami szerint a gondolati miiveletek nem-
csak szavakkal és szamokkal torténd miveletekbdl allnak, hanem szerves részt alkot
benne a képi gondolkodas is. Piaget (1978, 1999) kutatésai alapjan a gondolkodas fejlo-
dése egyszerre t6bb teriileten jelenik meg: beszédkészség, zenei hallas és kifejezés, alak,
forma és térlatasi készségek, rajzi abrazolas készsége, szimbolikus kozlés készsége, stb.

A vizuilis képességek modellezését két szempontrendszer szerint lehet vizsgalni,
mindkettét meghatarozza a célja. Az egyik a lélektani és mentalis jelenségeket, fizikai
fejl6dési sajatossagokat kutatd ag (Gerd, 1973, 1981, 1983; Feuer, 2000; Hdrdi, 2002;
Vass, 2006), a masik szempontot pedig az alkotdi-befogad6i képességrendszer egész
fejlédését nyomon kovetd, pedagdgiai célu értékelés jelenti (Székdcsné, 1982; Kdrpati,
2001).
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Rajzfejlodés-elmeéletek

Gesell mar 1925-ben regisziralta a fejlodés szekvencidit a geometriai formak masolasa-
nak képességében: 2—3. év: horizontalis vonal; 3—4. év: négyszog; 5—6. év: haromszig;
7-9 év: csticsan allo négyszog, felosztott téglalap. A rajzolt emberalak szinvonalabai kb.
10 éves korig lehet kvetkeztetéseket levonni a rajzolé intellektualis szintjére vonatko-
zban. Erre a gondolatra épiil az 1926-ban, Goodenough éltal kidolgozott emberrajz-teszt.
A Goodenough-tesztrdl széles korii vitak folytak, de egyetértés van abban, hogy bizonyos
keretek kozott mégis informativ lehet, mert a megfelel6 lelkiallapotban 1évé gyerekek a
~Rajzolj egy embert!” instrukcidra elsésorban intellektudlis eréiket mobilizaljak, igy a
rajz diagnosztizalasra és terapiara is alkalmassa valt. Piaget (1978, 1999) konstruktivis-
ta megkozelitése szerint a gyerekek rajzolasanak fejlddése szakaszos, a gyerek a rajzolt
targy egyre tobb vonatkozasat abrazolja az egymast kvetd szakaszokban. A modularista
allaspont szerint, habér a rajzolasi képesség normalis fejl6déskor kiil5nb6z6 szakaszokon
megy keresztiil, néhany l1ényeges kivétel azt sugallja, hogy a rajzolas kiil5nallé kognitiv
teriilet. Selfe (1983) tobb olyan gyereket is talalt, akiknek a nyelvi képessége és az alta-
lanos értelmi szintje alacsony volt, viszont a grafikus abrazolasban kivételes képességet
mutattak. Mindez annak a bizonyitéka, hogy az olyan mentalis modulok, mint a nyelv
és az észlelés, egymastol viszonylag fliggetleniil fejlédhetnek. Gardner (1983, 1996)
olyan gyerekekrdl szamolt be, akiktdl kisgyermekkorukban megvontak a rajzolas lehe-
t6ségét, és amikor megint rajzolhattak, akkor atugrottdk a kezdeti szakaszokat. Ezek a
példak ellentmondanak a piaget-i dllaspontnak. A kulturlis megkdzelités szerint a raj-
zolas képességeinek fejlédése kontextusfiiggs. A fejlddés fligg a gyakorlas mértékétol
és a gyermeket kortilvevo felnéttek reakciditdl. A rajzfejlédés szakaszainak idShatarai
kultdrafiiggék, a tavol-keleti kultarakban példaul mésok a fejlédési korszakok, mint
Europaban.

A 6-12 éves szakasz jellemzoinek dsszegzése

A 6-10 éves szakasz elsé felében (7-8 éves korig) elsésorban érzelmekkel kozelitenek a
gyerekek a megismerés felé, de kezd az intellektus is megnyilvanulni. A transzparencia
7-8 éves korig nd, majd csokken és 10 éves korra eltiinik. A képek veszitenek fantasz-
tikumukbol, az érzelmi fesziiltség megsziinése jellemzd. Finomodik a kézmozgas, fejl6-
dik az analizal9, szintetizal 6 képesség, n6 az egyéni motivumkészlet és a kompozicids
repertoar. Két tipusu rajzolé gyermeket kiilonboztethetiink meg. Az egyik a szintetizalo,
aki az egészet emeli ki a kdrnyezetbdl, egy-egy érdekes részletet hangsulyozva kontirral,
aprélékos megjelenitéssel. A masik az analizalo, akit a szerkezet, a felépités kot le. Ebben
a korszakban valik a rajz jellé, erds szkematizalas figyelhet meg.

A 9-12 éves kori szakaszban bekovetkezd ,rajzi térés” valojaban nyelvvaltas. A kor-
tarsak hatasa egyre nagyobb, megné a realista dbrazolas, az emberrajz kifejezi az élet-
kort, a nemet, a hangulatot, a kulturalis kdrnyezetet. Ebben a szakaszban sajatitjak el a
gyerekek a tér- és szinabrazolasi konvencidkat. Ezek a sajatossdgok meghatarozzak a
pedagoégiai kereteket, mddszereket. Az érzelemben gazdag, életbdl vett témak nagyobb
motivaciot jelentenek, megnd a csoportmunka jelentosége. A digitalis eszkozok széles
korh elterjedése el6tt a vizualis nyelv héttérbe szoruldsa jellemz6 a verbalissal szemben.
A konnyen hozzéférhetd, inspiral6, rugalmas képalkotd technikak béviilésével és min-
dennapokba emelésével a korosztaly képalkoté kedve nem cstkken, sét, a képekkel tor-
téné énkifejezd tevékenység és kommunikacié nd. A vizualis nyelv a kozlés természetes
madja, mely nyelv megértéséhez a klasszikus miivészeti értékek helyett a kortars alkotdk
stilusiranyzatai és kozlésmodjai segitenek (Kdrpdti és Gaul, 2010).
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A vizudlis aktivitds képességrendszere és a vizudlis kommunikdcio
képességcsoportjdnak rendszere

A tanult vizudlis kommunikacidban kiemelt jelentsége van az egyéni képességeknek.
A vizuilis kommunikécidhoz elengedhetetlen a percepcid és az appercepcié képessé-
ge. A percepcid ebben az esetben ,,a vizudlis érzékelésnek és észlelésének az a sajatos
képessége, amikor latvany nonfigurativ optikai alakzataiban tanult esztétikai képzeteink
segitségével, egyszeriibben szdlva pl. szépségképzeteink segitségével szépségre véliink
ismemi” (Bdlvdnyos és Santa, 2003, 99. 0.). Az appercepcid a vizudlis gondolkodas, az
alkoté esztétikai latas képessége. A vizualis kommunikécié folyamataiban egyiitt van a
megismerés, gondolkodas és az alkotés, kreativitas (Bdlvdnyos és Sdnta, 2003). A tanult
vizuélis kommunikécidba a vizualis befogaddképességek és a vizuilis alkotoképessé-
gek tartoznak. Az ember vizudlis befogadd tevékenysége kiterjed a teljes lathaté vilag
befogadasara a hétkdznapi targyaktol a természeti képeken at a mialkotsokig, illetve a
vizualis észlelés nem kdzvetleniil a szem ingerfelvevo funkcidjaban torténd terliletére is.
A vizudlis alkot6 tevékenység minden lathat6, ember altal készitett targy, kép (fligget-
leniil annak targyatdl €s anyagatol; azaz akar szellemi dimenzionaltsiga is lehet, mint a
konceptualista torekvések esetében, Id. Kosuth, 1965: One and Three Chairs) megvalosi-
tasara iranyul tevékenység. Az alkotas és befogadas kérdéseivel a kognitiv pszichol6gia
foglalkozik, valamint a miivészetpszicholdgia és miivészetelmélet.

A magyar kutatok élen jarnak a vizuélis képességek feltarasaban (Kdrpdti, 2013).
A 2011-ben zarult, vizualis képességeket vizsgald kutatas keretében a szakért6 csoport
Osszedllitott egy framework jellegi, a vizualis képességrendszert lefedo, tizenkilenc
képességelembdl allo struktarat (Pataky, 2012). Barmely képességelem feltarasa képes-
ségcsaladok feltarasat jelenti, ebben a rendszerben kiilonalld képesség-alrendszerként
jelenik meg a vizualis befogadd képesség, melynek vizsgélatara kiilon feladatsorokat
terveztek. A rendszert a napi iskolai értékelési gyakorlatban valé hasznalhatosaga érde-
kében egyszerisitették. Hipotetikus képességcsoportokat képeztek, feltételezve, hogy a
vizualis kompetencia négy f6 klaszterben irhato le:

1. Vizuilis megismerés (észlelés, emiékezés, értelmezés) / tanulési képességek

2. Abrazolasi konvenciok, technikak hasznalata

3. Vizualis alkotd, kifejezo képesség

4. Vizualis kommunikécios képesség

Valamennyi vizualis képesség beilleszthet6 a négy klaszter valamelyikébe. A rendszer-
ben a vizualis kommunikaci6é képességcsoportjaba a kovetkezd képességek tartoznak:
konstrualas; anyagalakitas, eszk6zhasznalat; abrak alkotasa és értelmezése; nem vizualis
jellegii informaciok megjelenitése; idobeli folyamatok megjelenitése. A vizudlis kommu-
nikaci6 képességesoportjanak elemei mindegyik klaszterrel kapcsolatban dllnak. A vizu-
alis kommunikacio képesség-frameworkjét 11 képességelem alkotja (Babdly, Kdrpdti és
Simon, 2015, megjelenés alatt).

Osszegzés

A tanulméanyban megprébéltam Ssszegezni a vizuélis kommunikacié tudomanyaval fog-
lalkoz6 elméleteket, a kommunikacié diszciplindjaba val6 beagyazodasat, a vizuélis kom-
munikéacié meghatirozasanak sokoldalu megkdzelitéseit, melyek ravilagitanak a tertilet
kutatasanak aktualitasra és lezaratlansagara. A vizualis kommunikacid definialasa aszerint
viltozott a fogalom megjelenése 6ta, hogy a vizualitasra vagy a kommunikécidra helyez6-
dott a hangsily. A digitalizacidval egységes formara hozhatok a kiilonb6z6 kommunikacios
csatornak, felborul a hagyomanyos képfogalom, 0j etikai problémak vetddnek fel (plagium,
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kozkincs, szellemi tulajdon), mely folyamatok megkdvetelik a nyelvi és a képi kommuni-
kaciorol valé gondolkodas 0 alapokra helyezését. A vizuélis kommunikacio tartalmainak
és még inkabb az 4j média és a szamitdgép megjelenésével boviild vizualis nyelvi elemek,
a digitalis képalkotas és befogadas folyamatainak tovabbi feltdrasara, valamint a kogni-
tiv pszicholdgia eredményeinek a vizualis kommunikacid értelmezésébe valé alaposabb
beagyazisara van sziikség, amennyiben a hozza kapcsol6dd képességeket szeretnénk
vizsgalni. A vizualis képességfejlesztés és a vizudlis nevelés kognitiv teriiletekre gyako-
rolt hatdsat kutatisok bizonyitottak, transzferhatésa az affektiv tényezGkre empirikus titon
egyértelmiien aldtimaszthaté. A vizualis nyelv ismerete €s alkalmazisa az esélyegyenl Gség
eszkoze. A perceptualis tanulas és a vizualis készségek, képességek kolcsonos kapesolatban
vannak, mely kapcsolat a gondolkodas (j aspektusai fel€ nyit kaput. A vizualis kommuni-
kécids képességek, mint a vizualis alkotd- és befogado képességek egyik klasztere jelenik
meg a legujabb kutatasokban, szoros §sszefliggésben a tobbi klaszterrel. Ezen képességek
magukba foglaljak a konstrualas, anyagalakitds, eszkdzhaszndlat, dbrak alkotasanak és
értelmezésének, a nem vizualis jellegil informacick megjelenitésének és az idébeli folya-
matok megjelenitésének képességét. Az egyensily megteremtése a képességrendszer, az
onall6 befogadas képességének fejlesztése és lehetOségei, a taxonémidk, valamint a vizua-
lis kommunikéci tartalmai kozott a jovo feladata.
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Az egyetemistak, a szileik
és a zsido-nem zsido vegyeshazassag

Ismeretes’, hogy a tdarsadalmi csoportok kozotti kapcsolatok
mértékének kivdalo meérdszdama a csoportok exogdm, illetve endogdm
Jellege, azaz, hogy mennyire kétnek az egyes csoportok tagjai
egymadssal hdazassdgokat. Tehdt pl. az elsépro t16bbségben nem
zsidokbol allé népesség zsidokkal. Természetesen a hazaspdr
kivdlasztdasa - vagy annak a kornek a kijelélése, ahonnan a hdzasfel
vdalasztdsa egydltaldn felmertil - mindig tarsadalmilag specifikus
(Bukodi, 2000; Karddy, 1993).

larizacio kovetkeztében kiveszdben vannak azok a sulyos vallési tilalmak, illetve

tisztan vallasi motivacioju diszpreferencidk, amelyek egy nem szekularis tarsada-
lomban a vegyeshazassaghoz kotédnek. Mig a tizenkilencedik szazadban még egyértel-
mien filoszemita, vagy felekezeti gyiilolkodéstél mentes kdzegben is igen kicsi volt
annak valoszinlisége, hogy hivd katolikus, illetve protestans emberek egymassal hazas-
sagot kdssenek, annak pedig még kisebb, hogy zsidoval kdssenek hazassagot, a modern
korban a zsidoval kothetd hazassag filoszemita kdzegben tisztdn vallasi szempontbol,
még mélyen vallasos keresztény kozegben is problémamentessé valt. A vegyeshazassag-
tol vald elzarkozas a modern korban nemcsak a szekularizacidé miatt cs6kkent, hanem
azért is, mert a masodik vilaghabortl 6ta a nagy keresztény egyhazak sem vallaljak fel
(hivatalosan legalabbis) a keresztény-zsido hazassagok helytelenitését. Ha tehat valaki
egy zsidoval kotendd hazassagot nem tart a maga szamara elfogadhatonak, sokkal kevés-
bé valészinli, hogy ezt pusztan antiszemitizmustol fliggetlen vallasi meggy6z6désbol
teszi, mint 6tven vagy szaz évvel ezeldtt.

Masodsorban az ugynevezett ,,romantikus hazassag” mint tarsadalmi norma teret nyert
az lizleti vagy szdvetségi motivacioju hazassag elképzelésével szemben. (Nem arr6l van
sz6 természetesen, hogy minden hazassag mogott szerelmet kellene keresniink, vagy ne
lenne szempont a masik fél egzisztencialis helyzete, de arrdl igen, hogy a hazassagrol
¢és a parvalasztasrol sz6l6 beszéd sordn a vonzalom, a szeretet, a szerelem sziikséges fel-
tételként fogalmazodik meg.) Ennek kovetkeztében az arra a kérdésre adott valaszban,
hogy kit (mely csoport tagjat) nem tart valaki a maga szamara alkalmas hazasfélnek,
napjainkban dominans szerepet jatszik az a megfontolas, vagy benyomas, hogy az adott
csoporthoz tartozé embereket altalaban nem kedveli, nem szereti valaki, nem szerelmes
beléjiik, nem vonzodik hozzajuk stb. Legalabbis annyira semmiképpen sem, hogy a
kornyezete esetleges rosszallasat legydzve egy kapcsolatot tarsadalmilag értelmezendd
hazassagga, élettarsi viszonnya valtoztasson.

Els6é megkozelitésben tehat: azok a filoszemitak, akik hazasodni is készek zsidokkal.
A kijelentésben persze egy megszoritdé megjegyzést maris kell tenniink: vannak olyanok,
akik univerzalista alapon allnak. Akiknek onképével egyszerien nem fér 6ssze, hogy bar-
mely csoporttal vald hazassagot csoport-elditélet alapjan eleve elutasitsanak. Roluk nem
jelenthetjiik ki egyértelmiien, hogy ,,aktivan szeretik” a zsidokat, hiszen egy résziik nem
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fontolja meg kiilon-kiilon, hogy egy cigannyal, muszlimmal, amerikaival vagy zsidoval
kotott hazassagot elképzelhetonek tart-e, hanem automatikusan, elvi alapon igennel vala-
szol. Ez az univerzalizmus tarsadalmilag a konkrét hazai kdzegben semmiképpen nem
allitja szembe egymassal a két csoport tagjait — nevezziik az egyiket mérlegeldknek, a
masikat univerzalistanak — , hiszen, ellentétben a deklaraltan filoszemita, de némely
képviseléjében szines bériiekkel szembeni eléitéleteket elfogadni, gerjeszteni latszo?
északnyugat-eurdpai szélsdjobboldallal, Magyarorszagon nincs olyan politikailag akti-
van szervezett csoport, mely egyszerre fejtené ki aktivitasat az antiszemitizmus ellen és
mas csoportok diszkriminacidja mellett.

Természetesen az elditéletesség, az interkulturalitds elutasitasa tarsadalmilag sziszte-
matikus: minden felmérés azt mutatja, hogy az életkorral és az iskolai végzettséggel min-
denképpen Osszefligg. (Az iskolai végzettséggel még azon a modon is, hogy az iskola-
zottabb emberek talan inkabb birnak tudomassal arrol, hogy csoportmegnevezés alapjan
elutasitani a hazassagkotést bizony szégyellnivald, nagyobb valdszintiséggel fiillentenek
tehat a kérdezdébiztosnak is — bar e szempont vélhetdleg fokozatosan veszit érvényébdl,
ahogy a gytldletbeszéd mindinkdbb elfogadotta valik tarsadalmunkban.) Az életkor és
az iskolai végzettség olyan er6s magyarazé koriilmények, hogy finomabb elemzésre
alig-alig lehet sort keriteni (Erds, 2007; Kovacs, 2007).

Célszerli tehat — még ha elemzésiink érvényét ezzel korlatozzuk is — egy viszonylag
homogén életkori és iskolazottsagi csoportot keresni, ami mégis elég nagy ahhoz, hogy
a belsé osztévonalak altal megmutatott kiilonbségek szignifikdnsak legyenek. Ha van
mdd annak mérlegelésére, hogy melyik legyen ez a csoport, akkor figyelembe vehetjiik
azt a szempontot, hogy a mai magyar zsidésag minden jelzés szerint az iskolazott réte-
gek korében lelhetd fel (még nagyobb aranyban, mint a Holokauszt eldtt), nem talzottan
lenne célszerti példaul idésebb falusi emberek rokonszenve feldl tudakozodni, hiszen
az 6 filo-, illetve antiszemitizmusuk valdjaban csak a zsidokrol szold képzeteknek szol-
hat. A masik szempont, hogy, mivel a rokonszenvet éppen a hazassaggal kapcsolatban
akarjuk mérni, célszeri viszonylag fiatalabb csoportot keresni, hiszen az évtizedek ota
egy konkrét hazassagban é16 ember szamara az ,,Elfogadnam hazastarsnak, élettarsnak”
kijelentés teljesen mas helyi értékii, mint azoknak, akik éppen parvalasztasi ¢lethelyzet-
ben vannak, akik magukban, illetve kozvetlen referenciacsoportjukban id6rél idére akar
tematizaljak is, hogy milyen szempontok alapjan valasztanak part, illetve kiket zarnak ki
a tajékozodasi korbol.

Ennek a szempontcsoportnak az alapjan hihetetleniil hasznosnak kell mindsiteniink
az egykori Oktataskutato Intézet altal els6s egyetemistak-féiskolasok korében folytatott
kutatast, melyet Lukacs Péter vezetett 2002-ben. Ebben ugyanis szerepelt a kovetke-
70 kérdés: ,,88. Milyen legkozelebbi viszonyt fogad el a felsorolt népek, népcsoportok
egy-egy tagjaval?” (1. tablazat)
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1. tablazat. Milyen legkozelebbi viszonyt fogad el a felsorolt népek, népcsoportok egy-egy tagjaval?

Elfogadnam
—|=|=|=|=|=|=|=]|= ||~ |~ | hazastarsnak,
élettarsnak
Csaladomba
fogadnam
lakotarsnak
munkatdarsnak
szomszédnak
Egy vdarosban-
||| ||| ||| faluban laknék
vele
se laknék vele

1 — Németek
2 — Romak

3 — Osztrakok
4 — Zsidok

5 — Szlovakok
6— Romanok
7 — Amerikaiak
8 — Kinaiak

9 — Szerbek
10 — Franciak
11 — Oroszok
12 — Arabok

W | W | W | W W |W| W | W|WwW|Ww| W | Ww Elfogadnam

[N N N I SO SO I N I N I NG I N I N O S Elfogadnam
Wi ||| | || || | Wk Elfogadnam
BN N S N R RS AN I EEN I AN I RN | Egy orszagban
o|lo|lo|lo|lo|o|o|o|o|o|o || nl/ NV

[SSIIN SR NS S IN I S I NS T I NS T ST I ST I ST S TR N S

Ezt az ugynevezett Bogardus-skalat (Bogardus, 1926) — ennek az adatfelvételnek a
vonatkozasdban — még nem értékelte a kutatas.

A legfontosabb adat, hogy a 4562 elsds hallgatd 21,2 szazaléka jelentette ki, hogy egy
zsidét elfogadna hdzastarsnak, élettarsnak.? S e 21,2 szdzalék tébb mint kétharmada nem
univerzalista alapon adott valaszt, azaz legalabb egy csoportot megjeldlt, akivel nem
hazasodna, mig a zsidokkal igen.

Természetesen, ha iskolazott csoportbdl vessziik a mintankat, akkor a véletlenszerti
felvételbe is nagyobb valoszinliséggel fognak beleesni zsidok, vagy legalabbis olyan sze-
mélyek, akiknek a felekezeten kiviilisége mogott valamiféle zsido hattér nem zarhato ki,
tehat kiilon is célszerii megvizsgalnunk a valamely keresztény felekezetbe jegyzetteket,
akinél persze nem zarhato ki, hogy a sziilok vagy a nagysziilok nemzedékében jelen van
egy keresztény-zsido hazassag, de azért az bizonyos, hogy az 6 kozegiikben egy zsidd
hazasfél potencialis elfogaddsa sokkal nagyobb valosziniiséggel jelenti a ,,szeretem a
zsidokat, noha én semmilyen értelemben nem vagyok az” gondolatat, mint a ,,szeretem a
zsidokat, hiszen magam is zsid6 6sokt6l szarmazom™ gondolatat.

A tovabbiakban megprobaljuk — részlegesen — leirni, hogy ezen a bizonyos elsos hall-
gatdi népességen beliil melyek azok a tényezok, amelyek valdszinisitik, hogy valaki
elképzelhetdnek tartsa, hogy zsidoval hazasodjék. Ebben az értelemben tehat az a kér-
dés: kik szeretik ,,jobban” a zsidokat*, mint méasok, s nem az, hogy kik szeretik jobban a
zsidokat, mint masokat.

Harom legfontosabb eléfeltevésiink az lehet, hogy e fiatal embereknél, sajat nemiik, a
csaladi hattér, annak szociokulturalis jegyei, illetve kozvetlen kornyezetiik, kortars refe-
renciacsoportjuk a meghatarozo.
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1. tablazat. A hallgato neme és a zsidokkal valo hazassag elfogadaisa

zsidot_hazastarsnakl
,00 Zsidot nem 1,00 Zsidot elfo- 2,00 Barkit elfo- Osszesen
fogadna el, vagy | gadna hazastdars- | gadna hazastars-
nem valaszolt nak, élettarsnak nak, élettarsnak
k5 Neme 1 férfi 1628 298 119 2045
79,6% 14,6% 5,8% 100,0%
2 né 1967 380 170 2517
78,1% 15,1% 6,8% 100,0%
Osszesen 3595 678 289 4562
78,8% 14,9% 6,3% 100,0%

A hallgatolanyokat mindkét elfogadd csoportban magasabb arany jellemzi az atlagnal.
De mig a lanyok univerzalista értelemben 1,16-szor> elfogadobbak, mint a fiuk, addig
a specialisan zsidokra vonatkozo elfogadas elhanyagolhatd, 1,03-szoros.® Jelenleg tehat
nem bizonyithato, hogy a fiatal értelmiségi ndk jobban szeretnék a zsidokat, mint a fiatal
értelmiségi férfiak.

A csalad szociokulturalis hatterét leginkabb az iskolai végzettséggel, foglalkozassal,
lakohellyel mérhetjiik.

2. tablazat. A hallgaté apjanak iskolai végzettsége és a zsidokkal valo hdzassag elfogaddsa

,00 Zsidot nem | 1,00 Zsidot elfo- | 2,00 Barkit elfo- N
fogadna el, vagy | gadna hazastars- | gadna hazastars-
nem valaszolt nak, élettarsnak nak, élettarsnak
,00 NT/NV 77,9 15,3 6,8 100 796
1,00 altalanos iskola 81,4 12,0 6,6 100 167
2,00 szakmunkasképzo 83,2 12,1 4,7 100 915
3,00 szakkozépiskola 79,8 14,6 5,6 100 425
4,00 gimnazium 83,0 12,5 4,5 100 336
5,00 technikum 80,1 13,7 6,1 100 539
6,00 féiskola 78,0 15,3 6,7 100 626
7,00 egyetem 71,2 19,9 8,8 100 758
Osszesen 78,8 14,9 6,3 100 4562

Altalanossagban azt mondhatjuk, hogy az apa iskolai végzettségével egyiitt novekszik
annak valosziniisége, hogy valaki univerzalista vagy specifikus modon szeresse a zsi-
dokat. De azért néhany megjegyzést érdemes tenni. Az altalanos iskolai végzettségii
apéak gyerekei nem alulreprezentaltak a zsidokat szeretok kozott. Mas felsdoktatasi fel-
mérésben is lathatjuk, hogy a legalacsonyabb iskolazottsagi hatteri csoport (éppen mert
igen kis eséllyel keriil be a felsdoktatasba, ez esetben pl. a hallgatok alig 3,7 szazalék
a tartozik ide!) attitlidjeiben (nyilvan kompenzacioként is) nem annyira az alacsonyan
iskolazottak zomét jelentd szakmunkassag gyermekeit kdveti, hanem a némileg maga-
sabb csoportokét. Azt sem zarhatjuk ki, hogy a legalacsonyabban iskolazott csoportban
mar nagyobb ardnyban fordulnak el6 roma sziilék gyerekei, akik megtapasztalvan a tar-
sadalmi el6itéletességet, maguk kevésbé szeretnének elbitéletesnek mutatkozni — de ezt
a hipotézist azért mas kutatasokkal célszerti ellendrizni.

A masik figyelemremélto koriilmény, hogy a gimnaziumot végzett apak kevésbé neve-
lik univerzalistanak is, zsiddbaratnak is gyermekeiket, mint a szakkozépiskolat végzettek.
Mas felmérések is mutatjak, hogy az iskoldzottsagi ,,rangsor’” a gimnazium és szakkozép-
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iskola vonatkozasaban forditott a varthoz képest (Nagy, 2004). Ennek oka lehet, hogy a
gimnaziumi végzettség — férfiak szdmara — mindenképpen valamiféle befejezetlenséget,
valamiféle kudarcossagot jelent: a felsdoktatas, az értelmiségi 1ét felé megindult, de meg-
akadt attitidoket. A szakkozépiskolat végzettek viszont altaldban sikeresebbek.

A harmadik figyelemremélto tény, hogy az igazi téréspont nem a felsGoktatas hataran
van. A féiskolat végzett apak gyermekei alig 1,1-szer, illetve 1,2-szer jobban kedvelik
zsidokat (Nagy, 2004), mint a két kozépiskolatipust végzettek gyermekei, ezzel szemben
az egyetemet végzett apak gyermekei 1,3-szer annyira, mint a fdiskolat végzettekéi, és
1,4-szer, 1,6-szer annyira, mint a két kozépiskolatipusban végzetteke.

2. tablazat. A hallgato anyjanak iskolai végzettsége és a zsidokkal valo hazassag elfogadasa

,00 Zsidot nem 1,00 Zsidot elfo- | 2,00 Barkit elfo- N
fogadna el, vagy | gadna hazastars- | gadna hdzastars-
nem valaszolt nak, élettarsnak | nak, élettarsnak
,00 NT/NV 77,4 15,6 7,0 100 743
1,00 altalanos iskola 80,7 15,2 4,2 100 264
2,00 szakmunkasképzd 81,7 12,2 6,2 100 502
3,00 szakkozépiskola 82,0 11,0 7,0 100 661
4,00 gimnazium 83,6 12,0 4,4 100 767
5,00 technikum 76,8 15,5 7,7 100 271
6,00 féiskola 77,8 16,3 59 100 861
7,00 egyetem 68,2 23,1 8,7 100 493
Osszesen 78,8 14,9 6,3 100 4562

Az anyak iskolazottsaga és a filoszemitizmus kozott szintén hasonld dsszefliggéseket
figyelhetiink meg, leszamitva hogy a gimnaziumot végzettek gyerekei szabalyosan
belesimulnak a szakkdzépiskolat, illetve a technikumot, féiskolat végzettek gyerekei
kozé. Az egyetemi végzettség az atlagnal 1,6-szer nagyobb filoszemitizmust és 1,4-szer
nagyobb univerzalista attitiidot okoz. A kiilonbség itt is valamivel nagyobb az egyetem
¢s a foéiskola vilaga, mint a féiskola és az érettségizettek vilaga kozott.

Ugy tiinik tehat, hogy a filoszemitizmus az iskolazottsdgi kozéprétegekben a szakko-
zépiskolat végzett apak és gimnaziumot végzett anyak gyermekeinél, az értelmiségben
viszont az egyetemi csoportban talalhat6 fel leginkabb. A kérddiv a kulturalis dsiséget
is vizsgalta, a négy nagysziil6 iskolai végzettségére kérdezve ra. A skala itt egyszeriibb
volt, a szakkozépiskola-gimnazium-technikum azonos értéken szerepelt. gy a rangsor
szépen, egyenletesen alakul. A leginkabb — mintegy masfélszeresen — az egyetemet vég-
zett nagyapak unokdinak filoszemitizmusa nyilvanvald. Az egyetemet végzett nagyapa
— egyetemet végzett apa kombinacid az atlagot 1,75-szor meghalado filoszemitizmust és
1,29-szoros univerzalizmust eredményez: kozel 26 szazalé¢kuk fogadott volna el zsido
hazassagot, s tovabbi 8 szazalék barmilyet.

Az iskolazottsagi skalahoz képest a foglalkozasi, st a teriileti mutatok sem mutatnak
erds és nem vart dsszefiiggéseket, nem igy a csalad felekezeti hatterét bemutatod kérdés
(3. tablazat).
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3. tablazat. A hallgaté felekezetbe jegyzése és a zsidokkal valo hazassag elfogaddsa

,00 Zsidot nem 1,00 00 Zsidot 2,00 00 Ossze- N
fogadna el, vagy | elfogadna hazastars- | Barkit elfogadna | sen
nem vdlaszolt nak, élettarsnak hazastarsnak,
élettarsnak
Nincs valasz 93,1 1,7 5,2 100 58
1 rémai katolikus 80,4 13,3 6,3 100 2309
2 reformatus (kalvinista) 82,4 12,5 5,1 100 805
3 evangélikus (lutheranus) 71,4 20,0 8,6 100 175
4 izraelita (zsido) 25,0 45,0 30,0 100 20
5 gorog keleti (ortodox) 73,9 17,4 8,7 100 23
6 gorog katolikus 92,3 6,6 1,1 100 91
7 egyéb 66,7 22,8 10,5 100 57
8 nem keresztelték
meg/egyik felekezetbe se
jegyezték be 71,7 21,4 6,8 100 938
78,6 15,1 6,3 100 4476

A legfontosabb, jol lathato osztdvonal, hogy a felekezetbe be nem jegyzettek az atlag-
nal 1,4-szer jobban kedvelik a zsidokat, s 1,1-szer univerzalistabbak is, mint az atlag.
Nemcsak arrdl van tehat szo, hogy a szekularis nevelés univerzalistava tesz, hanem arrol
is, hogy kifejezetten zsidobaratta. (Természetesen ebben a csoportban rejtdzik a szeku-
larizalt zsido népesség is, tehat az adat nem feltétleniil a szekularizacid filoszemitizald
hatasat mutatja.)

Ha most az 0sszességében kevésbé zsidobarat és kevésbé univerzalista felekezeties
hatteri tombot szétbontjuk, tovabbi dsszefliggésekre deriil fény.

Legkevésbé kirekesztonek a kis felekezetekbe bejegyzettek bizonyulnak, mindenek-
el6tt az ,,egyéb” jelzésliek, akiknek a legnagyobb része — altalanos vallasszociologiai
ismereteink szerint — zomében a Hit Gylilekezetéhez vagy mas kis keresztény feleke-
zetekhez tartozhat. A kicsik kozé tartozik a gordgkeleti felekezetii csoport is, melynek
a zsidoktol vald torténelmi tavolsaga, illetve alacsony modernizaciés szintje egyarant
valészintitlenné tenné, hogy gy filoszemitizmusuk, mint univerzalizmusuk az atlagot
meghaladja. A magyarazatot tobb kortilmény egyiittallasaban talalhatjuk meg:

Trianonnal elcsatolddott a legiskolazatlanabb roman és szerb népesség jo része. Azok
maradtak, akik valamilyen oknal fogva mar korabban Budapestre, vagy a Trianon utani
magyar teriiletekre koltoztek, s megtalaltak a szamitasukat, vagy legalabbis annyira
integralodtak, hogy Nagy-Romania vagy a Szerb-Horvat-Szlovén Kiralysag vonzasa,
illetve az 1920 utani magyar nacionalizmus taszitasa ellenére is itt maradtak. Soraikban
valdszintileg a komolyabb vallalatok vezetd-elitje s az alapvetden nem etnikai piacon
mozg6 értelmiségi csoportok feliilreprezentaltak voltak. Ma koztiink €16 unokaik, sét
dédunokaik nagy valosziniiséggel keriilnek a diplomas elitcsoportokba.

A gorogkeleti mivolt minden mas felekezeti markernél jobban ktodik a koztudatban
— s nyilvan az érintettek tudatdban is — a romadn, illetve szerb mivolthoz. A magyaror-
szagi roman ¢€s szerb népesség elég nagy asszimilaciés nyomasnak volt — és bizonyos
értelemben van — kitéve. Az etnikumok kozotti elditéleteket mérd valamennyi kutatds
a magyar kozvélemény meglehetdsen massziv roman- és szerbellenes attitiidjét mutat-
ta ki, melyet eppugy magyarazhatunk torténelmi okokkal, mint a rendszervaltas el6tti
és utani romaniai €és szerbiai etnopolitikai fejleményekkel. Ennek alapjan logikusan
feltételezhetd, hogy a gordgkeletinek sziiletett személyek — Osszehasonlitva az azonos
mértékben iskolazott csoportok atlagaval — nagyobb ardnyban hajlamosak errdl a ,,mar-
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kerr6l” lemondani, azaz a gorogkeletinek
sziiletett népesség ,,felekezetfelejtése” rela-
tive nagyobb az atlagnal. (Ezt igazolja az
1949-es és 2001-es népszamlalas Osszeve-
tése is.) Ugyanakkor, mint minden kisebb-
ségi csoportnal, megindul az értelmiségick
korében az etnikai tudatosodas reneszansza.
A felekezetfelejtés a gorogkeletiek tome-
geinél ¢és etnikai tudatosodas a gorogkeleti
értelmiségieknél egyiittesen valdszintsitik,
hogy a gorogkeleti hatteri egyetemistak a
modernebb csoportokhoz lesznek hasonla-
tosak.

Igen kis népességekrdl van szo, tehat
még egy kisméretli immigrans csoport min-
taba keriilése is szamithat. Ilyen immigrans
csoport a szocialista korszakban ide érke-
zett gorogok. Noha egy torténetileg szél-
sObaloldali gydkerli népességrél van szo
(emigracidjuknak épp baloldali mivoltuk
volt az oka), a gordgkeleti mivolt a gordg
nemzeti dndefinicidban — minthogy a torok-
ellenes szabadsagkiizdelmek kezdetétdl az
elsé Balkan-habortig egybeesett a nemzeti
fliggetlenségi kiizdelmek féiranyaval, sot
a gorogkeleti egyhdz ma is allamegyhaz, a
gordg torvények ma is biintetik a prozelitiz-
must — igen fontos szerepet jatszik. Ennek
az immigrans, s meglehetdsen iskolazott
népességnek mint hattérnek és referencia-
csoportnak is szerepe lehet abban, hogy a
vizsgalt népesség alig fél szazalékat jelentd
gordgkeletiek soraban magas a filoszemitak
¢és univerzalisok ardnya.

Torténelmi ismereteinket aldtamasztja,
hogy a nagy keresztény felekezetek gyer-
mekei koziil az evangélikusok a leginkabb
univerzalistak és leginkabb zsidokedvelok.

Tortenelmi ismereteinket aldtd-
masztja, hogy a nagy keresz-
tény felekezetek gyermekei
koziil az evangélikusok a legin-
kabb univerzalistdk és legin-
kdbb zsidokedvelok. A katolikus
és reformdtus hdtterti népesség
igen kézel van egymdshoz: a
katolikusok kissé nagyobb
aranyban univerzalistdk is, zsi-
dokeduvelok is. Ennek legfeljebb
azt a magyardazatot adhatjuk,
hogy a hallgatok sziiletésekor
- a korai nyolcvanas években -
a reformdtus hdttervi kozépnems-
zedek mdr igen szekularizdlt.
Tehdt a térténelmileg reformd-
tus hdtterti csalddok gyerekei
nagyobb valosziniiséggel kertil-
hettek a nem bejegyzett katego-
riaba, mint a katolikus hdtterti
csalddok gyerekei — aki pedig
reformdtusként bejegyeztetett
(s errdl hiisz évvel kesobb tudo-
mdssal is bir), az a
tradicionalistabb reformdtus
csalddok gyermeke.

A katolikus és reformatus hatterti népesség igen kozel van egymashoz: a katolikusok
kissé nagyobb aranyban univerzalistak is, zsidokedveldk is. Ennek legfeljebb azt a
magyarazatot adhatjuk, hogy a hallgatok sziiletésekor — a korai nyolcvanas években — a
reformatus hatteri kdzépnemzedék mar igen szekularizalt. Tehat a torténelmileg refor-
matus hatterii csaladok gyerekei nagyobb valoszintiséggel keriilhettek a nem bejegyzett
kategoériaba, mint a katolikus hatter(i csaladok gyerekei — aki pedig reformatusként beje-
gyeztetett (s errdl hisz évvel késébb tudomassal is bir), az a tradicionalistabb reformatus
csaladok gyermeke.

Célszer(i még azt is ellendrizniink, hogy a filoszemitizmusra fentebb az atlagnal nyitot-
tabbnak latsz6 egyetemi diplomas sziiléi kozeg felekezeti jelzéssel megragadhatd belso
tagoltsaga milyen.
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4. tablazat. A hallgato felekezetbe jegyzése és a zsidokkal valo hazassag elfogadasa,
ha a sziilék legalabb egyike egyetemi diplomaval rendelkezik

,00 Zsidot 1,00 00 2,00 00 ,
nem fogadna | Zsidot elfo- | Barkit elfo-
el, vagy gadna ha- gadna ha-
nem vala- zastarsnak, | zastarsnak,
szolt élettarsnak | élettarsnak
0 90,0 10,0 100 10
1 romai katolikus 71,8 19,6 8,6 100 489
2 reformatus (kalvinista) 82,0 13,2 4.8 100 167
3 evangélikus (lutheranus) 54,5 39,4 6,1 100 33
4 izraelita (zsido) 333 16,7 50,0 100 6
5 gorog keleti (ortodox) 66,7 33,3 100 9
6 gorog katolikus 100,0 100 18
7 egyéb 76,5 17,6 59 100 17
8 nem keresztelték meg/egyik felekezetbe
se jegyezték be 62,4 28,0 9,5 100 189
71,6 20,4 8,0 100 938

Az eléz6 tablahoz képest a leglatvanyosabb kiilonbség, hogy az evangélikus diplomas
sziilok az atlagnal 1ényegesen filoszemitdbb gyerekeket nevelnek fel, filoszemitizmusuk
meghaladja még a szekularis neveltetésii csoportét is. Kiilondsen figyelemreméltd, hogy
az univerzalizmus ezzel nem né parhuzamosan. Mindenképpen kijelenthetjiik tehat, hogy
az evangélikus értelmiségi kdzeg 1ényegesen filoszemitabb, mint mas kozegek.

Nem kevésbé érdekes, hogy az egyetemi diploma kettébontja az eredetileg homo-
génnak tlind mainstream blokkot, a katolikusokat atlag-kdzeli mértékben zsidobaratta s
univerzalistdva téve, mig a reformatusokat mindkét tekintetben az atlag ald 1okve. A kal-
vinista értelmiség szocializacids kozegérdl tehat elmondhatjuk: aki innen jon, az kevés-
bé szereti a zsidokat, kevésbé, mint mas keresztény értelmiségi csaladok gyermekei, és
semmivel sem inkabb, mint a nem diplomas reformatusok gyermekei.

Természetesen a csaladi hatteret tovabb lehetne részletezni aszerint, hogy gazdag-
sag-szegénység, budapestiség, varosisag ¢és vidékiség mennyiben befolyasolja a zsidoba-
rat szocializaciot. De jelen irasunkban erre éppugy nincsen tér, mint annak bemutatasara,
hogy melyek azok a karok (pl. az ELTE tarsadalomtudomanyi kara), s6t melyek azok a
kisebb szakmak (pl. angoltanar), melyek kortars kdzegként a filoszemitizmus emeltytii.
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Jegyzetek

" A szoveg tamaszkodik a Ki szereti a zsidokat?
Magyar filoszemitizmus (http://konferenciakalauz.hu/
konferenciak/18277-ki-szereti-a-zsid-kat-magyar-fi-
loszemitizmus) cim@ konferencidn elhangzott el6-
adasomra.

* http://www.riskandforecast.com/useruploads/files/
politikai_strategiak a_szelsojobboldallal szemben.
pdf

*Azaz igazsag, hogy szamos kutatas volt, ami ennél
magasabb elfogadasi aranyt regisztralt. Kovacs And-
ras 1992-ben 1000 fés reprezentativ felsGoktatasi
mintan 37 szazalékra mérte azon hallgatok aranyat,
akik szdmara ,,problémat jelentene 6sszehazasodni
valakivel, aki zsido szarmazasu”, tehat logikailag
akar a 60 szadzalékot is elérheti a zsido hazasfelet
elfogadok aranya (Kovdcs, 1997, 22. o.). Csepeli
Gyorgy és Muranyi Istvan 2010-es felmérése (http://
www.kritikaonline.hu/kritika_11szept_okt-csepeli.
html) szerint a lakossagban 41 szézalék az elfogadok
aranya — 6k nem hazastarsra, hanem partnerre kér-
deztek. A jelen tanulmanyban idézett felmérés min-
den etnikai csoportra joval kisebb elfogadast mutat.
Vélhetéleg arrol van szo, hogy a kérdez6k nem az
egyes allitasokat egyenként felmutatd kartyat hasz-
naltak, hanem a tavolsag skalat ,,egyben” ismertet-
ték az interjialanyokkal. Az interjuialanyok egy része
annak ismeretében, hogy skalarol van sz6, nem kivant
,,8z¢E1s0” allaspontot elfoglalni — hiszen altalanosan
megfigyelhetd, hogy szinte barmely attitiidskala vég-
pontjait diszpreferaljak a kérdezettek. Viszont a zsido
hazastarsat elfogadok relative alacsony szama témank
szempontjabol biztosabba teszi, hogy 6k ,,szeretik a
zsidokat”.

* Természetesen itt a széfordulat, hogy egy csoport
valamennyivel jobban kedveli a zsidokat, mint az

atlag, azt jelenti csupan, hogy a vizsgalt szempont-
bol mennyire feliilreprezentalt koriikben azok aranya,
akik elfogadok. A kézolt tablazatok nem redundansak
a szovegben leirt szdmokkal, de ugyanaz a tanulsa-
guk. Aki a szovegben leirt szamok szamitasi modja-
ra kivancsi, az keresse fel az alabbi honlapot: http://
nagypetertibor.uni.hu/t/10401.xls. A honlap megszii-
nése esetén annak masolata a ,,nagypetertibor.uni.hu”
karaktercsoportra keresve elérhet6 lesz a vilaghalo
egy masik pontjan.

° Bizonyos kis kiilonbségek érzékeltetésére szaza-
Iékszamok hanyadosaval operalunk. E modszer ter-
mészetesen sulyosan megtévesztd lehet, ha barmely
kategoria telitédéskozeli allapotban van, hiszen pl.
ha egyik csoportra 20 szazalékban jellemz6 valami,
egy masik csoportra pedig 30 szazalékban, akkor azt
mondhatjuk, hogy masfélszer inkabb jellemz6 valami
a masodik csoportra, mint az elsére. Viszont ha az
elsd csoportra 80 szazalékban jellemzd valami, akkor
a masik csoportra definicioszertien nem lehet masfél-
szer jellemzébb ez a tulajdonsag. Jelen adatbazisban
minden szamunk 30 szazalék alatt marad!

cA tényleges vegyeshazassagokrol ma nincs megbiz-
hato adatunk. Az 1926—1931. évkorben (egy sajatos
korabeli beosztas logikaja szerint) szembeallithatjuk
a ,,polgari” és a ,,munkas” csaladokban tortént buda-
pesti vegyeshazassagokat. Ha valamiféle 6sszehason-
litas egyaltalan értelmes, akkor itt a ,,polgari” vegyes-
hazassagok adataira lenne sziikségiink. 1359 olyan
par volt, ahol a v6legény és 1118, ahol a menyasszony
volt zsido. Akkor tehat a korabeli polgari hazaspiacon
mintha a nék 1,2-szer elfogadobbak lettek volna, mint
a férfiak.
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Az elektronikus konyvrol —
oktatason innen ¢és tul

o

A korszerti oktatas feltétele a digitdlis tartalmak aktiv tantervi
bevondsa minden koroszidly szamdra. Tanulmdnyunk elméleti és
sajat tapasztalatokon (is) nyugvo gyakorlati osszefoglaldst kivan

adni az elektronikus konyv mint tuddskozvetité eszkoz meg
kiforratlan vildgarol, igy foglalkozunk a terminologia

meghatdrozdsdval, az tij médiummal kapcsolatos olvasdsi szokdsok

és haszndlati tendencidk elemzésével, a tartalmakat biztosito

szolgdltatok rendszerezésével és tovdabbi aktudlis kerdések
Jejtegetesevel. Celunk annak érzékelletése, hogy a nyomiatolt és az
elektronikus konyv szembedillitdsa zsdkutca, egy ilyen mesterséges
ellentétpdr alapjan nem kovetheté nyomon a kényv vdltozdsa
a 21. szdzadban.

A Csongor és Tiinde hires harmas tut-jelenetében a kalmar igy szol:

,Itt van zsebemben a tiindérvilag,

Itt lathatod meg, jersze, légy buvar.
(Visszakiallt, zsebére iitve.)

Itt a tiindérhon, itt van, nézd, viszem.”

Vorosmarty Mihdly 6rokérvényti versdramajaban a zsebét mutogatd pénzember emléke-
zetes figura. Mara gy alakult, hogy a gazdagsagaval kérkedd kalmar mellett a kovetkezo
darabbéli utazo, a tudos is csapkodhatja a zsebét,  is viszi magaval a teljes tiindérhont:
feltéve, ha rendelkezik egy elektronikus kdnyvolvasédval. Ilyen gépre — konfiguraciotol
¢és miivektdl fiiggben — nagysagrendileg ezer kotet fér el, és valik gombnyomasra olvas-
hatéva. Ez szellemi tiindérhon, a keresett tidlak, és nem jelképes, mint a pénzember
zsebet fitogtatd gesztusa. A ruha belsd rekeszében rejlé miiszerbdl valdban elérhetdk a
konyvek szazai. JOl olvashatdan, betli-fliggéknek is élvezhetden. ,Jersze, 1égy buvar”:
ez a felhivas egészen konkrétta valt az e-bookkal kdzelebbi ismeretséget kotd olvasok
szémara.

Az elektronikus konyv — nem értve bele a fogalomba a webes szoveg-tartomanyokat,
mint példaul blog, forum, intézményi honlap, személyi site — kulturdlis médiumma, a
miivel6dés, a tudaselsajatitas, a szovegre épitett szakmai €s hobbi id6tdltés keret-techni-
kajava fejlodott. A digitalis irodalom a kezdeti extrémizmusbdl igényes élménygyijto és
élményszallité instrumentumma finomodott.

Az elektronikus abécé felszivta az e-konyv eszkdzrendszerébe a betiitdl tavol esd
informacidhordozokat is. A tartalom kiboviilt videoval, hangbetétekkel, animaciokkal,
mozgd grafikonokkal, dinamikus abrakkal. A szotarak, a szoveganyaghoz kapcsolodo
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kézikonyvek egy kattintasra elérhetok. Ha pusztan a megsokszorozdodott lehetéségeket
tekintjiik, és nem vessziik figyelembe az érzelmi-tradicionalis kotddéseket, provokativan
tulozva elérebocsathatjuk: eljohet az id6, mikor az e-book vilagabodl ugy tekintiink vissza
a nyomtatott konyv évszazadokat feldleld periddusara, mint az olvasas naiv kozépkorara.

Az e-book készités sajatos mechanizmusa évek alatt fokozatosan belenétt a hagyo-
manyos kdnyv-felépitmény rendszerébe, megvaltoztatva sok 6roknek hitt szoveg-

gondozasi eljarast. Ezen tal, tehat a kon-
vencionalis struktarak atalakitasa mellett, a
digitalis irodalom kornyezetében kiépiiltek
gyoOkeresen 1j konyv-menedzsment sziszté-
mak is. A digitalis konyv-evoliciéo nyoman
most kezdik csak vizsgalni tobb tudomany-
ag miveldi (filozofia, konyvtar- és infor-
macidtudomany, nyelvészet, pedagdgia- és
pszichologiatudomany) az elektronikus
konyv inspirativitasat, innovacios tartalé-
kait (Kerekes és Kiszl, 2014a).

Egyidejlileg a nagy valtozasokkal, azt is
latni kell: mikdzben minden forrong a konyv
kornyezetében, maga az e-book — természe-
tébdl direkt levezethetéen — nem formalja
at gyokeresen a megszokott szoveg-struk-
turakat. A digitalis irodalmisag nem jelent
kozvetleniil és egyértelmiien 0j konyv-ala-
kisagot. A konyvtestet alkotd szovegtom-
bok sulya és ereje a mai technomedialis
korban sem valthato ki varazsiitésre a néha
mindenhatonak tiind interaktivitassal. A vir-
tualis kozlés jelenleg még text-alapokon
nyugszik. Az irasossag alkotdi ¢s befogadoi

Az elektronikus dbécé felszivta
az e-kényv eszkézrendszerébe a
betiitol tavol es6 informdciohor-
dozokat is. A tartalom kiboviilt
videoval, hangbetétekkel, ani-
mdciokkal, mozgo grafikonok-
kal, dinamikus dbrdkkal. A szo-
tdarak, a széveganyaghoz kap-
csolodo kezikényvek egy kattin-
tdsra elerhetok. Ha puszidn a
megsokszorozodolt lehetosége-
ket tekintjiik, és nem vessztik
figyelembe az érzelmi-tradicio-
nalis kotodeéseket, provokativan
tillozva elorebocsdthatjuk: eljo-
het az ido, mikor az e-book vild-
gabol ugy tekintiink vissza a

modszertananak — a mai infokommunika-
ci6s folyamatok alapjan szinte bizonyos —
atalakulasa még hosszu id6t vesz igénybe.

Erdekességként, és az e-konyv folyama-
tok elementaris sodrasanak szemléltetésére
érdemes felidézni: a nemzetkozi szakiroda-
lomban megjelent az a gondolatisag, hogy néhany orszagban akar a nyomtatott kdnyv
mint fejlédéstorténeti korszak egyszertien ki is maradhat. Az irastudatlansagbol vagy az
elitkultirabol a tomegkultara felé vald kitdrés nem a print konyv segitségével fog meg-
torténni, hanem az e-book tamogatasaval, digitalis alapokon. Ide sorolhat6é az e-konyv
terén maris impozans statisztikai adatokkal bird India és Brazilia (Bowker, 2012).

nyomtatott kényv évszdzadokat
felolelo periodusdra, mint az
olvasds naiv kézépkordra.

E-konyvészet

A Gutenberg-galaxis ¢és az olvasas vildga megvaltozik. A jovO olvas6é emberének kultu-
ralis, tanulasi igényeire az informatika dontd hatassal lesz. Milyen technika iranyitasa
ala kertil a digitalis miveltség? Milyen eszkoz lesz a kovetkezd évtizedek e-bookja?
Egyaltalan kdnyvnek vagy *app’-nak (applikacionak) fogjuk nevezni a tartalmi és formai
atlényegiilést megéld digitalisszoveg-produktumot? Biztosan talan csak annyit allapitha-
tunk meg: az e-konyv egy 1j médium, amely nyomtatott elddjéhez képest konnyebben
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elérhet6ve teszi — a digitalis tartalom utjan — a szépirodalmi, tudomanyos, szorakoztatd
alkotasokat. Az e-konyv misztifikacidja idegen magatdl az e-tartalom szellemiségétol.
Kulcsar Szabd Ermnd (2010, 58. o.) ezt igy fogalmazza meg: ,,De a ’fizioldgiara és hir-
adéstechnikéra redukalt ember’ technologizalasa soran tjra mozgodsitott észlelésfiziolo-
giai materializmus sem helyezte hatalyon kiviil annak tapasztalatat, hogy a kéz minden
miive a gondolkodason nyugszik, mely gondolkodas *hallva néz és nézve hall’.”

A nyomdai kiadvanyban a sorok megtartjak, hordozzak a tartalmat, de nem szervezik.
Az e-book menedzseli a szoveget. Ez az 1jitds az, ami végtelen tartalékokkal rendel-
kezik. A bettik lancolatat megtori a kép, a video, a jaték. A konyv-latdsmodot felvaltja
a tartalom-0sszpontositas, az adatfokuszalas, a keresett témakor Osszefiiggéseit feltard
dinamikus feliiletiranyitas. A webes hivatkozasok, referensz-attételek, képi-zenei-filmes
mozgasok felbontjak a megszokott szovegtomboket. Elményszeriivé vélik az ismeret-
szerzés. E-konyvészetként, ’e-bookology’-ként is illethetjiik azt a teriiletet, amely kutatja
a digitalisan prezentalt tartalom kornyezettanat, beleértve a tartalmi, formai és olvasas-
szocioldgiai valtozasok kovetését, bolcsészettudomanyi elemzését (Kerekes, Kiszl és
Takdcs, 2013).

A még alig néhany éves, de maris kellden bonyolult és dsszetett digitalis kultara téma-
korében az e-konyvészet hatarainak kijeldlését kiilonosen fontosnak tartjuk. Fennall
a veszélye ugyanis annak, hogy a konvergaldo mufajok fogyasztoért vivott harcaban a
konyv-szertiség értékrendjét és tradicionalis érték-kozvetitd szerepét a képpel, videdval
dusitott, gyors-szovegekre alapozott mixek, média-hibridek, meghatarozhatatlan identi-
tasu digitdlis csomagok vehetik 4t. Ma mindent e-booknak mindsitenek, ami letdlthetd,
monitoron kévethetd. Ugy gondoljuk, meg kell kisérelni elkiiloniteni a digitalis miifa-
jokat, még akkor is, ha nyilvan lesznek vitathato hatarvonalak. A tartalom-nagykeres-
kedést, a szkennelt szovegtdredékek disztribuciodjat, a globalis portalokra csempészett
text-verziok offshore forgalmazasat nem vonhatjuk egy megitélés ald a hagyomanyos
konyvkultarabdl szervesen kifejlodott digitalis konyv-szarmazékokkal.

Olvasasi expanzi6?

Az e-kdnyv hasznalatanak hozadéka az lehet, hogy tobbet olvas az e-reader kézbentarto-
ja, illetve az, hogy tudatosabban olvas, hiszen mddja van valasztani az elképzelhetetlen
méretli e-konyves dllomanyokbol. Az amerikai olvasaskutatasok egyértelmiien jelzik is
ezt a tendenciat (Zickuhr és Rainie, 2014). Az e-bookkal a zsebiikben ¢16k — az e-reader
birtokbavétele utan — dsszességében is tobbet olvasnak, mint az atlagfelnéttek; és nem-
csak e-konyv fogyasztasi kedviik nd, de a printbdl is tobbet forgatnak. Az e-konyv az
olvasas reneszanszat jelenti egyre tobb orszagban. Nem a betli rangjanak elvesztését,
hanem az irodalom minden aganak népszeriibbé valasat hozta magaval az elektronikus
regény. A digitalis literatura helyet kapott a kultira becsiilt csarnokaiban. Jason Eps-
tein (2002, 173. o.) konyvkutato-essz€ista, akinek alapmiive magyarul is olvashato, az
olvasas Uj tavlatait elemzi, dsszefliggésbe hozva a jovoé konyv-jelenségeit a mult tradi-
cidival: ,,Ugyan Gutenberg talalmanya alakitotta ki mai vilagunkat &sszes csodajaval és
kihivasaival, annak idején senki sem latta elére, maga Gutenberg sem, hogy a nyomtatas
ilyen nagy hatéssal lesz életiinkre. Most ugyanigy vagyunk — elnagyolt vazlatokat nem
szadmitva —, aligha tudja barki is megjosolni a digitalizaci6 hatasait jovdbeli életiinkre.”
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E-konyv a ,,polcon”

A nyomtatott kdnyv megszokott helye a kdnyvespolc, az irdasztal vagy mas szemé-
lyes zug: éjjeliszekrény, parna alatti stippedék, konyhaasztal sarka. De hova keriiljon az
e-konyv olvasd? A szamitastechnikai eszk6zok kozé, talan a varakozo mobiltelefonok
akku-feltolté kimeneteinek kornyékére? Nem ilyen miiszaki kornyezetbe landol az uj
eszkoz. Arulkododak a kiilonféle reklamspotok (1. és 2. abra): nem SMS-megszallott,
gombnyomogatd, klaviatirat nylivé emberek veszik keziikbe az e-readert a marketing-fe-
lilleteken, hanem konnyeden mosolygé fiatalok és iddsek, akiknek elsd dolga, hogy egy
félreesd sarokba huppanjanak az 0j szerzeményiikkel, vagy akar a strandon, a szabadban
hasznaljak, faljak a betliket.! Az e-book tarolasi tere egyuttal a konyvespolcra is kimért,
oda is illik a szerkezet. A kotetek soraba ugyanugy helyezhetd, mint mas, megszokott
helyre. Méretben is stimmel, ha borkdtésében taroljuk (rendelésre azzal is szallitjak),
még nem is it el mas boritoktol, gerincektdl. Az e-kdnyv elsdsorban szoveg, tudas és
érzelem és csak masodsorban gépezet.

1. abra. Részlet a Kindle Paperwhite reklamfilmjébdl

Az e-book nem kiilonbozik elédjétdl, a nyomtatott konyvtol, ami a hasznalat egyszeri-
ségét illeti. Mindig kdzel van, nalunk lehet, mint a kedvenc vagy éppen olvasott kotet is.
Ahogy kinyitjuk a papirkdnyvet és megkeressiik a kivant oldalszamot, ugyanugy jarunk
el az e-kdnyvnél. Eldvessziik a szerkezetet és azonnal olvashatunk. Ha kozben kiléptiink,
semmi baj, az e-bookban is van kdnyvjelzd, folytathatjuk zavartalanul. Akaratlanul tiikkrot
is tart elénk a feljovo kezdo oldal: az utdbb olvasott miiveket listazza. Akadnak e-book
tipusok — ilyen a Kobo —, amelyek olvasasra rebbentéskor, ahogy felébresztjiik az ener-
giakiméld allapotbol, a kijelz6 als6 sarkaban olvasasi idémérleget adnak a hasznalorol.
Mikor, mennyit, mit és milyen napszakban, milyen idohosszisagban olvastunk. Lokali-
zacionkhoz képest valtozoan 6v ¢€s int, ha talsagosan sokat olvastunk egyhuzamban vagy
¢jszakai oran. A Kindle Paperwhite, a legfrissebb Amazon-verzio, egyben a legtobbet
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2. dbra. Részlet az Amazon Fire HD Tablets reklamfilmjébol

eladott e-reader, 01j megkdzelitésben prezentalja a konyvterjedelmet, harom varianst
kinalva: (1) Hagyomanyos oldalszamozas: erre bokve a kijelzon, atvalt a Kindle skalas
mutatora. (2) Megkapjuk szazalékban kifejezve, hogy éppen hol tartunk a kdnyvben.
Ha még egyet akarunk valtani, kinalkozik a harmadik lehetdség: (3) az olvaso lapozasi
sebessége alapjan kiszamitja a masina, hogy hany perc van még a konyv végéig. Igazan
gurmandoknak val6 szolgaltatas, ha tobb eszkozrél olvasunk, ezek mindegyike szink-
ronizalhatd. Nem technikai biivészkedés, hanem nagyon hasznos és értelmes lehetéség.
Az otthoni szamitdégépen tanulmanyozott szakkdnyv a varosba tartd villamoson feliitott
okostelefonon éppen onnan folytathatd, ahol el6zdleg abbahagytuk (6sszes jegyzetével,
kijelolésével egyiitt.) Egyes gépekhez konyvillati matricdkat arulnak, mas gépeknél a
lapozas zaja (alternativ zorejekkel) is beallithato, hogy teljes legyen a nyomtatott konyv
illazidja. Lathatd, hogy az e-kdnyv olvaso sok élmény, 6rom forrasa lehet.

E-konyv etikett

Tobbnyire jar az e-konyv berendezéshez egy tok, egy mappa, amelybe a szerkezet rogzit-
hetd. Létezik tipus, amelynek araban nincs benne ez a kiegészitd. Sot, rovidesen eljutot-
tunk oda, hogy a mivesebb boritok gyakran tobbe keriilnek, mint maga az eszk6z. Ez mar
joszerivel e-bibliofilia. A kotéshez vald rogzitésre sokféle megoldas ismert: magnessel
kapcsolodo, gumival lefoghato, foliaba csusztathato kivitel is lehetséges. Ezeknek a beil-
lesztéseknek a tartossaga hosszl tdvon kétséges, de a Iényeg nem itt lakozik. A kérdések
kérdése: kotéstablaba fektetve vagy anélkiil tartsuk kézben az e-konyv olvasot? Kinek
hogy kényelmesebb. A kdnyvszerliség vonzasaban magatol értetédd opcio elsédlegesen
a boritoval olvasas. A tapasztalat mégis az, és ez tlinik altalanos gyakorlatnak, hogy az
olvasok az egyszeriiség és a helykihasznalas 6konomidjatol vezettetve a maga meztelen,
milanyag valdsagéaban lépnek érintkezésbe a szerkezettel. A boritd tobbnyire a védelmet
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szolgalja a késdbbiekben, jol is jon ez a lehetdség szallitas, otthoni-irodai elhelyezés ese-
tén. Védotok nélkil 1étrejohet a sztereotip egykezes papirkdnyv-olvasasi megszokottsag.
Egy kézzel kényelmesebb tartani az e-konyv olvaséd eszkozt, beleértve a lapozés keze-
1ését is. Persze a tabletek mar sulyosabbak, fél kézzel nehéz terhek. Egyébként épp ez
az egyik elénye a legujabb e-konyves eszkdzoknek: egyre konnyebbek, vékonyabbak, a
Kobo és a Kindle legiijabb verzidi szinte sulytalanok, nincs kényelmetlen eldérzete az
olvasonak az eszkoz hasznalatara vonatkozoan.

Hol ajanlatos hordani az e-book késziiléket? A mobiltelefonnal is hasonlé a probléma,
ott is ezernyi megoldas lehetséges. {z1és és kényelem hatdrozza meg a digitalis készség
perszonalis helyét. Az e-reader nem kivan kiilon kezelést mas személyes targyakhoz
képest. Elfér zsebben, kistaskaban, sportszatyorban, retikiilben. Akar iratmappa reke-
szében is elhelyezhetd. Mint a nyomtatott kdnyv, az e-book apparatus is €szrevétlen,
hiiséges kisérdje lehet tulajdonosanak, minden kiilondsebb torédés nélkiil. Igaz, nemcsak
ad, ritkan kér is a szerkezet: az arammal vald ellatas altalaban havonta egyszer sziiksé-
ges. Ha az olvasod kéabelen vesz le konyvet — természetesen halozatrol is lehetséges —, ez
esetben mar a feltoltés is adott, tehat nem kell kiilon foglalkozni vele. Mar csak ezért is
ajanlatos alkalmanként bdviteni az allomanyt. Az ingyenes konyvgyljtemények a vilag
barmely részén rendelkezésre allnak: magyarul és a nyelvek sokasagan. Késébb szolunk
a leldhelyekrdl részletesebben.

Elfogadott, hogy altalaban a kdnyvolvasas aktusa mindeniitt szalonképes. Ez elmond-
haté az e-bookra is. Nincs akadalya az e-konyv folyamatos kozelben tartasanak, sziikség
szerinti haszndlatanak. Mivel nem mertl le az akku, csak tobb szaz dranyi hasznalat utan,
nem kell attdl tartani, hogy elhalvanyul a kijelz6. Nem kell takarékoskodni a géppel,
sot, ki sem kell kapcsolni, hiszen, ha nem végziink vele miveleteket (pl. lapozas), nem
fogyaszt energiat. Azaz barmikor elévehetd, olvashato. Sokan emlitik, globalis cégek
vezetdi is megerdsitették, akik gyakran utaznak, hogy repiildk utasterében a legaltalano-
sabb ¢és a legkevésbé feltting az e-reader. Foldi jarmiiveken, pedig ott is eltoltiink napi
egy-két orat, még esetlennek érzi magat az ember az olvasd miiszerrel. Otthon viszont
mar felveszi a versenyt az e-book: agyban, fotelben, konyhaban, kavézassal 6sszekotve,
akar falatozas kozben. Zenehallgatasra is kombinalhat6, fiilhallgatd és jo6 mindségii
hang-installacié minden gépen van. Persze kialakul majd ennek is a maga etikettje. Nyil-
van szokatlan helyzet, ha egy asztalnal iilve — példaul kdnyvtarban, de akar otthon is — az
egyik személy konyvet lapoz, a masik e-konyv olvasé gombokat nyomogat. Ha csak nem
iilnek Ossze végiil egy médiumhoz, jo izlés és udvariassag kérdése: az eszkdzhasznalat
adott pillanatban nem zavarja-e masok életterét? Mint a mobiltelefonnal, vagy a note-
book ¢s a tablet esetében is, gyakran el6jon ez a probléma. Kiilon gond, hogy a tabla-
gépekre késziilt konyv-applikaciok zorejekkel, az eszkdz mozgatasat igényld effektekkel
is felvértezettek. A fiilhallgato sem segit, a csond és némasag elveszni latszik. Az olvasas
stabil testhelyzetét a tablet razasa, fol-ala riszalasa valthatja fel. Megesik, hogy bele kell
fijni a mikrofonba, hogy beinduljon egy dinamikus infografika. Ujjakkal kell koppintani
hatasok eléréséhez, videok inditasahoz. Ha igy halad a tartalom-készités, rovidesen nem
iildalkalmatossagokat, hanem olvaso-fiilkéket kell biztositani a lelkes konyvbaratoknak.

E-konyves gyiijtemények: fee or free

Michael Hart, a legenda szerint az els6 e-konyv kreatora, érdekes és szimpatikus szemé-
lyiség. Ez az elkotelezett konyves kultirember — aki talan az egyetlen, aki nem gazda-
godott meg az Internet nagy feltalaloi k6zott — mar a mult szazad hetvenes éveiben azt
gondolta: az e-kdnyvnek nem lehet mas célja, mint az, hogy otthon mindenki sajat maga
rendelkezhessen szinte az egész vilagirodalommal. Megalkotta a PC (Personal Compu-
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ter) mintajara a PL (Personal Library) fogalmat. Sokszor idézett kijelentése: ,,A tanulas
onmaga jutalma.” (Price, 2011) A vilag legrégebbi — kozdsségi szervezddés alapjan
gyarapod6 — digitalis kdnyvtarat Hart alapitotta, s biiszkén jelentette ki: ,,Két dolog van
a vilagon, ami tényleg ingyenes és kimerithetetleniil rendelkezésre all: a levegd, amit
beszivunk és a Gutenberg projekt konyvei.” (Langer, 2011)

Csakhogy igaz-e ez az allitas? Igazabb, mint valaha. Konyvek szazezrei érhetdk el,
benniik magyar nyelven is gazdag gytijteményekkel. Felsorolasszeriien tekintsiik at, hon-
nan lehet legalisan e-olvasnivalohoz jutni. Az eszkodz lehet barmilyen digitalis gépezet:
asztali PC, notebook, tablagép, telefon és természetesen e-konyv olvaso is. (Aki szere-
ti az extrémitast, olvashat okostévén, Google szemiivegen, haztartasi gépek kijelzbin,
Apple karoran is.)

Nemzetkozi projektek:

Gutenberg Project?
Europeana’

— World Digital Library*
— Open Library’

Hazai gyiijtemények:

— Magyar Elektronikus Konyvtar (MEK)®
— Digitalis Irodalmi Akadémia (DIA)’
— Konyvtari kezdeményezések, egyetemi repozitériumok, maganadatbazisok.

Konyvforgalmazok

A nyomtatott konyv kereskedelmétdl eltéréen az e-book forgalmazasban kialakult az a
gyakorlat, hogy az arusitohelyeken, tehat a kereskedelmi portalon, a vasarolhato konyvek
mellett ingyenes kinalatot is ny(jtanak. Ez tekintélyes nagysagrendii is lehet a magyar
¢és a globalis forgalmazoknal egyarant. A legtobb konyvkereskedd portalon kiilon is lehet
keresni az ingyenes (free) miivekre. Tobbnyire a feltétel azonban a regisztracio, ami ter-
mészetesen szintén ingyenes.

Online tartalomaruhazak

A tartalomplazak is széles valasztékban nyujtanak szabad hozzaférési konyvkeészleteket.
Itt is béséges magyar valaszték all rendelkezésre. Néhany koziiltik:

— Apple iTunes®

— Google Play®

— Amazon'

— Multimédiaplaza!

Self-publishing

Uj konyves jelenség a self-publishing, a szerz6i konyvmenedzselés. Ebben a kényv-hori-
zontban az ir6 tobbnyire nem anyagi okokbdl teszi k6zz¢é a miivét, inkabb a téma fontos-
saga, a stilus, illetve az alkotoi kedvtelés all a kdzéppontban. Ennek megfeleléen a miivek
ingyenesen elérhetok. Magyar nyelvl anyag itt is rendelkezésre all. Legismertebbek:

— Smashwords'?

— Lulu®
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Koényvesatornak

Konyveléfizetési vallalkozasok is felveszik és kinaljak az ingyenes konyveket teszt-le-
hetéség formajaban, ez alatt kiprobalhaté a magyar arukészlet:

— Oyster'

— Scribd®

ey

(gyilkos applikacio) misszids célkitlizésti publikdcidhoz. Ebben Hart (2006) szemléletes,
tobb, szamszerli dsszehasonlitassal is illusztralt médon érvel amellett, hogy az iskolai
oktatasban milyen fontos szerephez jut majd az e-konyv: ,,A keresésre, anyaggyjtésre,
a kivalasztott publikaciok masolasara forditott id6 kilencven szazalékkal csokkenthe-
td a jovo elektronikus konyvtaraban. A didkok idejiik kilencven szazalékat jelenleg a
tanulasukhoz sziikséges tudasanyag dsszegyljtésével toltik a papiralapt oktatasban, igy
csak tizszazaléknyi iddraforditas marad a tényleges irasra, ez az idégazdalkodas aligha
tekinthetd gazdasagosnak. Elektronikus konyvtari segitséggel az ardny megfordithato,
kilencven szazalék marad az irasra, tiz szazalék a kutatasra; és tigy gondolom, ez nagyon
ovatos becslés részemrol.”

Horvath Ivan, az elsd hazai e-textologia sszegzdje hasonld gondolatokat fejteget.
Ugy véli, nem is a tavoli jovében mindenki zsebében ott lapul majd egy ,.kulturalis 6rok-
ség gép”. A képzeletbeli teljes magyar nemzeti konyvtar — konyvenként egy megabajtot
véve — nem lehet tobb 1,2 petabajtnal, mely — az adattarolok kapacitdsanak rohamos
fejlodését figyelembe véve — nem is kiugréoan magas szam. Lényegében a teljes nem-
zeti szovegkincs gombnyomasra elérhetd lesz, ami azonban felelésséget jelent: ,,A mi
dolgunk — ¢és a jovo iskolajanak dolga — az, hogy ez az anyag — nemzeti miivelddésiink
teljessége — se reménytelen kasahegy ne legyen, se pedig a kivalasztottakat jutalmazo, az
atlagos képességlicket megbiintetd utvesztd.” (Horvath, 2010, 27. 0.)

Az elektronikus konyv fogalma

Eddigi gondolataink tiikrében elérkezettnek latjuk az iddt az elektronikus konyv defi-
Jelentésének pontos értelmezését azonban neheziti, hogy a magyar napi nyelvhasznalat-
ban keveredik az angol kifejezés két dsszetevdje: (1) a kdnyv (tartalom) maga és (2) az
olvasast lehetdvé tevd elektronikus szerkezet. Egyszeriien elektronikus konyvnek titulal-
jék mindkét fogalmat. Bonyolitja a definialast, hogy a digitalis tartalom fellelhet6sége
is nagyon bdséges €s valtozatos, ebbdl kovetkezéen hajlamosak az olvasok az altaluk
hasznalt rendszerre sziikiteni az e-konyv fogalmat. Sokan csak a kereskedelmi forgalom-
ban arult pdf, ebup vagy Kindle formatumu konyvet tekintik e-booknak; masok a konyv-
értelemben e-konyvnek érzékelnek az érdeklodék minden szdveget, ami szamitogépes
formaban fellelhetd, terjedelmesebb dokumentum (pl. kéziratok, jelentések, szakdolgo-
zatok, képregények, hangoskonyvek).

Az e-book fogalom feltlinésekor a magyar korrektorok azt javasoltak, hogy az e-reader
eszkoz elnevezése legyen egységesen e-konyv olvasd. Ma mar megallapithatjuk, hogy ez
a felvetés nem allta ki az id6 probajat, nem honosodott meg a szodsszetétel. A terminolo-
giai problémat Koltay Tibor (2010) dsszegzi: ,,Az e-kdnyv egyarant magaba foglalja az
interneten forgalmazott szoveget és az olvasashoz sziikséges hardvereket, azaz kdnyvol-
vasé eszkozoket (késziilékeket). A szoveg a hardvertél nem valaszthato el, €s nem irhato
ujra. Mindez ugy érvényes, hogy tovabbra is hozzéajuthatunk olyan kdnyvtartalmakhoz,
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amelyeket aztan asztali szamitogépiinkon, notebookon, PDA-n és mas eszkdzokkel
olvashatunk. Uralkodova azonban a fenti értelemben vett — bar még messze nem szabva-
nyositott — e-konyv latszik valni.” Koltay megéllapitasa rogziti a kdznyelvi helyzetet: az
e-konyv fogalmaban valoban nehezen valik kiilon az eszkoz és a tartalom.

Megfigyeléseink szerint egy 0j folyamat is érzékelhet. Az angol kifejezéseket az
eszkozre értjiik, a magyar szavakat pedig a tartalomra értelmezziik. Az e-book, e-reader
tehat a dedikalt olvasodi céleszkozt jelentené, az e-konyv pedig a tartalmat, a miivet, az
alkotast. Ezt a fejleményt elfogadhatonak, kdvethetének tartjuk. Mas kérdés, hogy mi
lesz a nyelvi valésagban néhany év mulva.

Az e-kdnyv mint tartalom meghatdrozdsa mar ma is teoretikusi publikaciok tucatjait
koti le. Az e-book fogalom kialakuldsanak és fejlodéstorténetének egyik legrészletesebb
Osszefoglalasat — alapos koriiljaras utan, figyelemmel a fogalom torténetére — adja Chris
Armstrong (2008): ,,Az e-konyv: fliggetleniil a szoveg méretétdl, szarmazasatol, szerke-
zetétdl minden olyan tartalom, amely felismerhetden a konyv formajegyeivel rendelke-
zik, tajékozodasra, valamint olvasasra késziilt, és olyan mobil vagy asztali elektronikus
eszk6zon olvashatd, amelynek kijelzéje van. A folyodiratok nem tartoznak az e-book
fogalomkorébe.” (Armstrong, 2008)

Az e-konyvnek fellelheté adminisztracios indittatasti meghatarozasa is. Ad6zasi szem-
pontbdl az Eurdpai Unionak is sziiksége volt a fogalmi keretek meghatarozasara. A jelen-
tdssé fejlodott e-book tizletben szolgaltatdsnak vagy terméknek tekinthetd az e-konyv?
Jelenleg — és ezt az egész oreg kontinens olvasé tarsadalma nem érti — szolgaltatasnak
mindsitették az e-konyvet, mivel csak virtualisan létezik. igy a legmagasabb adékulcs
kategoériaba keriilt az irodalom, a tudomany. Magyarorszagon 27 szazalékos az altalanos
forgalmi ado (afa) kulcsa, szemben a nyomtatott kiadvanyok 5 szazalékaval. A problé-
ma orvoslasat kérve az Europai Kiadok Szovetsége (Federation of European Publishers)
az e-konyv fogalmara rendkiviill egzakt, a legfrissebb e-book evolucids fejleményeket
is figyelembe vevé meghatarozast javasolt: ,,Az elektronikus kdnyv egy mt, amelyet
részben vagy egészben megszamlalhatd szamu részbdl hozott 1étre a kiadd/szerzdé(k), és
amely elsOsorban szovegszer(, képi és/vagy grafikus tartalmi elemekbdl all, vagy ugyan-
annak a tartalomnak gépi felolvasott vagy audio megjelenitése és elektronikus formaban
hozzaférhetd. Az elektronikus kdnyv lehet interaktiv, és tartalmazhat nem szdveges
elemeket, amelyeket kiilonbdz6 formatumokban jelenithet meg — tobbek kdzott audio,
video, hipertext —, funkcionalisan kapcsolodva az elsddleges tartalomhoz.” (FEP, 2013)

E-konyves olvaséeszkozok

Az e-konyv olvasast a kdozvélemény gyakran 6sszekoti az e-kdnyv olvaso eszkozzel.
Ez a megkozelités azonban még nagy fokusszal sem igaz. A valoésdg azzal jellemez-
het6, hogy az elektronikus konyv sok mas szamitogépes késziilékkel is olvashatd. Mi
tobb, a digitalis konyvmiivek legnagyobbrészt nem is az e-book kijelz6jén keriilnek
olvasodjuk elé.

Az e-szovegek mindségét, tartalmi értékét nem befolyasolja, milyen eszkdzon olvas-
suk. A klasszikusok attél nem valtoznak meg, a mii ugyanaz marad, ha nem e-konyves
eszkozzel, hanem mas informatikai apparatussal kozelitjiik meg a nyomtatasbol mar
ismert regényt, tanulmanyt. Ezt azért sziikséges hangsulyozni, mert gyakran hallani véle-
ményként: az e-book olvaso draga, Gjabb pénzkiadéssal terheli meg az olvasét. Ezzel
nem értiink egyet, ugyanis az altalaban otthoni kdrnyezetben is megtalalhato, legegysze-
ribb informatikai konfiguracié is megfelel a konyvek elérésére, élvezetére.

Roviden tekintsiik at, milyen szamitastechnikai eszkozpark szolgélja az e-konyvek
olvasasat. A felsorolds nem mindségi rangsor. A késziilékek kozott nincs minden tekin-
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tetben legjobb megoldas, hiszen valamennyi tipusnak léteznek elonyds és hatranyos

tulajdonsagai:

— asztali szamitogép,

— okostelefon,

— tabla PC (tablet, iPad kategoria),

— laptop, notebook,

— e-kdnyv olvaso,

— okostévé (smart tévé),

— varhatd: intelligens kardra, Google szemiiveg, hasznalati eszkdzok kijelzéi (pl. mikro-
hullamau siitd, biztonsagi rendszer kezeldfeliilete, hangtechnika digitalis miiszerfala).

2012-2013 forduldjan, 1525 év kozottieket reprezentald 500 f6s minta személyes meg-
kérdezése alapjan a hazai eszkdzhasznalat tekintetében figyelemreméltod adatokat hozott
nyilvanossagra a magyarorszagi Ipsos kutatéintézet: ,,Az elektronikus kdnyvolvasé még
nem elterjedt a fiatalok kdrében, csak 2 szazalékuk rendelkezik ilyen technikai eszkoz-
zel. Ezen tilmenden, 7 szazaléknyian gondoltak mar arra, hogy vasaroljanak maguknak
késziiléket foleg az érettségizettek és a diplomasok korében van erre szandék (12, illetve
20 szazalékuknal). A korosztaly harmada azt feltételezi, hogy eldbb-utobb az e-konyvek
gyakoribbak lesznek, mint a papirra nyomtatottak, de a fiatalok fele szerint nem valoszi-
nd, hogy ez bekovetkezik. Ha valaki mar vett maganak konyvolvasét vagy tervbe vette
a vasarlast, arra hajlik, hogy az e-konyveké a jovo (82 szdzalékuknak ez a véleménye).”
(Ipsos, 2013)

E-konyv megjelenési formak

Az e-konyv fogalmanak meghatarozasa koriili nehézségeket nem csak és kizardlag a tar-
talom (tehat a konyv, a mi) és az eszkodz (vagyis az e-reader) megnevezésének gyakori
keveredése okozza. Tovabbi nehézség, hogy til gyakran megkapjak a konyv vagy még
inkabb az e-konyv elétagot egyes mifajok, kategoriak, otletszintii kreaciok is. A konyv
imidzse vonzza a kisérletezoket. Az alkotok sietnek rahuzni a bevalt nyomtatvanyi vilag-
bol atorokitett elnevezéseket minden 11j szoveg-innovaciora. Ezek kozott van talalo is,
néhany azonban nagyon erdltetett. Az alabbiakban a stirtin el6fordulo konyv-kifejezése-
ket tekintjiik at.

Okoskonyv

Hazinkban a Kossuth Kiadé hozott forgalomba ilyen elnevezéssel irdsokat.'® A leporel-
16 szerkezetl, azaz 0sszehajtogatott néhany szines oldalbol allé brosura alig tartalmaz
szoveget, a tartalom QR-kod alatt tdrolodik. A QR-kodnégyzet megfeleld eszkdzzel
(okostelefon, iPad stb.) valo leolvasasa utan egy vide6-anyag indul el, az adott tartalom
miifajanak megfeleld eszkdzrendszerrel. Azaz kaphat az olvaso infografikat, filmrészle-
tet, szovegbeolvasast, rajzos szemléltetést. A szoveg tehat az ilyen értelemben megne-
vezett okoskonyv esetében inkabb csak az orientaciot, keresést segiti, a 1ényegi tartalom
nem irasos anyag.

Gyakoriak a turista-utmutatok, mizeum-vezetd kalauzok is okoskdnyv alakban. ElS-
térbe keriiltek az irodalmi és zenei sétak. Ezekben az esetekben a miivészeti alkotas-
hoz kothet6 helyszinek elevenednek meg mobiltelefon vagy mas eszkdz segitségével.
Ismert az Ottlik Géza Hajnali hazteték ciml regényébdl — a Petofi Irodalmi Muzeum,
a Moholy-Nagy Miivészeti Egyetem és az MTA SZTAKI egyiittmiikddésével — késziilt
alkalmazas: ,,A koncepcio kdzéppontjaban az irodalmi alkotas helyszinekhez kotott,

65




Iskolakultara 2015/3

¢lményszerli megismerése all. A séta soran a regénybdl elhangzo részletek szinhelyeit
bejarva bontakozik ki a torténetet. A huszas, harmincas évek kulturalis és tarsadalmi
viszonyait — az elhangz6 regényrészletek kozott — valogatott audiovizualis anyagok idé-
zik meg. A korabeli irott sajtdbanyagok, zene- ¢és filmbejatszasok, a fényképek, valamint
a tajékozodas alapjaul szolgalo 1938-as Budapest térkép mind a varos akkori hangulatat
elevenitik fel. A filmrészletek, viccek, ujsagillusztraciok azonban nem szoritjak hattérbe
a regény nyujtotta irodalmi élményt, hanem — a mai helyszini benyomasokkal is kiegé-
sziilve — inkabb elmélyitik azt.”!”

Intelligens konyv

Az e-konyv szdvegében egyes kifejezéseket, fogalmakat, szavakat linkeléssel lattak el,

tehat az olvasas folyaman moddja adodik az olvasonak kilépnie a webre vagy egy adott

adatbazisba, attol fiiggben, hogy a csatolok hova vezetik. (A meghatarozas igy természe-
tesen nem az adott konyv tartalmara vonatkozik.)

Az intelligens konyv fogalma nagy jovo el6tt all, hiszen a szamitastechnikai fej-
lesztések nyoman a kdnyv egyre tobb gydkeresen ) tulajdonsagot vesz fel, és ezeket
szivesen foglaljak 6ssze az intelligens konyv szodsszetételbe. Ide sorolhatok az alabbi
fejlesztések:

— Az e-konyv tartalmanak atadasa mas kijelzokre (pl. haztartasi gép digitalis ablakara,
kardrara).

— E-konyv formatumok kozotti automatikus atjaras (a vevé barmilyen formatumban
vasarolhatja meg a tartalmat, a tartalom olyan formatumban t5lti be magat a hasznalt
gépre, amelyik az adott eszkdznek megfeleld).

— Az e-konyv felhdben torténd tarolasa, letdlthetdsége az olvasd birtokaban 1€vo bar-
mely eszkdzre.

Intelligens konyvkatés, intelligens borito

A boritéra vagy az elézéklapra QR-kod keriil, amely a konyvvel dsszefiiggésben ujabb
informaciokat ad, illetve Gjabb informaciokhoz vezet. A QR-kod példaul rejthet bévebb
impresszumot, rovid konyvrészletet vagy kivezethet egy weblapra, ahol kovethetdek a
konyv frissitései, bovitései. Kisérleteznek a QR-kdd mellett olyan informacids technika-
val, amely lehetdvé teszi, hogy ne kelljen a konyvet kézbe venni, leemelni a polcrél vagy
kihalaszni a tarolobol. Elég legyen csak az okostelefont vagy mas kéznél levd jelolvaso
eszkozt a konyvtarlok felé iranyitani, és a kijelzon mar jonnek is az adatok a vizsgalt
konyvtarlobol.

Média-konyv
A szdveg kozott hangfajlok (néha videofajlok is) talalhatok. Ezek a kiegészitések azon-

ban nem plusz tartalmi elemeket hoznak be a miibe, hanem a szoveget ismétlik meg
szerz6i vagy miivészi felolvasasban.
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Digitdlis konyv

Jelentheti magat az e-konyvet €s lehet az elektronikus konyv szinonimdja is. Gyakori
jelentése azonban a szkennelt konyv. Egy nyomtatott mii digitalis verzidja, amely tobb-
nyire megdrzi az eredeti konyv alakisagat, beosztasat. Ilyen értelemben nem is szoveg-
ként, hanem képként kezelik az egyes oldalakat. Kiilondsen ritka konyveknél, muzealis
példanyoknal késziilnek olyan e-konyvek, amelyek tiikrozik az originalis kiadvanyt.

Hibrid konyv

A nyomtatott konyvhoz — QR-kodon keresztiil elérheté — hattéranyagokat tartalmazo
adatbazist nyjt a kiado. Nem csak a nyomtatott konyv digitalis valtozatat kapja elektro-
nikusan a vasarlo, hanem a vasarolt nyomtatott konyvhoz tovabbi informaciodkat, multi-
médias kiegészitéseket is. Jellemzdje, hogy a szovegtombok nem uraljak az oldalképet.
A hasabokba rendezett sorok tobbnyire a lap szélén vagy aljan futnak, a kdzépponti
helyet kép vagy multimédias beillesztés foglalja el. Nem ritka az sem, hogy maga a sz6-
veg egyaltalan nem lathato, csak elohivhato. A miifaj elterjedése varhatd, mivel egyre
népszeriibbek a tablagépek, illetve a tablagép képességekre fejlesztett e-konyv olvasod
eszkozok (Kindle Fire, Nook Color).

A hibrid konyvre vonatkozéan egy masik értelmezés is ¢l. Gyakori szohasznalattal
hibridnek nevezik az olyan e-konyvet, amely felolvastathatd. Az e-readerek legtobbje
képes a szoveg gépi felolvasasara (angol nyelvre specializaltan). A felolvasd lizemmod
bekapcsolasaval valoban hibriddé valik a mii, hiszen a tartalomhoz képi és hangi forma-
ban is hozzajuthatunk. (Gyakran eléfordul azonban, hogy a széveg nem tehet6 at hangra,
mert a szerzével kotott szerzodés az audio valtozatra nem terjed ki.)

Konyv-applikacio

A fogalom egyre inkabb felvaltja magat az e-konyv értelmezést is. Valojaban az e-konyv
nem konyvészeti (szoveghelyesség, jol olvashatdsag, szoveg-kdzpontisag), hanem
informatikai tovabbfejlesztésérdl van szo. A konyv-applikdcid nem mas, mint olyan
tartalom, olyan alkotas, amelyben a szoveg formailag elveszti kozponti szerepét, ennek
megfelelden elvész a konyv-alakisag fobb jellemzdinek nagy része. A kijelzén a széveg
vagy alul, vagy oldalt fut, de az is eléfordul, hogy kiilon ikon mogé rendezve érhet6 el.
A kdzponti szerepet a multimédids, interaktiv elemek toltik be. A konyv-applikacio fobb
alkotéelemei:

— filmrészletek, aktiv grafikadk, tablazatok;

— jatékok;

— helymeghatarozas (wifi kapcsolat);

— interaktivitas: képek mozgatasa, szinezése, zorejkeltés;

— kreativ beleavatkozas: szoveg felolvasasa, parbeszédek kialakitasa.

Gyakran a konyv-applikacio eleve egy sikeres filmbdl késziil, vagy valamilyen népszert
jaték konyves verzidja. Lényeges megjegyezni, hogy a konyv-applikacié lejatszasara
kizarolag multimédias képességekkel rendelkezd eszkozok alkalmasak, tehat az e-Ink-es
konyvolvaso nem.
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Konyv-applikdcié mint kereskedelmi fogalom

A konyv-applikacionak kezd kialakulni egy masik jelentése is. Ez esetben nem a tartalom
megjelenitésérdl, hanem kereskedelmérdl van sz6. Az Apple konyves valasztékat tobb
moddon teszi elérhetévé. A harom alaptipus:

1. iBookstore: Ez egyszeriien egy kdnyvaruhaz, az iTunes egy szekcidja. A konyveket
kiilonboz6 ismérvek alapjan szortirozzak, melyek szerint bongészhetok. Példaul:
Legfrissebb, rovid irasok, sorozatok, ingyenes kdnyvek, dijazott miivek, filmre vitt
alkotasok stb., nyelvekre torténd sztiréssel. Mas szempontu megkozelités a mifaji
meghatarozasok alapjan valé rendezés. Igazabol kategoridknak mondjuk ezt a fajta
felosztast, hiszen nem konyvtari alapt (pl. ETO vagy mas osztalyozas) a besorolas.
Ismertebb kategoériak: fiction, non-fiction, étel-ital, tinédzsereknek, életrajz, utazas,
¢életmod, sport, szorakozas stb.

2. Konyv-applikacio: A konyv maga egy kiilon alkalmazas, nem a konyvek kozott
vasarolhat6 meg, hanem kiilon applikacioként. Amit beszerez, az nem mads, mint sza-
mitoégépes feldolgozasu tartalom, amely szamos latvanyelemmel dusul fel a szoveg
mellett: mozgd abrak, dinamikus grafikonok, videok stb. Olyan, mintha egy élmény-
szoftvert, interaktiv jatékot toltene le a majdani olvaso. Az alap azonban az epikus
vagy szovegszerl feldolgozas, ennek megfeleléen miifajilag leginkabb a konyvhoz
all legkozelebb a konyv-applikdcionak nevezett szoveg és illusztrativ tartozékaibol
Osszeallo digitalis matéria. Ismert kdnyv-applikécio, talan a legnépszertibb ebben a
mifajban Al Gore (2009) volt amerikai alelndk és kornyezetvédd Our Choice (Raj-
tunk mulik) cim alkotasa.

Az Apple lehetové teszi, hogy a konyvkereskedé Konyv-applikacionak nevezett
kiilon sajat konyvesboltot vagy konyvtarat tegyen fel az iTunes tartalom-aruhazba.
A miivek ezen keresztiil érhetdk el. Hasonlé ez a nyomtatott vilagban ahhoz, amikor
egy kiado sajat szakboltot mitkddtet, ahol tobbnyire csak a sajat kiadasu konyveit aru-
sitjdk. Konkrétan az Apple univerzumban ez azt jelenti, hogy egy konyvkiadd vagy
konyvtar 1étrehoz egy sajat applikaciot, programot, hozzaférést a tartalmahoz, és azon
beliil teszi elérhet6vé a birtokaban 1évé miiveket. Ingyenesen vagy fizetsen, ez ter-
mészetesen az applikacio szandékatol, hivatasatol fiigg. Példaul egy szakkonyvkiado
ugy itéli meg, hogy kotetei szorosan a kiadd nevéhez fiizédnek. Ennek megfeleléen a
kiado neve alatt is fogjak keresni, ezért kiilon gylijteményben arusitja konyveit, hiszen
eleve a kiadot keresik, nem a konyvet. Léteznek szerz6hoz vagy témahoz kotott app-
likaciok. Ilyen példaul a Kulcs-Soft céghez kotédé Konyv-Tar: ,,Megjelent az elsé
magyar nyelvl e-book konyvtar. Ingyen Konyv és a Konyv-tar alkalmazas iPhone-ra
¢s iPad-re, valamint androidos eszkozre letdlthetd, ahol tobb mint 600 konyvet talal-
tok! Koztiik olyan klasszikusokat, mint Verne, Zola, Puskin, Chaucer, Mikszath, Jokai
vagy Krudy és a sor korantsem teljes.”’® Nem hagyhat6 ki a MEK (Magyar Elektro-
nikus Konyvtar) applikacioja sem: ,,A MEK Book alkalmazas az Orszagos Széchenyi
Konyvtar Magyar Elektronikus Konyvtaranak olvasasara hasznalhaté alkalmazas.
A konyveket letolti a telefonkésziilékre, és offline olvasast tesz lehetdvé. A konyvek
kozotti kereséshez ird be a keresett kifejezést, valassz a kategoriak koziil, majd nyomd
meg a Keresés gombot. A talalati listabol letoltédik a kivant konyv, a letdltés és a
feldolgozas a hattérben folyik, és 1—2 percet vehet igénybe. Az alkalmazas a MEK
konyvalloméanyanak mintegy felét teszi elérhetévé a kiilonbozé tarolasi modok miatt,
kérjiik, ezért ne pontozd le az értékelésnél!”!® Tovabbi leirasok a MEK applikéaciokrol
Androidra, Windows Phone-ra, iPadre a MEK mobil oldalan talalhatok.2

3. e-Content, e-tartalom: A kifejezést, bar eredeti jelentésében a konyvnél bévebb fogal-
mat jelol, mégis gyakran a konyv szinoniméjaként hasznaljak. Azt jelzik vele, hogy
nem szovegkdzponti e-kiadvanyrol van szo, hanem olyan irasmiirdl, amely szerke-
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zetében, megjelenésében szovegen kiviili megoldasokat is tartalmaz, mint filmrészlet,
zene, aktiv abrak stb.

Konyvészeti értelemben is gyakran el6keriil a fogalom. Ugyanis a csak digitalisan
1étez6 iras esetén, ha e-kdnyves formatumot haszndl az olvasé (ePub, Mobi), nincs
stabil oldalszamozas. A tartalom kiterjedése attol fiigg, milyen betiitipust, milyen
betiinagysagot allit be a felhasznalo. Hivatkozas esetén igy nem lehet megadni az
idézett rész oldalszamat. Kisérleteznek szazalékban megadott rogzitéssel, de ez is
beallitasfiiggd. Ha tehat a mii nincs meg nyomtatasban vagy pdf-ben, a szerzék —
sziikségbdl — e-tartalomnak mindsitik a publikacidt, nem e-konyvnek, ezzel elkeriilve
az irott (digitalis vagy nyomtatott) miivekhez tradicionalisan kapcsolddoé bibliografiai
kotelezettségek teljesitését.

Elektronikus publikdcio

A publikalas természetesen jelenthet folyoirat- vagy konyvmegjelenést, kdznyelvi érte-
lemben azonban a fogalom alatt inkabb szakcikket, tudomanyos kozlést értiink. Az
e-konyv fogalomkorébe — utaltunk is mar ra — nem tartozik bele a folydiratban tortént
kozlés fogalomkdore. Természetesen vannak atfedések az e-konyv és az e-folydirat tartal-
mak, illetve megjelenések kozott — csaktigy, mint a nyomtatott szisztémaban —, azonban
a két tartalom-prezentacio célja, rendszere, iizleti modellje teljesen kiilonbozik.

Alkalmazkodas az e-betithoz

Van-e kiilonbség a nyomtatott vagy kijelzés szoveg kozott az olvasas szempontjabol?
Nyilvanval6, hogy anyagaban, megjelenésében a betiik masképp egzisztalnak a papir-
lapon, illetve a monitoron. Ez a kézzelfoghat6 tény befolyasolja-e a kozvetlen megértés
folyamatat? Egy angol nyelvteriileten végzett vizsgalat nyoman késziilt tanulmany (Fer-
ris, 2013) nem kevesebbet allit, mint azt, hogy a nyomtatott szoveg sokkal alkalmasabb
a tanulashoz, mint a kijelzés betlifolyam. Két mintacsoportot hoztak létre, az egyik
pdf-ben, a masik nyomtatva kapta meg ugyanazt a szoveget, majd egy bizonyos tanulasi
id6 utdn visszakérdezték a leirtakat. A printesek mérhetden sokkal jobban szerepeltek.
Szakirodalmi hivatkozasok alapjan igyekeznek is értelmezni az eredményt. Ervelésiik
igy foglalhato Ossze: az emberiség tobb évezrede olvas, ez torténelmileg nem nagy
id6 a teljes human 1ény kialakulasa szempontjabol. Tehat az olvasas fiatal tevékenység
az emberi faj szempontjabol. Nem csoda tehat, hogy az emberi agy még nem idomult
teljesen 6nalldan ehhez a tevékenységhez, jelenleg is egy régebbi minta, a térérzékelés
hatarozza meg a betlijelek kodolasanak 1épéseit. Az olvaso tudat alatt az eldtte fekvo
két konyvlapot kétszer négy sarokpont alapjan feltérképezi, és ebbe a haloba helyezi
el a szovegképet. A betiit is térben érzékeli, anyagszeriinek fogja fel. Nem vagyunk még
messze a képirastol, az europai betlik dseitdl, valahol még ez is az agyunkban dolgozik
a szovegértelmezés alatt. A képiras Iényege is az volt, hogy a jelentést kapcsolta vala-
mi kozvetleniil ismert targyhoz. A nyomtatott szoveg mindezek alapjan egy mélyebb
kulturalis hatterti forma, egyaltalan nem az a 1ényege, amit éppen latunk. Sokkal mesz-
szebbre ¢és attételesen kell visszabogozni a papiron eléugrd betiik latvanyat, mint azt
gondolnank.

Mindebbdl az a gyakorlati tény kdvetkezik, hogy a digitalis text nem képes zavarta-
lanul, harmonikusan egyiittmiikodni az agy ide vonatkozo idegkdzpontjaival. Ezt pedig
figyelembe kell venni az olvasas jovéje szempontjabol. Megjegyzi a tanulmany, hogy
tanulas esetén, foleg sz6 szerinti rogzitéskor, nem a szoveg értelme jon el a visszaadas-
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kor, hanem latja szinte maga el6tt az ember az egész oldalt, az oldal szerkezetét, ahonnan
tanulta a szoveget.

Talan jobban értelmezhetd a szovegkép és maga a szoveg tartalmanak Osszefliggé-
se — ez a lényegi problémakdre a keépernyds €s nyomtatott olvasas kiilonbozdségének
— az intertextualitds fogalmanak megismerésével. Mindezt megvilagitja Pethd Agnes
(2002, 7. 0.): ,,Természetesen el kell ismerniink azt, hogy az intertextualitds immar tobb
évtizedet és mutaciot megért elméletének kdszonhetiink egy igen fontos felismerést: a
viszonyaiban létezé szdveg fogalmat.” Majd igy folytatja Pethd (2002, 8. o.), kibontva
az informatika nyoman kialakult uj irds- és olvasdsmddokra a kép és szoveg Osszefiiggé-
seinek 1ényegét: ,,Az utdbbi évek kommunikacids ujdonsagai nem csak azért jelentdsek,
mert soha nem latott lehetdségeket tettek hétkoznapiva. Az intermedialis jelenségek eld-
térbe keriilése azért is fontos szamunkra, mert rairanyitotta szemiink az emberi kozlés
alapvet6 formainak az 6roktdl fogva létezd szimbiodzisaira és bamulatos valtozatossagara
(s6t altalaban a vilag nyelvszertiségére). A kibernetikus vilagban folismerhetiink és értel-
mezhetiink egy olyan folytonossagot, amely az emberi kifejezd formakban fellelhetd, és
amely a poszt-tipografia burjanzéan hibrid médiumjelenségeinek nem csak elézménye,
hanem gondolati hagyomanya, kognitiv talaja is. Hisz igaz ugyan, hogy az 0j formak 1j
gondolatokat (vilagértelmez6 metaforakat) hoznak, am bizonyos rogziilt (nyelvi-képi)
gondolati sémak nem egykonnyen avulnak el (lasd példaul a szdvegiras/szerkesztés
gyakorlatanak és bizonyos elveinek atmentddését a képi-komputervilagba, amely csak
részben a képiség birodalma, igazabdl a Viléem Flusser altal textolatridnak nevezett szo-
vegimadat ujabb birodalma), és a legmodernebbnek hato jelenségeknek is megvannak az
6sélménynek tekinthet6 elémintai.”

Az e-konyv elénye — és persze megszokottsagot, hagyomanyt toré hatranya is —, hogy
szinte teljességgel tartalomkozpontl irodalmi rendszer. A konyv-kiils6ségek kevéssé
jatszanak szerepet. A bibliofil elemek, mint a kotés, a boritd, a méret és a tulajdonosi
bizonyossag rendszerint nem jarulnak hozzd a konyv-élményhez, vagy csak kis mér-
tékben adnak pluszokat a mi értékéhez. Ez lenne a varhato, valdjaban azonban mas a
helyzet. Aki folyamatosan hasznal e-konyv olvaso eszkozt, megerdsitheti: néhany konyv
elolvasasa utan az e-reader kényelmi szolgaltatasai — szotar, jegyzetelhetdség, konyvtar-
nyi anyag a zsebben, a betiiméret- ¢és fajta mozgalmassaga — képesek érzelmi kotodést
kialakitani. Eppen ugy jelentkezik a motivaltsag a hasznalatra, mint egy régi konyvhoz
vald ragaszkodas esetén. Szivesen nyul az ember az eszkdz utdn, mint egy megszokott
szotarhoz vagy torott-gylrott boritdju, stirtin forgatott kézikonyvhoz (Kerekes és Kiszl,
2014b).

Dolgozatunkban csak néhany, az oktatasra is haté csomdpont bemutatasan keresztiil
szerettiik volna érzékeltetni: az elektronikus konyv ma mar mindennapunk része, igy az
iskolarendszer valamennyi szintjén elkeriilhetetlen és meghatarozé tényezo.
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Az online kozosségi halozatok
és a véleménynyilvanitas pozitiv
és negativ szabadsaga

A modern arab vildg taldn legnagyobb kortdrs szerzoje, a
sziirredlis-szatirikus irdsai nyomdn vildghirii, sziriai prozairo
Zakaria Tamer novelldinak vissza-visszatéro témdja az elnyomds:
az egyén elnyomdsa az dllami és valldsi intézmények dltal és az
egyének elnyomdsa egymds dltal.

nak is a tematikus magjat, amelyben az 6zvegy Bahidzsanak fia sziiletik, Bah-

dzsat, aki ujsziilottként is felndttként gondolkodik, viselkedik, (elmondésa szerint)
ir-olvas, szamol és beszél. Edesanyja ezen természetesen meglepédik és rendreutasitja,
hogy hagyja abba, nehogy a korhazi alkalmazottak meghalljak. ,,Most pont Ggy beszélsz,
mint a vezetink™ — oktatja ki a fia. Szofogadd gyermekként mindenesetre szavat adja,
hogy tobbé nem sz6l egy szot sem. Nem is sz6ol huszéves koraig. Ekkor a néma Bahdzsat
egy pénteki délutanon elmegy a mecsetbe, ahol vallasfilozofiai és erkolcesi vitaba keve-
redik az ottani igehirdetdvel, aki amellett érvel, hogy noék és férfiak utazzanak elkiiloniil-
ten a tomegkozlekedési eszkozokon. Mikdzben hallgatja, Bahdzsatbol kitor a nevetés,
akkor jon rd, hogy tud beszélni is. Az elmérgesedd és személyeskeddve fajuld vita ered-
ményeként a szonok hivei, kdvetdi agyonverik Bahdzsatot.

A magatol értetédden fiktiv, am annal tanulsagosabb torténet, ha nem is fekteti le egy
elméleti fejtegetés alapjait, legalabb harom szempontbol mégis allhat egy, a vélemény-
nyilvanitasi szabadsag és a kozosségi média viszonyrendszerével foglalkozoé tanulmany
elején.

Mindenekel6tt ravilagit, hogy a véleménynyilvanitast gyakran kisérik konfliktusok,
amelyek hatterében a legvaltozatosabb okok huzodnak, példaul a normaszegéstdl az
emberi méltosagig a nemzetbiztonsagi megfontolasokon at.

A masodik észrevétel mer6 feltételezés: a Bahdzsat halalahoz vezetd, ,,offline” inci-
dens talan elkeriilhetd lett volna, ha a felek a vilaghalon, vagyis a , kibertérben” vitaznak.

A harmadik pedig mar csak tavolrdl és attételesen kapcsolddik a novella konkrét cse-
lekmény¢hez: ha a vilaghalo 1ényegébdl fakado, tér és id6 korlatait is lekiizdd jelleg
a fenti Osszetlizés elkeriiléséhez is vezethet, vilagszerte talalunk példakat arra, hogy
egyes véleménynyilvanitasoknak ,,0ffline” igazsagszolgaltatasi, vagy egyéb implika-
cioi lehetnek.

E stlypontok mentén a tanulmany felépitése is harmas tagolasu.

Az elso fejezet és alegységei egy filozofiatorténeti attekintéssel — amely a hires bolcse-
16k relevans nézeteitdl jut el a nemzetkozi egyezményekben foglaltak jelenéig — inditva
kisérlik meg bemutatni az véleménynyilvanitas Gn. pozitiv és negativ szabadsaganak
koncepcidit és tisztazni azok viszonyat a targyunkkal.

A masodik szerkezeti egység megprobalja elhelyezni a korabban bemutatott fejlodési
iven magat a vilaghalot is, tovabba szemiigyre veszi a kozosségi médiaban rejld, véle-
ménynyilvanitasi potencidlt, érveket és ellenérveket sorakoztatva fel.

ﬁ politikai, tarsadalmi és vallasi autoritas kérdései képezik annak a Tamer-novella-
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A véleménynyilvanitasi szabadsagnak a halozati alapi kommunikacioval, egyszers-
mind az online kdzdsségi halozatokkal (a tovabbiakban: OKH) Osszefliggd, lehetséges
implikacioi akkor a legnyilvanvalobbak, ha annak jogi kdvetkezményei vannak. A har-
madik fejezet éppen ezért bemutat egy esettanulmanyt, a Smith vs. Trafford Housing
Trust-iigyet Nagy-Britanniabol Dominic McGoldrick (2013) nemzetkodzi emberi jogi
professzor értékelése nyoman, amely a fenti novelldhoz hasonléan szamos tanulsaggal
szolgal a kérdéskort illetden. Leginkabb pedig azt jelzi, hogy e jog csorbitasanak ,,veszé-
lye” nemcsak az Allamtol varhaté — amint azt a tekintélyelvii diktatirak, és a megfigye-
1ést gyakorlo jogallamok példai sugalljak — hanem a profittermelés céljanak mindent
feliilir6 parancsa miatt a maganszektortdl is, ebben az esetben pedig maga a jogallam
veheti kezébe az igazsag(szolgaltatas) pallosat.

A véleménynyilvanitas és annak szabadsaga

A Kommunikaciétudomanyi Nyitott Enciklopédia definicidja szerint a sz6 legtagabb
értelmében a véleménynyilvanitas bizonyos belsé mentalis allapotok, propozicionalis
attitidok kommunikalasat jelenti. Ebben az értelemben véleménynyilvanitasnak tekint-
heté egy tényitélet megfogalmazasa éppugy, mint egy pusztan szubjektiv vélemény
megfogalmazasa.!

A véleménynyilvanitas fogalmanak tartalmat az is befolyasolhatja, hogy milyen igazo-
last valasztunk a véleményszabadsag szamara.

A véleménynyilvanitas értelmezhetd onkifejezésként:

»A véleménynyilvanitas részben tehat a beszélo onkifejezésének, személyisége
szabad kibontakozasanak lehet6sége. A véleményszabadsag individualis igazola-
sa alapjan a kommunikaciéhoz vald jogot nemcsak kovetkezményei tdmasztjak
ald, hanem az a mindenkit megilletd moralis jog, hogy azt mondjon, amit akar.”
(Galik-Polydk, 2005, 58. 0.)

Ebben az értelemben tehat a véleménynyilvanitas onkifejezés, a véleményszabadsag
pedig a kifejezés szabadsaga.

Ami pedig a véleménynyilvanitast mint a tarsadalmi nyilvanossag eszkozét illeti, a
30/1992. (V. 26.) alkotmanybirdsagi hatarozat fekteti le azokat az elvi alapvetéseket,
amelyek értelmében ,,a szabad véleménynyilvanitashoz valo jog a fentiek szerint nem
csupan alapvetd alanyi jog, hanem e jog objektiv, intézményes oldalanak elismerése
egyben a kdzvélemény, mint alapvetd politikai intézmény garantalasat is jelenti”. E
dontés — noha azt mindenekel6tt a gytiloletbeszéd szabalyait vizsgalva idézi a magyar
jogtudomany — valoban joval tdbbrdl, a demokratikus nyilvanossag kivanatos képérdl,
feltételeirdl, elemeirdl, terheirdl is szol (Székely, 2013, 11. o.), igy témank nem jogspeci-
fikus aspektusaihoz is kapcsolddd pontokat kinal:

»A véleménynyilvanitas e megkozelitésben tehat az az eszkdz, amely miikddteti a
tarsadalmi nyilvanossagot, és a vélemények nyilvanos iitkdztetésével biztositja az
egyén megalapozott véleményalkotasanak és demokratikus részvételének feltételeit
(instrumentdlis igazolas)” (Galik-Polyak, 2005, 58. o.).

rrrrr

hogy a véleménynyilvanitas, mint onkifejezés szabadsaga nem abszolut és — a fentebb
felmeriil6 jogi szovegkornyezet altal sugalltakhoz hasonldéan — a gyakorlatban a minden-
kori jogi keretekhez illeszkedik:
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»a vélemény ¢és a kifejezés szabadsaga ugy hatarozhatd meg, mint a vélemények
¢és gondolatok kifejezésének szabadsaga szoban, irdsban vagy mivészeti alkotas
forméjaban, cenzura, vagy hatalmi korlatozasok nélkiil, feltéve, hogy e nézetek és
elképzelések formaja és tartalma nem mindsiil a véleménynyilvanitasi szabadsagot
lehetévé tevo allam torvényeinek és szabalyainak a megsértésének. A vélemény-
nyilvanitasi szabadsagot gyakran kisérik jogok, kotelességek és korlatozasok.
Ami a véleménynyilvanitasi szabadsagot illeti, ez az egyik legkényesebb ¢s leg-
érzékenyebb kérdés, hiszen a hatalom (a kormanyzat, vagy mas érdekeltek) altal
meghuzott hatdrok képlékenyek, a tarsadalompolitikai koriilményrendszernek
megfelelden valtoznak, politikai és allambiztonsagi keretektdl, vagy a kiilonb6zd
allamalkoto, tarsadalmat felépité nemzetiségi, felekezeti, vallasi stb. aranyoktol,
esetleg egyéb, kiilsé tényezoktdl fliggenek.”

Filozofiatorténeti attekintés

A véleménynyilvanitas szabadsagahoz kapcsolodo kérdések hosszu torténelemre tekinte-
nek vissza, amely megelézi a modern, nemzetkdzi emberi jogi megallapodasokat — ame-
lyekrél még szot ejtiink a késébbickben —, ad absurdum az online k6zosségi halézatok
megjelenését.

Egyes feltételezések szerint a szolas szabadsaganak demokratikus eszmerendszere az
okori Athénben az id6szamitasunk elétti 5-6. szazadban jelenhetett meg (Raaflaub, Ober
¢és Wallace, 2007, 65. 0.). A Romai Koztarsasagban pedig a legbecsesebb értékek kozé
tartozott a vallasszabadsag mellett a sz6las szabadsaga is (Charlesworthe, 1943, 49. o.).

Ezen értékek intézményesiilésérdl hossza évszazadokon keresztiil nem allnak ren-
delkezésre ismeretek. A késébbiekben a véleménynyilvanitas szabadsaganak kérdése
az egyhazi tanok és ellenhatasaik, illetve az utdbbiakkal szembeni fellépések, vagyis a
cenzura? koré fonodik.

Miel6tt megjelent a nyomtatas, egy iratot csakis faradsagos és hibara hajlamosito
masolomunka aran lehetett sokszorositani. A cenztranak és ellendrzésnek nem volt
kidolgozott rendszere, az a 14. szazadig a vallasi intézményekre korlatozodott, amelyek
iratait ritkdn ovezte szélesebb kori vita. Valaszul a nyomtatas kihivasaira €s az eretnek
tanok ezt kisérd terjedésére, a romai katolikus egyhdz a tartalomellendrzés felé mozdult
el (de Sola Pool, 1983, 14. 0.). A nyomtatds lehetdv¢é tette egy munka sokszorositasat (a
nagyobb ,,példanyszamot”), ami a nézetek és informaciok gyorsabb iitemi és szélesebb
korti keringését eredményezte. A szerzdi jog eredete az eurdpai orszagokban a rémai
katolikus egyhaznak a nyomtatas hataskorének szabalyozasat célzo eréfeszitéseiben gyo-
kerezik (MacQueen, 2007, 34. o.).

1501-ben VI. Sandor papa egy — kés6bb az egyhdzra nézve — egyetemes érvényi —
cenzura-szabalyzatot dolgozott ki a nem engedélyezett konyvek nyomtatasaval szemben,
¢és a torténelem folyaman talan el8szor, 1559-re 6sszeallt az Index Expurgatorius (vagy
Index Librorum Prohibitorum), vagyis a tiltott konyvek jegyzéke (de Sola Pool, 1983,
14. 0.). A ,rossz konyvek” katalogusa, amely haromszaz kiadast ért meg, egyben felte-
hetbleg a leghirhedtebb és leginkabb id6étallo példa a doktrindkkal szembekeriilé gondo-
latok és vélemények ellendrzésére, elfojtasara. Tartoszerkezete és miikddtetd intézménye
a Szent Inkvizicidé volt, am érvényre juttatasaban helyi hatésdgok is kozremiikodtek.
Ennek megfelelden keriiltek ,,feketelistara” René Descartes, Giordano Bruno, Galileo
Galilei, David Hume, John Locke, Daniel Defoe, Jean-Jacques Rousseau és Voltaire
mivei is (Castillo, 2010, 14. 0.). Amig az udvarok, kormanyzatok és az egyhaz 6szténoz-
ték a szentiratok, felhivasok stb. nyomtatasat, az eltéré vélemények és birdlatok szintén
gyorsan terjedhettek. Kovetkezbleg az udvarok, kormanyzatok kialakitottdk a nyomtatas
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ellendrzését Europa-szerte, a konyvek forgalmazasat és a veliik valo kereskedést hivata-
los engedélyhez kotve (MacQueen, 2007, 34. o.).

Az az elképzelés, hogy az eltérd, adott esetben ,,felforgatd” véleményt el kell tiirni,
nem pedig cenzurdnak kitenni vagy torvény altal biintetni, a nyomtatas és a sajto fel-
emelkedésével kardltve jart. Az 1644-ben kiadott Areopagitica John Milton (1608—1674)
valasza volt a nyomtatok és kiadok kormanyzati engedélyhez valo kotdttségének angol
torvényhozas altali, 0jboli bevezetésére (Sanders, 2003, 66. o.). El6zdleg az egyhazi
hatésadgok gondoskodtak arrél, hogy az angol irodalmar esszéje ne kaphasson kiadasi
engedélyt.

Az engedély nélkill kiadott Areopagitica Milton szenvedélyes véddbeszéde a véle-
ménynyilvanitasi szabadsag mellett: ,,adjatok nekem meg annak jogat, hogy lelkiisme-
retem szerint tudhassak, jelenthessek ki és érvelhessek, minden mas szabadsagot meg-
el6zden” (Sanders, 2003, 66. 0.).

Miltonhoz hasonloan John Locke (1632—1704) is azon angol gondolkodok egyike,
akik a véleménynyilvanitas szabadsagardl szolo korai vita élvonaldhoz tartoztak. Locke
az egyént allitotta mértékegységiil és megtette az élethez, a szabadsaghoz, a tulajdonhoz
¢és a boldogsag kereséséhez vald jog hordozdjanak. Azonban Locke nézetei elsédlege-
sen a lelki tidvoziilés kereséséhez valo jog koré fonodtak, imigyen 6 féként teologiai
kérdésekkel foglalkozott. Locke nem tamogatta a szolasszabadsag toleralasanak egye-
temességét, igy egyes csoportok, példaul az ateistak szerinte nem részesiilhetnek annak
védelmében (Israel, 2002, 265-267. 0.).

Locke-nal is szerepel a tarsadalmi szerz0dés gondolata. Nala azonban a feltételezett
Osi természeti allapotot nem a Hobbes-i ,,mindenki harca mindenki ellen” sajatossag,
hanem a szabadsag, a béke és a magantulajdon egyenl3sége jellemzi. Am ezt az erede-
ti helyzetet megfelelé béklyozo erdk hianyaban egyesek megzavarhatjak (pl. lopas €s
gyilkossag révén tobb vagyonra igyekeznek szert tenni, mint amennyi megilleti dket),
s ennek kovetkeztében megrendiilne az Osi allapot. Annak érdekében aztan, hogy ez ne
kovetkezhessék be, kell, hogy az allam 1étrejojjon, torvényeket hozzon, s az utdbbiak
athagoit a szabadsag és a magantulajdon megdrzése céljabol biintetéssel sujtsa (Pais,
2005, 515. 0.). Mindez mar felveti az egyik oldalon a (kdzérdek megvaldsulasat célzo)
egyéni feleldsség, a masik oldalon pedig az elidegenithetetlen jogok allam altali garan-
cidjanak kérdéseit.

A 17. szazad masodik felére olyan bolcseldk, mint Baruch Spinoza és Pierre Bayle,
kidolgoztdk a véleménynyilvanitds szabadsdganak és a tolerancianak a korabbiaktol
egyetemesebb aspektusait feloleld elképzeléseiket (Israel, 2002, 265-267. 0.). A 18.
szazadra az ideat olyan gondolkodok karoltak fel, mint Diderot, d’Holbach baro, és Hel-
vétius (Israel, 2006, 155. 0.). A fogalom elkezdett gyokeret ereszteni a politikaelméletbe,
mind elméletben, mind gyakorlatban.

A torténelem elsdé allamrendelete, amely kimondja a szo6las teljes szabadsagat, a
dan-norvég unioban kertilt kihirdetésre 1770. december 4-én Johann Friedrich Struensee
korményzdsaga alatt (Israel, 2010, 76. 0.). Mindazonaltal maga Struensee volt az, aki
kisebb korlatozasokat Iéptetett ¢letbe a rendelet alkalmazasat illetéen alig egy sziik évvel
késdbb, majd a kormanyzo bukasat kovetden 1773-ban e jogot tovabb korlatoztak, igaz,
a cenzUrat mar nem vezették ujra be (Barton, 1986, 90-91. o.).

A véleménynyilvanitasi szabadsag elsé harcosai — a szabadsag igényének megfogal-
mazodasa idején fennalld tarsadalmi rend jellegébdl természetszertileg adoddan — elsdd-
legesen az Allamtol val6 fiiggetlenség sziikségességét hirdették. A szabad szolas és sajto
igénye azonban soha nem oncélként tételez6dott, hanem a tarsadalom atformalasahoz,
az igazsagosabb politikai berendezkedés megvalositasahoz, késobb mar a szélesebb nép-
rétegek demokratikus dontéshozatalba vald bevonasahoz sziikséges eszkodz volt (Koltay,
2012) — amint ezt jelen torténelmi attekintés is vilagossa teszi.
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John Stuart Mill (1806—1873) nézete szerint az emberi szabadsag nélkiil nem fejlédhet
a tudomany, a jog és a politika, amelyek mind igénylik a nézetek szabad kifejtését, meg-
vitatasat. Mill 1859-ben kiadott mtive, az On Liberty, a véleménynyilvanitasi szabadsag
egyik kiemelkedo, klasszikus véddbeszéde (Sanders, 2003, 66. 0.). Mill azzal érvelt, hogy
az igazsag kilizi a hamissagot, ennélfogva pedig nem kell tartani a gondolatok szabad meg-
vitatasatol, akar igazak azok, akar hamisak. Az igazsag nem stabil vagy rogzitett, hanem
az 1d6 mulasaval alakul. Szerinte sok minden, amit valaha igaznak fogadtunk el, azéta mar
hamissa lett — a torténelem b&ven szolgaltatott példat arra, hogy 6roknek hitt dogmak elve-
szitsék megkérddjelezhetetlenségiiket, majd megddljenek. Eppen ezért a nézeteket latszo-
lagos hamissaguk miatt nem szabad betiltani, hiszen soha nem tudhatjuk, hogy nem éppen
az igaz allaspontot nyomjuk-e el a szabadsag korlatozasaval. A szabad véleménycserére
sziikség van annak érdekében, hogy ne sodrodjunk a megszilardult vélemény ,,mély alma-
ba”. A diszkusszio elésegiti az igazsag diadalmenetét és a hamis nézetek mérlegelésével az
igaz nézetek jboli megerdsitést nyernek (Sanders, 2003, 67. o.). Ezen kiviil Mill szerint a
vélemény csak a tulajdonosa szamara bir belsd értékkel, kovetkezéleg ennek a vélemény-
nek az elhallgattatdsa alapveté emberi jogot sért. Mill szdmara az egyetlen eset, amikor
jogszerlien korlatozni lehet a szolast, akkor all fenn, ha meg kell akadalyozni egy nyilt és
kozvetlen fenyegetést. Sem tarsadalmi, sem erkodlcsi kdvetkezmények, sem a beszélo sajat
joléte nem igazolja a beszéd elnyomasat (Warburton, 2009, 24-29. o.).

Voltaire nevéhez flizodik az a masok (Boller és mtsai, 1989, 124—126. 0.) szerint
»apokrif” idézet, amelyet gyakran a szdlasszabadsag (egyik) alapelvének koriilirasara
haszndlnak, és amely ugy szol, hogy ,,nem értek egyet azzal, amit On mond, de életem
végéig harcolni fogok azért, hogy azt elmondhassa”.

A mult szazadban Noam Chomsky megallapitotta, hogy ,,ha az ember hisz a szolas
szabadsagaban, akkor az ember altal nem kedvelt nézetek kinyilvanitasanak szabad-
sagaban is hisz. Sztalin és Hitler példaul csakis az altaluk kedvelt nézetek szabadsagat
elényben részesitd diktatorok voltak. A szélasszabadsagban hinni annyit tesz, mint éppen
azokat a nézeteket tolerdlni, amelyeket az ember megvet” (Achbar és Wintonick, 1992).

Az id6k folyaman valtozo, relevans elképzelések a nemzetkozi egyezmények tartal-
maiban csucsosodtak ki, amelyek kodifikacids elézményei mar a francia Emberi és pol-
gari jogok nyilatkozatanak 11. cikkelyében is fellelhetdk:

,»A gondolatok és vélemények szabad kozlése az embernek egyik legértékesebb
joga; ennélfogva minden polgéar szabadon szolhat, irhat s nyomtathat ki barmit,
felelésséggel tartozvan viszont e szabadsaggal valo visszaélésért a torvény altal
meghatarozott esetekben.”

A Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi Egyezségokmdanyanak — amelynek Magyar-
orszag is szerz6do fele — 19. cikkelye a kdvetkezdképpen fogalmaz a véleményszabad-
saggal kapcsolatban:

1. Nézetei miatt senki sem zaklathato.

2. Mindenkinek joga van a szabad véleménynyilvanitasra; ez a jog magaban foglalja
mindenfajta adat és gondolat hatarokra valo tekintet nélkiili — szoban, irdsban, nyom-
tatasban, miivészi formaban vagy barmilyen mas tetszése szerinti médon torténd —
keresésének, megismerésének ¢€s terjesztésének a szabadsagat is.

3. Az e cikk 2. bekezdésében meghatarozott jogok gyakorlasa kiilonleges kotelezettsé-
gekkel és feleldsséggel jar. Ennél fogva az bizonyos korlatozasoknak vethetd ala, ezek
azonban csak olyanok lehetnek, amelyeket a torvény kifejezetten megallapit, és amelyek
a) masok jogainak vagy jo hirnevének tiszteletben tartasa, illetéleg
b) az allambiztonsag vagy a kozrend, a kdzegészség vagy a kozerkoles védelme érde-

kében sziikségesek.
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Jirgen Habermas (2006, 119—120. o.) irja A posztnemzeti dllapotrol sz016 esszéjében,
hogy bizonyos értelmezések szerint az emberi jogi diskurzus (amelynek magatdl értetd-
dden szerves része a véleménynyilvanitas szabadsaganak kérdéskore is) és a nemzetkozi
egyezményekben kodifikalt tartalmak egyetemes érvényességének, egalitarianizmusa-
nak normativ feltételrendszere mogott a Nyugat alnok hatalmi térekvései allnak. Ami
jelzi egyfeldl az emberi jogi diskurzus legitimacids és mas elvi vitakkal atszott jellegét,
masfeldl pedig azt sugallja, hogy a mogottes tartalom kapcsan adott esetben partikularis
kédrendszerekrdl van szo, amelyek kulturanként valtozoé érvénnyel birnak.

Ahogy tagabb értelemben az emberi jogokkal, tigy a szdlasszabadsaggal kapcsolatban
is felmeriil az ideologiai toltés kérdése: kovetkezzék Hashmat Moslih (2014) afgan poli-
tologus okfejtése az emberi jogok problematikajar6l egy kulturalisan sokszinli globalis
kornyezetben. Bar verseng6 ideologiai szempontok alkalmazzak az emberi jogok kife-
jezést a mindennapi politikai diskurzusban, nem vilagos, hogy a ’jogok’ mire utal, azt
hogyan értelmezziik. Ha a jogok alatt jogosultsagot értiink valamire, netdn azt egyenesen
egy bizonyos modon valé bandsmaddra valo jogosultsagként fogjuk fel, szamos kérdés
meriil fel.

Honnan szarmazik ez a jogosultsag és ki hatarozza meg ennek a jogosultsagnak a
korlatait? Az ,,egyetemes emberi jogok” fogalom kdzéppontjaban az a feltevés all, hogy
minden ember egyenld. Ez az egyenléség egyenld jogokként, vagy egyenld jogosultsag-
ként értendé-e a valosagban, az egyenldtlenségek vilagaban? Hogy hatarozzuk meg az
egyenldséget, vagy igazsagot, hogy definidljuk magat az embert?

Lehetetlen az emberi jogok dnmagaba vissza nem térd, nem korkords jellegt,
Osszehangolt filozofiajat megalkotni — irja Moslih. Az emberi jogok kérdése ugyanis
Osszefonodik az igazsag kérdésével, az igazsag kérdésének 1ényegi eleme a boldogsag
kérdése, ami pedig a jolét kérdésével kapcsolodik dssze. De vajon hogy hatarozzuk
meg ezeket a fogalmakat? Lehetséges-e mindez ideologia nélkiil? Vajon ezek érték-
semlegesek-e?

Jelen tanulmany tudatosan torekszik arra, hogy az europai fejlodéstorténet mellett mas
kulturalis mintdkat és hagyomanyokat is érintsen, igy egy muszlim perspektivat is.>

Mubhsin a3-Sayh Al Hassan (2013) szerint a véleménynyilvanitas az iszlam szem-
pontjabol ,,a hatalmon 1évé és az alattvalo kotelessége egyarant”, amelyet a hatalmon
1évé a konzultacion (arabul: stra) keresztiil koteles gyakorolni, igazsdgosan és az igaz-
sagszolgaltatasi rendszer fiiggetlensége, a kozmiivel6dés és a gazdasagi jolét altal, és
minden mas eszkozzel, amivel csak lehetséges, annak érdekében, hogy az adllampolgar-
nak ne kelljen félnie az elnyomastol, sem a szegénységtdl, sem a marginalizalodastol.
Az allampolgarok pedig mind egyénileg, mind csoportosan kotelesek a hatalmon 1évok
¢és a tobbiek tekintetében a véleménynyilvanitast gyakorolni, hiszen e nélkiil ,,romlas
érné a muszlim tarsadalmat”, az igazhivo kovetkezoleg koteles felszinre hozni politi-
kai, tarsadalmi és jogi hitvallasat. Ez nem azt jelenti, hogy masokat sértegetiink, meg-
vadolunk, felfediink vagy meghazudtolunk a véleménynyilvanitdsi szabadsag nevében.

A Koran-exegézis a kovetkezo ajakban véli felfedezni a véleménynyilvanitasi szabad-
sag hermeneutikus alapjait, amelyek az annak gyakorlasat legalabb is implicit elékészitd
iszlam vallasi eldirasokként is felfoghatok:

,»Ne titkoljatok el a tanusagtételt! Aki eltitkolja azt, annak biinds a szive, Allah
tudja azt, amit cselekszetek” (Kordn, 2: 283).

A véleménynyilvanitas szabadsaga a nézeteltérések, a konfliktusok realitdsaval kapcso-
l6dik &ssze, amint ezt az alabbi harom &ja is alatimasztja:
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,Ha a te Urad tgy akarta volna, akkor egyetlen népet rendelt volna el. Am 6k még
mindig egyenetlenkednek” (Kordan, 11: 118)

,---ha valamiben 0sszekiilonboztok, vigyétek azt Allah és a kiildott elé, ha hisztek
Allahban és a Végs6 Napban” (Koran, 4: 59).

»A hivo férfiak és a hivé nék egymas gyamolitdi. Azt parancsoljak meg, ami
helyénvald, és azt tiltjak meg, ami elvetendd” (Kordn, 9: 71).

A muszlim perspektiva — még akkor is, ha torténetesen egy eurocentrikus nézépont
gyakran az iszlam, vagy mas gondolatrendszerek kulturalis dominanciaja ala kerilt
teriileteken meg is kérddjelezi a véleménynyilvanitas szabadsaganak 1étét és gyakorlati
megvaldsithatosagat — is sejteti az emberi méltosag €s véleménynyilvanitasi szabadsag
(szabadsag és egyenldség?) mar-mar kibékithetetlen, kulturakon ativeld ellentétét.

Ha elfogadjuk premisszaként, hogy itt egy ellentmondasrél van szo, akkor ahhoz az
elvi vitdhoz jutunk, amelyet a valamire, illetve a valamitdl valoé szabadsag ellentétparja
hataroz meg.

A ,pozitiv” és a ,,negativ”’ szabadsagfogalmak Isaiah Berlin (1990, 334—443. o.)
filozofus klasszikussa valt esszéjében jelennek meg elszor. Berlin az egyén szamara
biztositott, kiilsé kozbelépés nélkiili mozgasteret ,,negativ”’ (valamitdl, valakitdl vald)
szabadsagként értelmezi, mig a dontési szabadsagot, tehat azt, hogy az egyén sajat maga
ura legyen, ,,pozitiv”’ (valamire valo) szabadsagként. Vagyis amig a negativ szabadsag
tulajdonképpen formalis, jogi értelemben vett egyenléséget nyujt, addig a pozitiv a valds
cselekvési potencialt, tehat a formalis egyenldség hatékony alkalmazasat hatarozza meg.

Ha nem is kifejezetten Berlin megfogalmazasaban, am e két eltéré szabadsag kozotti
egyensuly problematikaja feltehetdleg egyidés magaval az emberiséggel és elvi, filozo-
fiai vitak targya volt és talan lesz mindig is, ¢s magatdl értetddden magara a vélemény-
nyilvanitasi szabadsagra is atgytrtizott. Kiilonosen pedig a szabalyozasrol sz616 diskur-
zusban koszon(t) vissza.

A torténelmi fejlédés soran természetszeriileg vilagszerte a véleménynyilvanitasi
szabadsag negativ jellege kertiilt elséként hangstlyozasra, amely jogot akkor a cenzura
tilalmaval (amely, mint tudjuk, az 1848—49-es forradalom ¢és szabadsagharc koveteléseit
csokorba foglalé 12 pont eldkeld elsd helyére is keriilt) azonositottak, melynek meg-
feleld a vélekedés, hogy az ,.elézetes vizsgalat” eltorlése magaval hozna a sajto, tehat
a nagyobb kozosség eldtt torténd véleménynyilvanitas teljes szabadsagat. Ez a felfogas
kevéssel a cenzirat megsziintetd torvények elfogadasa utan atértékelésre szorult. A sajto
szabadsagaba torténd kiilsé beavatkozas a ,,hagyomanyos” médiumok kontextusaban
joval szélesebb korben lehetséges (Koltay, 2012).

A szolasszabadsag egyik, az egyéni szabadsag fontossagara erdteljes hangstlyt helye-
26 olvasata szerint az egyéniség kiteljesitéséhez valé jog nemcsak az Allammal, hanem a
tobbséggel, a kozosséggel szemben is megilleti az egyes embert. A szabadsag individualista
és kozosségelvi felfo- gasa olykor fesziiltségbe keriilhet egymassal, a gyakorlatban pedig
nem ritkan mérlegelésre van sziikség az egyéni, individualista jog és a kdzdsség érdeke
kozott (Koltay, 2012).

Ronald Dworkin (1996, 195-213. o.) amerikai jogfilozofus felfogasaban a szabadsag
korlatozasa — akar akaratlanul is — éppen ezt az alapveté demokratikus értéket, tehat az
egyén moralis, felelds Iényként vald elismerését ingatna meg, ez pedig a vélemény koz-
16jén tal a kozosség szamara is karos és egyenldtlenséget eredményez.

Ugyanakkor érdemes felidézniink a szintén amerikai jogaszprofesszor Steven Hey-
mannek (2008, 174—179. o.) azt az érvét, amely parbajra hivja e megkdzelitést. Ez
alapjan az emberi méltoésagot sértd vélemények éppen ezt a minden embert megilletd
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egyenléséget tamadjak, vagyis ellentétesek a felallitott demokratikus jatékszabalyokkal,
ezért a nézetpiacrdl kizarhatok.

E vita ellentmond6 érvkészletei is elérevetik azt a ténymegallapitast, hogy a véle-
ménynyilvanitas szabadsaga sehol, egy orszdgban sem abszolut és gyakran dvezik
korlatozasok, amelyek motivumai kozott szerepel a becsiiletsértés, a ragalom, a tragar
nyelvezet, a szemérmetlenség €s a pornografia, a blaszfémia, a gytildletbeszéd, a biin-
cselekményekre valo felbujtas, a mindsitett informacio, szerzoi jogok megszegése, tizleti
titkok, titoktartasi megallapodasok és egyebek.

A véleménynyilvanitas joganak intézményesiilésével és gyakorlati megvaldsulasa-
val kapcsolatban gyakran keriil szoba az Egyesiilt Allamok, ahol az alkotmany elsé
kiegészitése megtiltja a Kongresszus szamara azt, hogy a szolas szabadsagat korlatozo
jogszabalyt fogadjon el.

Mindez bizonyos értelmezések szerint a szabadpiaci gazdasag idealjara (és annak a
tavkozlési, a média- és az informaciotechnoldgiai dgazatokra atvitt félreértelmezésére)
vezethetd vissza, amennyiben széles korti az a feltételezés, hogy a korményzat, ha szaba-
lyoznd a kommunikécios ,,piacot,” vagyis beavatkozna az ,,arucikként” felfogott beszéd
,forgalmaba”, megsértené az eszményi, szabadversenyes kapitalizmus eszméjét. Ennél
fogva a véleménynyilvanitas szabadsaganak megvaldsulasa valdjaban a fogyasztoi szu-
verenitas megtestesiilése, és kdzvetve gazdasagi érdekekkel fonodik dssze. Lényegében
pedig nagyobb retorikai hatalmat biztosit nemcsak a jogtalan kormanyzati cenzura bira-
latdnak, hanem a véleménynyilvanitds un. negativ szabadsaganak a koncepciojara is
hangsulyt helyez (Sunstein, 2009, 168—175. 0.).

A véleménynyilvanitas szabadsaganak alapelve Sunstein szerint kettés életet él: az
egyik az igazsagszolgaltatas, tehat a targyalotermek, a masik pedig a kozélet, tehat a
nyilvénos vita szféraja. Az elébbi magasztos, demokratikus célok* érdekében, bizonyos
esetekben zold lampat adna a véleménynyilvanitas korlatozasanak (amint arra az eurdpai
foldrészen szamos példat talalni, pl. Németorszag és Olaszorszag), am az utdbbi, vagyis
a ,,lobbistdk, szerkesztoségek, radids és televizios stidiok, egyszerti haztartasok™ vila-
ganak kulturalis nyomasa miatt egyelére vonakodik atfogd rendezdelvek lefektetésére.

A fogyasztoi szuverenitas védelme mint szempont és a demokratikus célok szolgala-
taban torténd értelmezés kozotti konfliktus — amelyet a fenti logika gerjeszt — feloldasa
egyelére még varat magara.

Az, hogy a szolasszabadsag abszolut, Sunstein (2009, 175—176. o.) szerint egy ,,tar-
sadalmilag iidvos mitosz”, ugyanis még az Egyesiilt Allamokban is tiltds 6vezi egyebek
mellett: a szamitogépes virusokat, az engedély nélkiili orvosi tanacsadast, a megveszte-
getést, az elndkkel szembeni merénylettel vald fenyeget6zést, a zsarolast, a biincselek-
mény elkovetésére valo felbujtast, a gyermekpornografiat, a szerzoi jogok megsértését, a
hamis hirdetést és akar a tisztan szoban torténd csalast.

A tarsadalmi rendet megzavaro kifejezések korlatozhatdsaga tekintetében az Egyesiilt
Allamok jogrendszere sajatsagos megoldast alakitott ki. E kifejezések az USA-ban —
mint latjuk — példatlanul széles védelmet élveznek, ami eurdpai szemmel idegeniil hat-
hat, ennek ellenére a valasztott megoldas egyes elemei fel-felbukkannak foldrésziinkdn
is: a hires-neves ’clear and present danger’ (tehat ,,nyilvanvalé és kozvetlen veszély™)
elve a mar a jelen tanulmanyban érintett 1992-es AB-hatarozatban is visszakdszont, igaz,
nem elsdsorban a kdzrend, hanem a gytil61kddd kifejezések elleni védelem Osszefiiggé-
sében (Koltay, 2013, 138. 0.).

Sunstein (2009, 177—182. 0.) okfejtése szerint a demokratikus célok szolgalataban allo
strukturalis szabalyozas kifogasolhatatlan alkotmanyjogi szempontb6l. Az alkotmanyjo-
gasz Michel Rosenfeld (1990, 596. o.) pedig odaig megy, hogy a pozitiv sz6lasszabadsag
nélkiil egyenesen maga a népuralom forog veszélyben, hiszen annak hijan ,,a hatalom

crer
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A véleménynyilvanitas és a kozosségi média
A kozosségi média

A kozosségi média és mas halozati alapt kozosségi halozatok forradalmasitottak a
modern kommunikacidt, ami annak ellenére is tény, hogy maganak a jelenségnek a
targyszerd, letisztult megitélése még varat magara €s a nyilvanos részvétel és az 10j tech-
nologidk viszonyrendszerérdl alkotott felfogasunk meglehetdsen ellentmondasos (Ivanyi,
2014a).

Havi rendszerességgel joval tobb, mint egymilliard személy hasznalja aktivan a Face-
bookot (Kiss, 2014), beleértve szervezeteket, igy a fébb emberi jogi intézményeket is. Ez
a tevékenység az egész vilagra kiterjed, ugyanakkor aranytalanul sszpontosul Europara,
az amerikai kontinensre és Ausztralazsiara (La Rue, 2011).

Ami a 2006-ban alapitott ismeretségi halozatot és mikroblog-szolgaltatast, a Twit-
tert illeti: az altala a szaznegyven leiités terjedelmii szovegalapt lizeneteket olvasok és
irok (a ,.tweetel6k™) szama mar 2012-ben meghaladta a félmillidrdot. Ok napi tobb mint
haromszéaznegyvenmilli6 tweetet kiildenek és tobb mint masfél milliard keresést folytat-
nak naponta (Goldrick, 2013).

Ezek a fejlemények nyilvanvaléan meghaladjak a legfontosabb nemzetkdzi emberi
jogi egyezményeket, amelyek a véleménynyilvanitas szabadsagaval kapcsolatos nor-
makat tartalmazzak. Azonban ezen rendelkezések — mint latni fogjuk — gyakran tagabb
értelmitiek.

Az els6 fejezetben megallapitast nyert, hogy a véleménynyilvanitas szabadsaga nem
abszolut és korlatokba titkdzik. A kibertérben részben hasonld kereteket talalunk, ezekrol
majd a tovabbiakban lesz sz6.

Az online kozosségi halozatok és a nemzetkozi egyezmények

Az Emberi Jogok Eurdpai Egyezményének (EJEE) 10 (1). cikke kimondja, hogy ,,Min-
denkinek joga van a véleménynyilvanitas szabadsagahoz. Ez a jog magaban foglalja a
véleményalkotas szabadsagat és az informaciok, eszmék megismerésének és kozlésé-
nek szabadsdgat orszaghatarokra tekintet nélkiil és anélkiil, hogy ebbe hatosagi szerv
beavatkozhasson.” Ez magaban foglalja azokat a kiilonbdz6, valtozatos alakzatokat és
eszkozoket, amelyekben az informacio és a gondolatok megnyilvanulnak, tovabbittatnak
¢és fogadtatnak.

Az Emberi Jogok Eurodpai Birésaga (EJEB) foglalkozik az internetes kommunikacio
néhany aspektusaval (Vajic és Voyatis, 2012), am az OKH-okra vonatkozé kérdésekkel
nem. Az EJEB szerz6d6 felei szdmara, még ha a testiilet az online kozdsségi halézatok
megnyilvanulasait kis értékiinek tartja is, a rajuk vonatkozé szabalyozasnak eleget kell
tennie az EJEE 10 (2). cikkének rigorozus kovetelményeinek:

,E kotelezettségekkel és felelosséggel egyiitt jaré szabadsagok gyakorlasa a tor-
vényben meghatarozott, olyan alakszeriségeknek, feltételeknek, korlatozasoknak
vagy szankcioknak vethetd ald, amelyek sziikséges intézkedéseknek mindsiilnek
egy demokratikus tdrsadalomban a nemzetbiztonsag, a teriileti sértetlenség, a koz-
biztonsag, a zavargas vagy biindzés megel6zése, a kdzegészség vagy az erkdlcsok
védelme, masok jo hirneve vagy jogai védelme, a bizalmas értesiilés kozlésének
megakadalyozasa, vagy a birdsagok tekintélyének és partatlansaganak fenntartasa
céljabol.”
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Az EJEB régota fennallo itélkezési gyakorlata az, hogy a véleménynyilvanitas joga
magaba foglalja olyan dolgok kimondasanak jogat is, ,,amelyek sértik, sokkoljak vagy
zavarjak az allamot, vagy a lakossag egyéb agazatait”. Az ENSZ kiilonmegbizottja a
szo0lasszabadsag vonatkozasaban szintén ezt a megkozelitést vallja (La Rue, 2011). Emlé-
keztetdiil: a Polgari és Politikai Jogok Nemzetkizi Egyezségokmanyanak 19 (2). cikke-
lye szerint ,,mindenkinek joga van a szabad véleménynyilvanitasra; ez a jog magaban
foglalja mindenfajta adat és gondolat hatarokra vald tekintet nélkiili — szdban, irasban,
nyomtatasban, miivészi formaban vagy barmilyen mas tetszése szerinti modon torténd —
keresésének, megismerésének ¢€s terjesztésének a szabadsagat is.”

Az Emberi Jogi Bizottsag (EJB) értelmezése ¢s itélkezési gyakorlata soran nem tdmadt
fogalmi nehézség abbol, hogy az eldbbi rendelkezés hatalya a vilaghalora is kiterjedjen.
A véleménynyilvanitas eszkdzeihez tartozik ,,az elektronikus ¢és halozati alapokon tor-
ténd kinyilvanitas minden formaja”. Az EJT ajanlasa értelmében biztositani kell azt,
hogy a tdmegmédia térvényhozo €s kozigazgatasi keretei 6sszhangban vannak a 19.
cikkely (3) bekezdésével, amely arrdl rendelkezik, hogy a cikkely masodik bekezdése
altal biztositott jogok gyakorlasa kotelességekkel és feleldsségekkel jar. Emiatt bizonyos
korlatozasoknak lehet kitéve, am csakis a torvény altal meghatarozott mdédon, ha arra
sziikség van. Egy: masok jogainak és hirnevének védelmében. Ketté: a nemzetbiztonsag
¢és a kozrend (Cordre public’), a kozegészség és a kdzerkdles védelmében. A szabalyo-
76 szerveknek figyelembe kell vennie a nyomtatott és a sugarzott agazatok, valamint a
vilaghalo kozott huzodo kiillonbségeket, tekintettel ugyanakkor arra a médra is, ahogyan
a kiilonb6z6 médiumok konvergalnak. Barmely, a weblapokat, blogokat, vagy mas halo-
zati alapq, elektronikus vagy ilyen jellegii informacioterjeszté rendszert érd korlatozas,
beleértve azokat a rendszereket is, amelyek az ilyen kommunikaciot tdmogatjak, mint az
internetszolgaltatok vagy keres6programok, csak addig a mértékig engedélyezett, amig
az 6sszhangban van a 19. cikkely (3) bekezdésével.

Az EJB tudomasul vette azt, hogy az 0jsagiras egy olyan rendeltetés, ami szereplok
széles korének sajatja, beleértve a bloggereket és masokat, akik 6nalléan adnak ki tartal-
makat a vilaghalon és masutt.

A kozdsségi média és a benne rejlé véleménynyilvanitasi potencidl

A korlatozott nyllvanossaggal foglalkozo Angelusz Rébert szerint az igynevezett latens
nyilvanossag hatterében ,,piramisszerii szociologiai szerkezetek korvonalazodnak, ame-
lyekben a hatalmi kdzpont olyan mértékben integralta a véleménynyilvanitas és az
érdekérvényesités kiilonbozd intézményeit, hogy az az autondm véleményformalas és
véleménynyilvanitas alapjainak megroppanasahoz vezetett” (4dngelusz, 1996, 20-21. o.).

Egy korabbi tanulmanyomban elvileg nem zartam ki, hogy a kdzosségi média ebben
a kornyezetben a szabad dvezetek kiterjedéséhez is vezethet, a védett, allami sajtdomono-
polium megtorésének eszkoze is lehet, ugyanis, ha hihetiink az egyiptomi blogger Vil
Ghoneimnek, akkor ,,a technologia elkeriilhetetlenné teszi a nyilvanossagot™ (Ivanyi,
2014a).

A kozosségi médidban rejlo esetleges ,,egyenldsitd” (McQuail, 2003, 127. 0.) poten-
cidlrdl, az informacid €s a befolyds monopolisztikus, allami és/vagy gazdasagi forra-
saitol valo fiiggetlenitd hatasairdl, valamint a hiteltelenné valo tdmegkommunikécios
eszkozoket felvalto, alternativ szerepérol tobben (példaul: Russell W. Neuman, Stephen
Coleman, Rami G. Khouri, Vail Ghoneim) irtak az elmult években. A tavaly nyari, bra-
ziliai tigynevezett ecetforradalomrol (Revolta do Vinagre) beszamol6 média kollektiva,
a Coletivo Nigeria igy latja a kdzosségi médiat ebben az dsszefiiggésben:
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»Azt lathatjuk, hogy az emberek informaciot keresve folyamodnak a kdzosségi
médidhoz, mert a hagyomanyos (mainstream) médiat kovetni egyszerien nem elég,
kiilonosen most, hogy a média és a tiintetdk viszonya is fesziltté valt. Sok tiltakozo
nem ad interjut a hagyomanyos sajté munkatarsainak, sét egyenesen ellensége-
sen viszonyulnak hozzajuk. A masik oldalrdl az »alternativ«, a »fiiggetlen«, vagy
allampolgari média — hasznaljuk barmely elnevezést — elkezdte betdlteni ezt a meg-
nyilt teret” (Medeiros, 2013).

Az 1j elektronikus médiumok segitségével az ember megszabadulhat bizonyos hatalmi
berendezkedések ,,feliilrdl lefelé¢” iranyuld politikajatol, amelyben szigortan szervezett
politikai és/vagy gazdasagi er6k egyoldalian gyakoroljak a hatalmat. Mindezek folyo-
manyakeént széles azon gondolkodok kore, akik az 0j médiumokat Gigy tidvozolték, mint
a politikai informaciok €és eszmék erésen
differencialt szolgaltatdsanak, minden hang

elmeletlleg ,szmge koﬂatla{l hf)z'zgf’ereser.l.ek, Az internetes és a hagyomdnyos
a vezetdk és kovetdik kozotti joval tobb

visszajelzésnek és egyeztetésnek az eszko- média (az ujsagok, a magazi-
zeit, amelyek az érdekcsoport-alakitas és a nok, a komyvek, a zene stb.)

vélemeényalkotas 0 forumainak igérkeznek o ffline” cenzurdja egyardnt fel-

(McQuail, 2003, 123. o.). . P L
Anyilvanossaggal ésacivil tarsadalommal veti a megualdsithalosag es a

kapesolatos elképzelések nyoman sziiletett  Véleménynyilvanitds szabadsd-
az a gondolat, hogy az 1j médiumok nagyon gdnak kerdeéseit. Kiillénbség

is alkalmasak a privacy® és az allami tevé- azonban, hogy az orszdghatd-

kenység tartomanya kozotti civil tarsadalmi P . T e 1 e
tér betdltésére (McQuail, 2003, 123. o.). rok dthatolhatobbak a vildghd-

Elmondhaté, hogy a digitélis média valo- 07 egy cenziirdzo dllam polgd-
ban lehetdségeket biztosit a tarsadalmi kol- rai hozz&iférhel‘ne/e ezekhez a
csrorrlhataso!f Uj alak’zatathZ,. uj modsﬂzere;k?t tartalmakhoz olyan honlapo-
kinal az id0 és a tér korlatainak lekiizdésé-
hez, ¢és adott esetben azok befolyasolasahoz kon, amelyek szervere az
is. Ezért a kozosségi médian keringd tartal-  orszdghatdron kiviil taldlhato,

mak biZOIlyOS fOklg hasonl6 funkciot tolt- igy a cenzoyo/enale azon /ee”

hetn.ek lrae‘, mint a Yelf:mepynyllvanltasnak munkdlkodniuk, hogy annak
a mitologiai, alakvaltdo Proteuszhoz hason-

16an a torténelem soran mas-mas formaban ~ €llenére is megakadilyozzdk a
felbukkano feliiletei, a titkos pamfletektdl, hozzdfeérést ezekhez a tartal-

a falfirkdkon at a szamizdat-kiadvanyokig ;) 4hhoz hogy sem fizikdlisan

(Ivanyi, 2014a). 0l srnek h p
Am ez csupan az érem egyik oldala. Ha sem jogilag nem férnek hozzd

a kozosségi média jelentdségét meg akarjuk  feltétlentil magukhoz az olda-
érteni, meg kell vizsgalnunk azt is, hogy lakhoz.

technologiai tulajdonsagai miként keresz-
teznek mas tarsadalmi tényezdket.

Ami az internet cenzurajat magat illeti, ez a vildghalon hozzaférhetd tartalom ellen-
6rzése és adott esetben elfojtasa. Erdemes utalni arra, hogy mindez nem kizarélag a
tekintélyelvii rendszerek sajatja, hiszen demokratikus kormanyok, befolyasos gazdasagi
érdekcsoportok és maganszervezetek is ¢lhetnek ilyen modszerekkel.

Amint a hagyomanyos cenzira esetében, Ugy az internetes tartalomkontroll esetében
is, a modszerek, motivumok, a kiterjedés és a hatékonysag orszagonként nagy eltéréseket
mutat. Politikailag nem korrekt, szerzdi jogokat sértd, ragalmazo, felségsértd, hittéritd,
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zaklato, obszcén stb. tartalmak esetében is érvényt nyerhet a cenziira. Amig egyes orsza-
gokban a korlatozassal tulajdonképpen csak specialis esetekben talalkozni (lasd lentebb),
addig mas orszdgokban mar az egyes hirforrasokhoz val6é hozzaférés is el van lehetet-
lenitve, csaktgy, mint az allampolgarok kozotti véleménycsere (Dutton és mtsai, 2011).

Az internetes cenzira motivumai négy nagyobb halmazba csoportosithatok, tehat
lehetnek (1) a politikaval és a hatalommal; (2) a tarsadalmi normakkal és erkodlcesel; (3)
biztonsagi megfontolasokkal és (4) a létezé gazdasagi érdekeltségekkel kapcsolatosak
(Faris és Villeneuve, 2008).

Az internetes ¢és a hagyomanyos média (az Ujsagok, a magazinok, a kdnyvek, a zene
stb.) ,,offline” cenzlrdja egyarant felveti a megvalosithatosag és a véleménynyilvanitas
szabadsaganak kérdéseit. Kiillonbség azonban, hogy az orszaghatarok athatolhatobbak a
vilaghalon: egy cenzurazo allam polgarai hozzaférhetnek ezekhez a tartalmakhoz olyan
honlapokon, amelyek szervere az orszaghataron kiviil talalhato, igy a cenzoroknak azon
kell munkalkodniuk, hogy annak ellenére is megakadalyozzak a hozzaférést ezekhez a
tartalmakhoz, hogy sem fizikalisan, sem jogilag nem férnek hozza feltétleniil magukhoz
az oldalakhoz.

A kozosségi média és a véleménynyilvanitas szabadsaganak korlatai

Az online cenzura a maga drasztikussagdban arra a kérdésre egy sajatos valasz, hogy
milyen véleményt szabad nyilvdnitani és milyet nem, illetve leforditva az online k6z0s-
ségi halozatok vildganak terminusaira: mi oszthaté meg és mi nem. Am tovabbi kérdések
is felmeriilnek, elsédlegesen, hogy mi a teendd egy-egy vonatkozd esetben?

Cass Sunstein kdnyvében azt a kérdést feszegeti, hogy a véleménynyilvanitas szabad-
saga korlatozhato-e bizonyos esetekben. Példaul amikor egy internetes oldal abortuszt
végrehajtd orvosok neveit és elérhetdségeit osztja meg, mint a The Nuremberg Files,
kifejezett utasitdsokkal arra nézve, hogy hol és hogyan lehet dket meggyilkolni. Vagy,
hogy bombakat hogy lehet dsszeszerelni, hogyan lehet és hol érdemes felrobbantani dket,
vagy, hogy terroristak hol hajtsanak végre tdmadasokat. Vajon felfogasunkban az arak
versenytarsak altali megszabasanak és mas versenyellenes gyakorlatoknak van-e helye a
vilaghalon? A filmek, zenék, kdnyvek illetéktelen masolasa és értékesitése tucatnyi vagy
millényi ember szamara elnézhet6-e? (Sunstein, 2009, 166. o.)

Azt, hogy az 1976 o6ta nemzetkozi torvényi erdvel rendelkezé egyezmények milyen
szemléletmodot tiikkroznek (PPINE, EJEE), mar az el6z6 fejezetben megvizsgaltuk.
Kiterjedt szamu jogi kihivas elé néznek azok a kisérletek, amelyek a Google-hez hasonld
internetes szolgaltatokat és a webtarhelyeket felel6ssé tennék torvénytelen, harmadik fél-
tdl szdrmazd tartalom megosztasaért, illetve amelyek a kozosségi halézatok mikdd(tet)
¢éséhez kapcsolodo adatvédelmi és internetes kaldzkodast illetd aggalyokra iranyulnak
(McGoldrick, 2013). Tendenciozus ndvekedést mutat ugyanakkor a gyermek- és fogyasz-
tovédelmi megfontolasokbdl torténd szabalyozas-ellendrzés.

Vajon mit tehet maga az online k6zdsségi halozat? Amennyiben valaki jelenti a szél-
sOséges, megoszto tartalmakat, a Facebook vagy a Twitter kész megvizsgalni és adott
esetben eltavolitani is 6ket. A tartalmakat blokkolni nem egyszert, kiilondsen, ha ez egy-
értelmt iranymutatés nélkdl torténik, amint arra Laura Hudson egy mas téma kapcsan, a
nok elleni erészak aldozatait abrazolo fotokkal elnézd, azokat a jelentések ellenére sem
torl6 facebookos attitiid kapcsan ramutat. Maga a Facebook azt allitja, nagyon komolyan
veszi a Jogok és Feleldsségek Nyilatkozatat és nagyon gyorsan eltavolitja a jelentett,
,»hazirendjiiket” megsértd tartalmakat:
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,,Altalaban a hangulatkeltd szandékbol megosztott dolgok — még ha gusztustalanok
és izléstelenek is — nem sértik meg ezen iranyvonalat. Ha azonban valddi fenyege-
tésrol vagy gytilolkodod kijelentésekrdl van sz6, azokat eltavolitjuk. Arra biztatjuk
az embereket, hogy az e célbdl az oldalon elhelyezett, feljelentd linkek segitségé-
vel tegyenek jelentést mindenrdl, amirdl Ggy érzik, hogy megsérti hazirendiinket.”

Robert Beckhusen kedvezd fejleménynek tartja, hogy a masik kozdsségi halozatorias, a
Twitter a kozelmultban szintén példaul neonaci tartalmak elutasitdsa mellé allt, am sze-
rinte ez egy kimerit6 kiizdelem. Az amerikai oknyomoz6 0jsagiré két megoldast ajanl:

,,E10sz0r azonositani kell a leginkabb vaskalapos felhasznalokat, majd blokkolni
Oket, ami a tobbiek felszivodasdhoz vezet. Egy masik megoldast jelenthet az, ha
megakadalyozzak a hozzaférést azokhoz a Youtube videokhoz, amelyek taplaljak a
Twitteres ujramegosztasokat.” (Ivanyi, 2014b)

Felmertilnek azonban tovabbi kérdések is: lehet-e attdl még legitim egy véleménynyilva-
nitas az OKH-ok feliiletein, ha adott esetben sért6 is (lasd: a véleménynyilvanitasi szabad-
sag és az emberi méltosag allando tusdja), am ezek megvalaszolasa nemesak tilmutat jelen
iras keretein, de az eltérd jogrendek ¢és legféképp az esetek végtelen szama miatt lehetetlen
vallalkozas is és eleve legfeljebb csak tendencidk figyelhet6k meg. Arrdl nem is beszélve,
hogy a jog esetlegesen, a tények és az értékek folyamatosan valtozo, képlékeny allapota
miatt tudatosan igyekszik sziik és konkrét esetekre vonatkozé rendelkezéseket hozni, ame-
lyek a jovore nézve kevés Uitmutatast és kényszert hataroznak meg.

Azzal a kérdéssel kapcsolatban ugyanakkor, hogy érheti-e jogallamban hatrany példaul
a munkaado6 részeérdl egy az online kozosségi halozatokon véleményt nyilvanito személyt
¢és ilyenkor milyen elvek érvényesiilhetnek az igazsagszolgaltatasi eljaras soran, érdemes
megvizsgalni a kdvetkezo esettanulmanyt, amelyet részletesen targyalunk.

A nemzetkozi emberi jogok professzora a Nottinghami Egyetemen. Dominick McGold-
rick (2013) bemutatja a Smith kontra Trafford Housing Travel ligyet, ami 2012. november-
ben egy legfelsbb birdsagi itéletben csticsosodott ki, amely kidomboritotta az OKH-okon
megjelend tartalmakra vonatkozo dontések emberi jogi kiterjedését. Smith a Trafford Hou-
sing Trust munkatarsa volt. Miutan szamitégépén elolvasta a BBC online kiadasan meg-
jelend cikkét, amelynek cime Zoldlampat kap a meleg eskiivoi hazassag, megosztotta azt
Facebook-oldalan, hozzafizve annyit, hogy: ,,tul messzire ment egyenldség”. Smith tobb
mint kétszaz Facebook-barattal rendelkezett, koziiliik a legtobben keresztények, egy résziik
(45 16) pedig munkatars. Smith legtobb bejegyzése a sportrol, ételekrdl, motorbiciklirdl
¢és autokrol szolt. Facebook-profilja feltiintette munkaaddjat és foglalkozasat. Smith egyik
kollégaja, S kommentart fiiz6tt mindehhez, érdeklddve, hogy ezek szerint a fejleménnyel
nem ért-e egyet. Smith valasza igy szolt: ,,Nem igazdn. Nem értem, hogy olyan emberek,
akik nem hivok €s nem hisznek Krisztusban, miért akarnak templomban eskiidni. A Biblia
tisztan fogalmaz, amikor azt mondja, hogy a hazassag férfi és n6 k6zossége. Ha az allam
lehetévé teszi a polgari eskiivét azonos nemiiek szamara, az az allam dolga; de az allam
ne vesse ki szabalyait a hit és lelkiismeret helyeire.” Két hozzaszolasaért Smith-t allasaban
felfiiggesztették. A cég altal inditott fegyelmi eljarasok gy talaltak, hogy stlyos kotelezett-
ségmulasztast kovetett el, amely miatt elbocsatast érdemel. Végiil hiiséges szolgalatdnak
hosszi multjara tekintettel nem vezet6i munkakorbe helyezték, 40 szdzalékos bércsokken-
téssel.

A megindul6 igazsagszolgaltatasi eljaras soran tobbek kozott felmeriild, fobb tisztazando
kérdések a kovetkezok voltak: A cég magatartasi kodexe és esélyegyenldségi iranyvonala
kiterjed-e Smith Facebook-fiokjara, illetve hogy Smith két hozzaszolasa ellentmondott-e az
elébbiekben foglaltaknak, vagy szellemiségiiknek? Ronthattadk-e Smith bejegyzései a cég
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hirnevét, tekintve, hogy munkaaddja és hivatasa szerepel az adatlapjan? A birdsag végiil
elutasitotta ezt az érvet és megallapitotta, hogy semmilyen formaban és értelemben nem
sériilt a cég hirneve, minthogy senki sem értékelhette Smith maganvéleményét cége allas-
pontjanak kifejezédéseként.

Felfoghatok voltak-e Smith bejegyzései vallasi nézeteinek promocidjaként, és az ellen-
tétes volt-e a magatartasi kodex iigyfelekkel, nyilvanossaggal és munkatarsakkal valé kap-
csolatokra vonatkozo rendelkezéseivel? A birosag ennek az érvelésnek sem adott helyet,
minthogy a szoban forgd bejegyzések nem tekinthetdk ,,promocionak™ és azok esetében
nem allt fel munkahelyi vonatkozas sem, tovabba a munkatarsak és a Facebook-baratok
kozotti atfedés ellenére sem voltak megallapithatok ,,munkahelyi keretek”, hiszen Smith
oldalat els6sorban maganjellegli dolgokra hasznalta.

Smith bejegyzései vajon tiikroztek-e méltdsagot és tiszteletet a kollégai irant, nem
voltak-e azok itélkezo jelleglick, masoknak kényelmetlenséget, zavart, felhaborodast oko-
70k, sértve a cég magatartasi kodexét és esélyegyenldségi iranyvonalat? A birdi allaspont
nagy hangsulyt fektetett a véleménynyilvanitas szabadsagara: a politikai és vallasi nézetek
Oszinte, am torvényes kifejezése gyakran akarva-akaratlanul is okozhat bizonyos foku
felhaborodast, s6t akar meg is sértheti az ellentétesen véleményen Iévoket. Ez a vélemény-
nyilvanitas ara. Smith-nek a homoszexualisok templomi eskiivére vonatkozd hozzaszola-
sainak tartalma, objektive nézve, nem volt sem itélkezd, sem tiszteletlen, sem olyan, amely
felhaborodast, vagy sértést okozhat; egy széles kdrben osztott nézetet képviselt, amelynek
gyakran adnak hangot példaul az audiovizualis médiumokban vagy a nyomtatott sajtoban.
A birdsag szerint formailag pedig Smith nyelvezete mérsékelt volt, diplomatikusan és tor-
vénytisztelden fogalmazott.

Végiil a Legfelsébb Birdsag olyan hatarozatot hozott, hogy a cégnek nem volt joga
lefokoznia Smith-t utobbi Facebook-bejegyzései miatt, illetve, hogy az allitélagos fegyelmi
szankci6 Utjan kiszabott lefokozas szerzodésszegésnek mindsiilt. A cég azonnal elfogadta a
birdsagi dontést és teljes €s dszinte bocsanatkéréssel élt.

A Smith-iigy kimondottan érdemes arra, hogy alaposan tanulmanyozzuk, a maga elvi
és ésszerll megkozelitése miatt. A véleménynyilvanitas jelentéségének joggal kdlesondz
hangsulyt, mikézben mind a polgari jogi felelésségtudat, mind a munkaadok altal kez-
deményezett fegyelmi akciok szdma novekszik. Arra is példa egyuttal, hogy abban az
esetben, ha a maganszektor esetlegesen ,,0ntorvénytien” értelmezi a kozosségi média altal
megnyilvanulé véleménynyilvanitasi szabadsagot, az Allamnak lehetésége van és felelds
igazsagot szolgaltatni.

McGoldrick (2013) a kovetkezd észrevételeket teszi mindezzel kapcsolatban: ,,a mun-
kaadoknak vilagos és hatékony vezérelvek lefektetésére van sziikségiik az OKH-ok hasz-
nalatara, ellenérzésére és arra vonatkozolag, hogy ezek megsértése esetén mi torténik.
A szovegkdrnyezet, a tartalom, a ,hangszin”, a modor és a nyelvezet figyelembevétele
elengedhetetlen és targyszertien kell azokat értékelni. Kozhelyes megéallapitas, hogy a
technologiai fejlédés mindig a torvények elétt jar egy (?) 1épéssel, éppen ezért az OKH-ok
gyors fejlédése megkoveteli, hogy vilagszerte talalékony és koriiltekinté moédon gondoljak
ujra a jogi szabalyozasokat.

Ennek alatamasztasara a kovetkezo, részben egymassal dsszefliggd hatasokat és ténye-
z6ket azonosithatjuk. Jogi értelemben az OKH altali kommunikacié nem felel meg a
baratokkal példaul egy kavézoban, barban folytatott €16 beszélgetéseknek. Verba volant,
scripta manent: eldbbinek irdsos nyoma van, marpedig egy-egy megfogalmazas tartalma
¢és formaja mas megitélés ala eshet a véleménynyilvanitas kdzege miatt.

A kozonség is potencialisan sokkal szélesebb, kiilonos tekintettel a keresdprogramok
képessége altal lehetdvé tett exponencialis és tartds nyilvanossagra, amelyben egy-egy
bejegyzés részesil, és azokra az automatizalt programokra, amelyek a nyilvanosan meg-
osztott adatok gytjtésére szakosodtak.
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A technologia megvaltoztatta azokat a modokat, ahogy az egyének kommunikalnak és
részt vesznek a kozbeszédben. Az OKH-ok annak a modern megfeleldjét képviselhetik,
ami kordbban a magan-, a csaladi, a kiskdzdsségi vagy belfoldi szférak sajatja volt, amire
a torvény inkabb nem terjedt ki.

Lényegében a Facebook tomeges elterjedése megvaltoztatja magat a privacy-t is, és
kovetkezésképpen azt is, ahogy a felhasznalok értelmezik és kezelik az ezzel kapcsolatos
vonatkozasokat. Raynes-Goldie (2010) tanulmanya ramutat, hogy van, ami azt jelzi, hogy
az OKH-felhasznalok becsiilik a privacy-t, de inkabb tarsadalmi értelemben — informécioik
masok altali fel- és kihasznalasat illetden —, mint intézményi értelemben, ezt érzékeltette
a Smith-iigy is. Mig az emberek absztrakt értelemben foglalkoznak a *privacy’-vel, a gya-
korlatban mar kevéssé teszik.

A Facebook-alapitd6 Mark Zuckerberg szerint fel kell ismerni azt, hogy a privacy tobbé
mar nem egy tarsadalmi norma, hanem valami, ami az id6k soran (a kdzelmultban) megval-
tozott (Johnson, 2010). Az OKH-szintéren nehéz kiilonbséget tenni sértés és elfogadhatd
(bar megddbbentden kifejezett) megnyilvanulasok kdzott (McGoldrick, 2013).

Ezek mar a szabalyozas kérdései, amelyek ohatatlanul is Gjra felidézik a véleménynyil-
vanitas pozitiv és negativ szabadsaganak polémiajat.

McGoldrick (2013) felismeri, hogy altalaban az OKH jogi szabalyozasa kihivast jelent,
hiszen nem illik azokhoz a paradigméakhoz, amelyekre a véleménynyilvanitasi szabadsagra
vonatkozo jogszabalyok épiilnek. ,,Elmosddik az egyéni és kiscsoportos kommunikacio,
illetve a tdmegkommunikaci6 kozott hizodd hatarvonal, ahogy az egyéni kommunikécid
¢és a szervezetek, intézmények kozott futd mezsgye is.” Konklizidja az, hogy talan nem
hiteles és nem szerencsés az Ujsagiras ¢s a musorszoras emberi jogok mentén a tomeg-
kommunikacié intézményes szférajara iranyultan bevezetett magas szabvanyait egyének
vonatkozasaban érvényesiteni. A jogszabalynak alkalmazkodnia kell, mind az anyagi jog,
mind a jogorvoslat teriiletein.’

Sunstein — akinek a véleménynyilvanitasi szabadsaggal kapcsolatos allaspontjarél mar
hazaja jogalkalmazasat illetéen szoltunk — szerint fontos kiilonbséget tenni a kimutathatéan
karos és a viszonylag artalmatlan beszéd (6nkifejezés) kozott. Szerinte a hatalomnak az
utobbit nem szabad szabalyoznia, sem a mindennapi valosagban, sem a vilaghalon. Szintén
meg kell kiilonboztetni azt a beszédet, amely a demokratikus (azaz a kdzérdek altal meg-
hatarozott) 6nkormanyzashoz kapcsolddik és azt, amely nem.

Jelen iras semmiképpen nem kivant abban az értelemben normativ lenni, hogy egyfajta
vateszi szerepfelfogassal felruhazva, vagy szubjektivisztikusan irdnyokat jeldl ki a jogalko-
tas szamara, és ez mar csak egy¢b fokuszpontjai miatt sem all modjaban.

Arra kivanta felhivni a figyelmet, hogy az online k6zosségi halozatok megjelenése a
kozelmultban 1) rétegekkel kezdte ellatni felfogasunkat a véleménynyilvanitasi szabad-
sagrol, amelynek megitélése mar eredendden is allandoan valtozott az idék folyaman, és
amelynek értelmezését az eltérd torténelmi fejlodésti orszagok kiilonbozd jogrendjének
kulturéalis hagyomanyai, az emberi méltosag, a gytiloletbeszéd, vagy a nemzetbiztonsag —
csak, hogy emlitsiink parat a teljesség igénye nélkiil — szempontjai miatt eleve nem 6vezi
konszenzus.

Az 1j technologidk kétségteleniil forradalmasitottdk a kommunikaciot és talan a nyilva-
nossag erétanat is, am tulajdonsagaik targyszeri megitéléséhez nélkiilozhetetlen latnunk,
hogy azok miként kereszteznek mas tarsadalmi tényezdket. Gondoljunk csak a feltétele-
zésre Bahdzsattal kapcsolatban, aki ugyan feltehetdleg egy online kozdsségi haldzaton
nagyobb biztonsaggal mondhatta volna el véleményét a szegregalt utazasrol, am bizonyos
hatalmi valaszok, amelyeket a masodik fejezet érintett, tekintetében ez talan még sem
garantalt. Igaz ez a harmadik fejezetben részletezett Smith-ligyre is, ahol a privacy-fogalom
moddosulasainak ténye ¢és ennek igazsagszolgaltatasi felismerése és torvényszeéki implika-
cidi elevenedtek meg.
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Ennek szellemében torekedett a tanulmany a negativ és pozitiv szabadsagok koncepcioi-
nak bemutatdsara, tovabba arra, hogy utaljon az \1j helyzetet teremt6 technologiahoz fiiz6d6

viszonyaik tisztdzadsanak relevanciajara.
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Jegyzetek

" Ezzel a meghatarozassal konform az Alkotmanybiro-
sag 36/1994. (V1. 24.) hatarozata is, mely azt rogziti,
hogy az Alkotmany nem tesz kifejezett kiilonbséget
a véleménynyilvanitas szabadsaganak targyalasakor
a ténykozlés és az értékitélet kozott, azaz mindkettot
véleménynyilvanitasnak tekinthetjiik.

’ Hagyoményos cenzira valamely forméban ,az
emberi kozosségek ala- és folérendeltségi viszonyai-
nak, az informaciok extraszomatikus tarolasanak, és
kiilénosen a tomeges informacidaramlasi formaknak a
megjelenése ota” 1étezik (Ivanyi, 2014a).

* A muszlim perspektiva mar csak azért is relevans,
mert id6r6l idore felmeriil egyik oldalon a vélemény-
nyilvéanitas szabadsaganak, a masik oldalon az emberi
méltosag és vallasi érzékenység értékeinek iitkozése
olyan esetekben, amikor kiilonféle karikaturak sértik a
muszlimok vallasi meggy6zodését.

* Sunstein (2009, 178—179. o.) szerint ,,a vélemény-
nyilvanitas szabadsag demokratikus koncepcidjaban
semmi Gjdonsag vagy tekintélyrombold nincs. Eppen
ellenkezdleg, Amerikaban ez a koncepcio all a szo-
lasszabadsag eredeti értelmezésének kozéppontja-
ban”. Ennek alatamasztasara feleleveniti, hogy James
Madison az idegenekrd6l és lazadasokrol szol6 torvényt
(Alien and Sedition Acts) éppen azért tamadta, mert
,az ellen a jog ellen iranyul, hogy az emberek szaba-
don vizsgalhassak a kozszereploket és az allami intéz-
kedéseket, és hogy szabadon kommunikalhassanak
minderrél, amelyet mindig is joggal tartottunk minden
mas jog egyetlen hatékony oltalmazodjanak.”

s Tegyiik hozza azonban, hogy néhany orszagban a
helyi halozatok tovabbra is meghatarozoak, példaul
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az orosz VKontakte tobb mint szazmillio taggal biisz-
kélkedhet — ami lényegesen feliilmulja a Facebookon
regisztralt orosz felhasznalok szamat —, a kinai RenRen
alkalmazasait igénybe vevok pedig tobb mint harminc
millidan vannak (McGoldrick, 2013).

® A magyar nyelvben nincs megfelel szavunk, amely
visszaadhatna az angol *privacy’ sz6 lényegét, amely a
magyar maganélet szonal lényegesen tagabb értelmii.
Gondolatmenetiink szempontjabél a *privacy’ az a pri-
vat szféra amelyben az ember 6nmaga lehet és 6nmaga
maradhat, az az a rélunk sz6l6 tudas feletti ellenérzés
gyakorlasanak lehet6sége” (Szabo, 2005). A szoveg-
ben éppen ezért maradunk az angol privacy hasznala-
tanal, amelyet mégis talan ugy adhatnank vissza, mint
egyének, egyének csoportjai és intézmények az iranti
igénye, hogy meghatarozhassak, a rajuk vonatkozo
informaciok mikor, hogyan és milyen mértékben jut-
hatnak masok tudomasara.

7 A korszerti jogi szabalyozasra példa a 2012-es ragal-
mazas-ellenes torvény Nagy-Britannidban, amely a
felhasznalok altal eldallitott tartalmaknak otthont ado
honlapok tizemeltetinek védelmérdl rendelkezik, fel-
téve, ha lehetvé teszik, hogy a panaszos a vitas kérdé-
seket kozvetleniil a tartalom kozzétevdjével rendezze
(James és Cohen, 2012, 2—5. 0.). Egy tovabbi lehet6-
ség, amely lehet6vé tudna tenni a birsagok kiszabasa-
nak ¢és kartéritési kotelezettségek megallapitasanak az
elkeriilését, ha a torvényszék utasithatnd magat a tor-
vénybe iitk6z6 lizenetet kozzétevé OKH-ot a tartalom
eltavolit(tat)asara és akar a megfelelé bocsanatkérés,
magyarazat, helyreigazitas stb. mellékelésére is, ahogy
ezt a tomegmeédia teszi.
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A szamitogepes grafika lehetoségei
az informatika-oktatasban

Neéhdny éve még a gyermekekért versengo iskoldk presztizs-kérdése
volt az informatika tantdrgy. A szdamitogep, az internet elterjedésével
rekldmerteke csékkent. Manapsag, az IKT-eszkozok osztdlytermi
elterjedeésével sokak szdamdra a léte is megkérdojelezoditt. Az europai
orszdgokban sincs egységes szemlélet a tantdrgy kérdéskérében.
Vannak, ahol a mienkhez hasonlo oraszdamban, idoben, kiilondllo
tantdrgykent tanitjdak, mdshol dltalanos IKT-kévetelményként
integrdlodik a tantdrgyak rendszerébe.

anyagabol gyakorlatilag kivonja. Kicsit leegyszeriisitve: ha az iskola a szabadon

valaszthat6 keretébdl nem szan plusz érakat az informatika tanitasara, csak 6—10.
évfolyamig talalkozhat vele a tanuld. A tantargy spiralis szerkezetii, a kerettantervekben
hat tematikus egység ismétlddik a véalaszthato negyedik évfolyamtol az érettségi idésza-
kig: 1. Az informatikai eszk6zok hasznalta; 2. Alkalmazoi ismeretek; 3. Problémameg-
oldas informatikai eszkdzokkel és modszerekkel; 4. Infokommunikacio; 5. Az informa-
cios tarsadalom; 6. Konyvtari informatika

ﬁ z 1j kerettanterv az informatika tantargy jelentdségét csokkenti, az alsé tagozat

1. tablazat. Az informatika lehetdségei a kézoktatasban

Osztaly L 11 111 v V. VI VIL VIII. X X XI. XIIL
Minimum 0 0 0 0 0 1 1 1 1 01 0 0
Maximum 0 0 0 1 12 1v.2 2 2 2 2 2 2

A digitalis grafika oktatasa
A digitdlis grafika az alsé tagozaton

Az 1-4. osztalyokban csupan a szabadon felhasznalhato orakeret terhére tarthato infor-
matika 6ra. A kerettanterv kimondottan a 4. osztalyra ajanlja, heti egy 6raban. gy nem
csodalkozunk, hogy a ,,még nem is létez6” tantargy szinte sehol sem jelenik meg az
also tagozatos vizualis kultiira tantargyi kitekintéseiben. Ez természetesen nem zarja
ki szakkorok, IKT-val (interaktiv tablaval vagy géptermi csoportmunkaval) timogatott
orak szervezéseét.

Leginkabb az alkalmazoi ismeretek téman beliil keriil el6 a szamitogépes grafika:

»Egyszerl, rajzos ¢és személyhez kotddé dokumentumok készitése. A rajzeszko-

z0k megfeleld hasznalata. Képszerkesztd programok alkalmazésa. Tantargyakhoz
kapcsolodo rajzok készitése, mentése segitséggel. Rovid dokumentumok készi-
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tése. Tantargyakhoz kapcsolodo szdveg begépelése, javitasa. Meghivo, névjegy,
képeslap, 1idvozlo kartya, rajzos orarend készitése. A dokumentum mentése és
nyomtatasa segitséggel. [...] Egyszerti zenés alkalmazasok, animaciok elkészitése
¢és hasznalata.”

Kulcsfogalomként emliti a kerettanterv itt a ,, képszerkeszté programot” és az ,,animaci-
ot”. Az informacio megjelenitéséhez, a személyek, targyak jellemzdinek bemutatasahoz
a vizualis kultira tantargy kapcsolodasi pontjait javasolja.

A jelek és jelrendszerek kérdéseit nagyon konnyli és célszerli rajzolo vagy képszer-
keszto, illetve digitalis tablaszoftverekkel feldolgozni. A tablaszoftvert felfoghatjuk egy
tobblapos illusztracids programként, melynek lehetdségei kozott jol hasznalhatjuk a kitii-
nden strukturalt kép- és clipart anyagot. E programok tobbsége egérrel ugyanolyan jol
hasznalhato, géptermi s6t otthoni gépekre is telepithetd.

A masik téma, amiben a szamitégépes grafikanak szerepet szanhatunk, az a probléma-
megoldas, algoritmizalas. Nem csak a programozas bevezetd fazisaban algoritmizalunk,
hanem az ¢élet minden teriiltén. Erre nagyon jo példakat hozhatunk rajzos problémak
megoldasa kozben.

Mire forditsuk a szabadon felhasznalhato 6rakeretet? Az also tagozaton mindenképpen
szamitogépes alkotasra: a kisebb irdsos dokumentumok létrehozasatol a rajzos prob-
1émak megoldasaig. A sikerélmény, az onkifejezés nagyon fontos motivacios tényezd
egy olyan teriileten, ahol a lemarado, specialis tanulési problémakkal, zavarokkal kiizd6
gyermekek is kiemelt segitséget kapnak a virtualis kdrnyezetben.

Milyen programokkal oktassunk? E szakaszra a Paint, Tux Paint programok vagy ezek
alternativai, az interaktiv tablaszoftverek otthoni vagy didkverzidi, animacidokészitésre
a LogoMotion ajanlott. Nem szabad viszont e programokra korlatozni az eszkdztarat!
Nagyon fontos, hogy az oktaté figyelje a gyerekek igényét, érdeklodését vagy az éppen
altaluk felfedezett, kedvelt programokat.

Fontos a tudatos valasztas esztétikai és nevelési szempontbol is. Ma mar kiilon
Htudomany” a felhasznaloi interfészek tervezése. A kornyezet ne vonja el a figyelmet a
Iényegtdl, az alkotastol. Az eszkodztarak jol strukturaltak legyenek. Kisebb gyerckeknél a
finommotorikat, a szem-kéz koordinaciot ne a felhasznaloi feliilet apro elemei fejlesszék,
hanem maga a rajzolas. A kornyezet ne legyen giccses, izléstelen. Ne vonja el a figyelmet
a lényegrdl, s legféképpen ne rombolja a gyermek izlésvilagat.

A digitalis grafika a felsé tagozaton

Barhol is kezdjik a fels6 tagozaton az informatika oktatasat, fontos szempont, hogy
tudatosodjon benniink, ez az az iddszak, amikor elkezdddik a gyermekek kultirankban
tapasztalhatd rajzvalsaga.

Nem a kézi rajz utanzasa a feladatunk esetlen digitalis szakocainkkal! Az egér kitind
pozicionald eszkdz, de nem szabadkézi rajzra vald! Emiatt sziikséges a kollazs-montazs
technikékra, objektumkezelésre épiild miifajokba vald atvezetés, amivel kitlinéen tudjuk
tamogatni a vizualis kultura oktatasat.

Ez az a pont, amikor a Paint program véglegesen nyugallomanyba vonul, atadva a
helyét eldszor a vektorgrafikus, majd képszerkeszt programoknak. A kerettanterv tjra
az alkalmazdi ismeretek témakoron beliil beszél a grafikardl a 6. osztalyos témak kozott:

»Rajzos-szoveges dokumentumok létrehozasa, atalakitasa, formazasa, mentése.

Rajzok készitése. Miiveleteik rajzrészletekkel. Elemi alakzatok rajzolasa, mddosi-
tasa. A vagolap hasznalata.”
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Kitekintésében a torténelmet és a természetismeret tantargyakat emliti: ,,cimer, csaladfa,
egyszert alaprajzok készitése, vazlatrajz készitése a lakohelyrdl és kornyékérdl”. Kis
kreativitassal barmilyen irdnyban bdvithetjiik a koncentraciot.

A problémamegoldas, algoritmizalas kérdéseinél a grafikara mint az algoritmus vizua-
lizacidjara hasznalt tevékenységre hivatkozik. Vektorgrafikus programokban a halmaz-
miiveletek (unio, kiilonbség, metszet, stb.) hasznalataval olyan bonyolult rajzos problé-
mamegoldasok elé¢ allitjuk a didkokat, ami nagyobb motivaciot és sokszor nem kevesebb
gondolkodast jelent, mint egy Logo nyelvben megoldhatd geometriai elem tervezése.

Hetedik osztalytol a grafika mar nem 6nalld entitds, hanem illusztracio, mely a szo-
vegen beliil jelenik meg. Innentdl kezdve dsszetettebb dokumentumok készitésével fog-
lalkoznak a didkok, ahol a kép és a szoveg, az adatokat megjelenitd tablazat egységet
alkotnak:

,Osszetett dokumentum: Egyszerii szoveget, rajzot és tablazatot is tartalmazé
dokumentumok elkészitése. Digitalis képek alakitasa, formazasa: Digitalis képek
jellemzdinek megismerése. Képszerkesztd program hasznalata. Kulcsfogalom: a
digitalis kép. Kitekintés: vizualis kultlra, a technikai médiumok képalkotdo maod-
szerei; vizualis reklamok.”

Az infokommunikacié témakorén beliil pedig:

,Nyomtatasra és webes publikalasra szant dokumentumok készitése. Kozlésre szant
szoveges ¢s képi informacioval kapcsolatos elvarasok, kivalasztasi szempontok.”

Az algoritmizalas, problémamegoldas fejezetén beliil a programozasra, robotikara
nagyobb hangsulyt fektetnek. A korosztdlynak megfelelé motivacié viszont a legtobb
iskoldban robot hidnydban maximum szimulacidval érhet6 el. Helyette a gyerekeket job-
ban motivalé jatékkészitést javasolom, Scratch kérnyezetben3, ahol a szerepldk, hatterek
készitésére hadra foghat6 a digitalis grafika is.

Milyen programok segitségével oktassunk?

Kezdjik a vektorgrafikaval! 5. osztalyban az svg-edit4 javasolt bevezetésnek, egy-
szerisége miatt. Ezt a programot online mdédon hasznalhatjak a didkok akar otthon is.
Nincs sziikség géptermi telepitésre. 6. osztalytol inkabb az Inkscape5 ajanlott, megfeleld
modszertannal.

Hetedikben ¢és nyolcadikban a digitalis képek kezelése kulcsfogalom, emiatt olyan
képszerkesztéket érdemes hasznalni, mint a Gimp6 vagy az online Autodesk Pixlr7.

Nagyon fontos, hogy a feladatvalasztasban tartsuk be a fokozatossagot. Inkabb a két
évfolyamra osszuk szét az anyagainkat. Bizonyos feladatokra vektorgrafikus, mas tipu-
suakra pixelgrafikus programot hasznaljunk, de mindketté maradjon eszkdztarunkban.
Hetediktdl 3D grafikai programot is fontos alkalmazni, példaul a Sketchup Make8-et!

A digitdlis grafika a kozépiskolaban

A kozismereti informatika sok kozépiskolas esetében sajnos a 9. vagy 10. osztalyban
befejezddik. Masoknak kedvelt érettségi tantargy. A késdbbi évfolyamokban kettdre
emelt heti 6raszamban (fakultacio keretében) vald tanulast is jelenthet.

A tantargyi spiralt kdvetve itt is az alkalmazoi ismeretek témakorében talalkozunk
elészor grafikai, illetve tipografiai témakkal. Célkitiizés: dsszetettebb dokumentumok
létrehozasa, atalakitasa, formazasa.
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»,Nagyobb dokumentumok Iétrehozasa, atalakitasa, formazasa. El(’)’fej, ¢é16lab, hasa-
bok, oldalbeallitas, tartalomjegyzék. Stilusok, sablonok alkalmazéasa. Korlevél
készitése. Személyes dokumentumok létrehozésa, atalakitasa, formazasa (példaul:
szakmai Onéletrajz, kérvény) készitése. Dokumentumok nyomtatasi beallitdsai.”

Itt elsésorban a tipografiai lehetdségekre szeretném felhivni a figyelmet.
A sorok kozott olvasva korvonalazodik egy alapvetden szovegszerkesztd programokra
¢épiild, ugyanakkor hosszabb dokumentumok létrehozasat igényld szemlélet.

Javasolt a DTP programokat mint alternativat felmutatni, még akkor is, ha az érettsé-
gin eszkdzként egyeldre nem hasznalhatjak.

,,Kilonb6z6 formatumi produktumok készitése, a megfeleld formatum célszer(i
kivalasztasa. Egyénileg készitett, letoltott elemeik (zene, fénykép, film, animacio
stb.) elhelyezése kozos multimédias dokumentumban. Szoveg, kép elhelyezése
a dokumentumban. Multimédias dokumentumok készitése. Interaktiv anyagok,
bemutatok készitése. Képszerkesztdk fontosabb szolgaltatisai (példaul: vagas,
retusalas, fények ¢és szinek modositasa, transzformalas, konvertalas). Utdomunka
egy videoszerkesztd programmal. A weblapkészités alapjai. A feladat megoldasa-
hoz sziikséges alkalmazoi eszkdzok kivalasztasa és komplex hasznalata. Osszetett
dokumentum 6nall6 elkészitése. Formatumok kozotti konvertalas.”

Lathato, hogy a multimédias anyagok, a weblapszerkesztés igénylik a grafikai tudast,
képszerkeszté programok fejlett szintli hasznalatat. Emellett a film is megjelenik, s annak
képi nyelve.

Az infokommunikacio témakorén beliil talalkozunk a manipulacié kérdésével.
A médiaismeret anyaga felé kitekintd téma fontos eleme kell legyen az oktatasnak. Aki
megismeri a hataskeltés fogdsait, nem valik dldozatava azoknak.

,»Az informacioik kozlési célnak megfeleld alakitasa, a manipulacid felismerése.
A talalatok elemzése, értékelése hitelesség szempontjabol.

A kozlés céljanak felismerése. A reklamok manipulativ tevékenységének fel-
fedése.”

E téman belill talaljuk a publikalds médszereit:

,»Az elkésziilt dokumentumok publikalasa hagyomanyos és elektronikus, internetes
eszkozokkel. Szovegeik, képek, fotéalbumok, hang- és videoanyagok weblapok
publikalasa az interneten.”

A kozépiskola minden témajaban mélyére megy a spiralisan felfele tarté tananyagnak.
Fontos szerepe van abban, hogy a didkok palyaorientacidjukban az informatikan beliil is
jol lassak, hogy valdés munkakdrnyezetben, produkcids hasznalatban milyen szemléletii
eszkodzokkel dolgoznak.

Emiatt kiemelt szerep jut a jol megvalasztott szoftvereknek, még akkor is, ha a jelen-
legi érettségi szisztémaja nem ad tul tag teret az eszkozvalasztasra.

Eddig a vizualis kultira tantargyat csak mint kapcsolodasi pontot emlitettiik. Az 1j
kerettanterv szemléletében latszik, hogy a rajzoktatason beliil is szdmol a gyermekek
kamaszkori rajzvalsagaval.
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Egy mikrokutatds eredményei

Hol tartunk mi, oktatok, tanarok? Milyen ismeretekkel keriiltiink ki a felsdoktatasbol?
Hogyan értékeljiik sajat jartassagunkat, vizualis érzékenységiinket? Megfelel6-e az esz-
kozvalasztasunk azokra a feladatokra, melyekbe belefogunk a didkokkal? Milyen segit-
séget varunk orai munkank elékészitésében?

Ezeket a kérdéseket jartam korbe egy kérddives kutatas formajaban, melyet infor-
matikatanarok kozott végeztem. Indirekt kérdéseivel relevans informaciokhoz juttatott
a tekintetben, hogy mi az, ami kiegészitésre, segitségre szorul kollégaim mindennapi
munkdjaban.

Vizsgalatom kozel sem reprezentativ, egy vékony huszas mintavétel a kdzoktatas
informatikai teriiletérdl, ami inkabb a gyakorlat és az igények felmérésére, mint tudoma-
nyos megallapitasok megtételére vald. Megallapitasai igazolodtak szakmai konferenci-
akon, forumokon.

A felmérés

Kérdéivemben altalanos és kdzépiskolai tanarokat kérdeztem. Nagyobbik része, majd-
nem kétharmada, kozépiskolai kollégak valaszaibdl all ossze (1. diagram). A masodik
valaszbol kideriilt, hogy voltak, akik tanulmanyaik soran nem is talalkoztak digitalis gra-
fikdval mint tantarggyal (2. diagram). Csak egy hajszalnyival nagyobb az eléadas vagy
gyakorlat keretében a digitalis grafikéval foglalkozok aranya (55 szazalék).

Kivancsi voltam, hogy a foiskolai és egyetemi oktatasban kimutathat6-e markans
kiilonbség. Gyakorlatilag ugyanezeket az aranyokat talaltam mindkét végzettségre
lebontva.

Négy ponton keresztiil sajat kompetencidjukat is értékelték a valaszadok. A négy
teriilet:

— altalanos grafikai, esztétikai ismereteik (3. diagram);

— tipografiai ismeretek (5. diagram);

— képszerkesztés, pixelgrafika (6. diagram);

— illusztracios programok, vektorgrafika (7. diagram).

A valaszolok fele a 2-es kategdriaba sorolta magat grafikai, esztétikai ismeretek tekinte-
tében. 65%-uk jelolte meg tudasat egyiittesen az elsé két fokozatban.

Keressiik az okokat: Vajon tényleg alig talalunk jo grafikai érzéki, esztétikailag magas
szinten all6 informatikatanarokat? Lehet ezt az informatikat valasztok dominansan
miszaki érzékével magyarazni? Vagy talzott dnkritikaval? Esetleg maga a képzés tul-
sagosan technikai, programhasznalati szemléletl, kevésbé a vizudlis kultira, miivészet
feldl megkozelitett?

Osszehasonlitva az 6todik, tipografiai diagrammal nem meglepé kovetkeztetésre jut-
hatunk. A dokumentumszerkesztés, szovegszerkesztés, tipografia teriiletén otthonosab-
ban mozognak valaszadoéink. A legmagasabb jartassagi szintet magukra nézve nem jeld-
lik meg. Nem miivészként, grafikusként, inkabb a szovegszerkesztés viszonylag kotott
szabalyrendszerében jol tajékozodo, de tevékenységiiket magasabb tipografiai mércével
mégsem mérd szakértdi a témanak.

A hatos ¢s hetes diagramokat érdemes szintén egyiitt targyalnunk. Képszerkesztés-
r6l szinte Gauss-gorbét kapunk, mig a vektorgrafika ennél polarizaltabb képet mutat.
A pixelgrafika otthonosabb terep a tanaroknak, mig a vektorgrafikaban nem til erések.
Vajon megerdsiti-e ezt a kérd6iv masik fele?
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8. MILYEN PROGRAMOKAT HASZNALNAK
KEPSZERKESZTESRE (PIXELGRAFIKA)?

MS OFFICE
PAINT SHOP PRO

IRFANVIEW

TUX PAINT

‘ INKSCAPE

CORELDRAW
MS WORD
AUTOCAD
MS OFFICE
o MS PUBLISHER
LIBREOFFICE DRAW Y NEM RELEVANS
A NDESIGN
NEM RELEVANS ScRBUS 1 I
9. MILYEN PROGRAMOKAT HASZNALNAK 10. MILYEN PROGRAMOKAT HASZNALNAK
VEKTORGRAFIKAK KESZITESERE? OSSZETETT DOKUMENTUMOK KESZITESERE?

2. dbra

Indirekt, hasznalatra vonatkozo kérdések

Mivel az emlitett négy grafikon 6nértékelésen alapul, érdemes dsszehasonlitani a kérd6iv
olyan, kevésbé direkt kérdéseivel, melyek tobb informaciot nyujtanak. Az eszkozvalasz-
tas ugyanis sokkal tobbet elarul arrdl a tevékenységrol, melyet a gyakorlatban, az okta-
tasban végeznek, mint a kérddéiv tobbi része.

Nagyon érdekes eredményt latunk a 8. diagramon: a régoéta sejtett Paint-dominanciat.
Altalanos iskolaban 56 szazalékos, kozépiskolaban csak 39 szazalékos a Paint részaranya
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a megjelolt eszkozok tekintetében. A professzionalisabb programok (Gimp, Photoshop,
Paint Shop Pro) részaranya altalanos iskolaban csak 22 szazalékos, kdzépiskolaban
orvendetesen nagyobb, 56 szézalékos.

Altalanos iskoldban, als6 tagozaton, elfogadhaté a Paint aspektusabol e jelenlegi
magas arany, bar kdzépiskolaban tulzottnak tartom.

Az dsszesitett abrarol még néhany érdekes dologra kovetkeztethetiink. Orvendetes a
Gimp mint szabad szoftver egyre nagyobb részaranya. A Photoshop végzett a harmadik
helyen, egyértelmiien kozépiskolaban hasznalva — hogy mennyire jogszeriien telepitet-
ték, azt ne firtassuk.

A tobbi, egyenld aranyban megjelend szoftverrél: A Tux Paint jelenléte alsoban is
oktatd pedagogusra utal. Az Irfanview inkabb képkatalogizalo, megjelenitd, fotomani-
pulalo szoftver, a felmérés alapjan kozépiskolas kolléga hasznalja. A Paint Shop Pro egy
Photoshop-alternativa, professzionalis képességekkel, szintén kdzépiskolaban. Az MS
Office barmely elemének képszerkesztoként valo megjeldlése — altalanos iskolas kolléga
részérdl — valoszintileg azt jelenti, hogy nem vesz igénybe kiilsé programot azokhoz az
egyszerti képmanipuldcidkhoz, melyeket egy dokumentumban a képeken eszk6zol. Egy
kozépiskolas kolléga egyaltalan nem végez képszerkesztést az orain.

A fehér hollo

Mig az el6bbiekben elenyészd volt a képszerkesztéssel nem foglalkozé kollégédk szama,
a kovetkezd két teriileten — a vektorgrafika és a kiadvanyszerkesztés vilagaban — olyan
mérvii, hogy ezzel komolyan kell foglalkoznunk. A valaszadok harmada egyaltalan nem
hasznal vektorgrafikai szoftvert (9. diagram). Emellett olyan jelentékeny hanyaduk nem
relevans valaszokat ad, hogy feltételezhetd, tobb mint a fele a kitoltéknek nem is tud mit
kezdeni a vektorgrafikaval!

A nem relevans valaszok kozott talaljuk eszkozként a Paint, a Gimp programokat. Ez
utdbbi, bar alkalmaz Bézier eszkozt (Gtvonal) a koriilvagasokhoz, de inkabb tévesztés-
nek, esetleg tajékozatlansagnak, mint tudatos vektorgrafikus hasznalatnak tudhatjuk be
e valaszokat.

A LibreOffice Draw programja valoban dedikalt vektorgrafikus kiegészitdje a szabad
irodai programcsomagnak.

Az MS Office vektorgrafikus eszkoztarat jelolték még, ami vektorgrafikat integral a
csomag elemeibe. Az AutoCAD tervezGprogram professzionalis, nagy pontossagu vek-
torgrafikus program — elképzelhetd, hogy egy szakkdzépiskola eszkoztaraban. A CorelD-
raw nagy klasszikus, Magyarorszagon évtizedekig ,,a” vektorgrafikus programot jelen-
tette. Orvendetes az Inkscape mint professzionalis szemléletii, nyilt forrasti program
megjelenése is.

Lathat6, hogy a mezdny, ahol van vektorgrafika és hasznaljak is, erésen szegmentalt.

DTP

A hianyok tekintetében majdnem paralel képet mutat a hosszabb dokumentumok, kiad-
vanyok szerkesztésének kérdése (10. diagram). Nyilvanvald, a regényirasnak, ujsag-
tordelésnek, iskolai évkonyv szerkesztésének nem a tanoran van a helye. Ezek tipikusan
szakkori vagy otthoni elfoglaltsagok. Ugyanakkor hosszabb dokumentumok szerkeszté-
sével a kdzépiskola anyaga is foglalkozik (tartalomjegyzék, cimrendszer, stilusok, stb.).

Ha valaki ennek ellenére sszetett, hosszii dokumentum szerkesztésére adna a fejét, azt
jol ismert terepen, a Word szovegszerkesztovel végzi. Majdnem harmadrészben.
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Feltiinik az MS Publisher félprofesszionalis kiadvanyszerkeszt6 is a felmérésben.
A Word ismeretében konnytl attérni ra. Aki ezt megteszi, ismerds kdrnyezetben, eszko-
z0k kozott tapasztalja meg azt a szabadsagot, amit egy szovegszerkeszté sosem nyujthat.

A Scribus mint nyilt forrasti program mellett megjelenik az InDesign professzionalis
kiadvanyszerkeszt6 is, de ezeknek aranya elenyész6. Nem relevans adatunk pedig CAD
programokra vonatkozott.

Digitdlis grafika ma — csak képszerkesztés?

A 8., 9., 10. diagramok 6sszehasonlitasaban egyértelmiien latszik, hogy a képszerkeszto,
pixelgrafikus programok vilaga ,,a” szamitogépes grafika az oktatasban. A vektorgrafi-
kus programokat nehezebben illesztik be a tanarok szakmai eszkodztarukba.

A tananyagfejlesztés lehetdségei

Arra a kérdésre, hogy a szamitogépes grafika, kiadvanyszerkesztés témaiban milyen
segitséget fogadnanak el, tobben emlitették tankonyvek, video-oktatdbanyagok, internetes
tudastar 1étrehozasat. Konkrét kérésként két programot jeldltek meg: a GIMP képszer-
kesztdt és az Inkscape vektorgrafikus illusztracids programot.

Tankonyv

A j6 tankdnyv egyfajta megallapodott tudast reprezental. Az informatika kdzege viszont
dinamikusan valtozik. Mire egy tudasanyag tankonyvi hasznalatra letisztulhatna, mar
meg is valtozott a programkornyezet vagy a muszaki hattér. Ez kiilondsen bosszantd
azokon a teriilteken, melyek nagy szemléltetési igénytiek.

A tankonyvek lemaradasa kiilondsen is érzédik a szamitogépes grafikaban: A digitalis
grafikat marginalis teriiletnek tekinthetik a nagy témak, kiilondsen az irodai szoftverek
kontextusaban. Hogy éppen mivel hazasitjak 6ssze? Volt mar a prezentacid, a dokumen-
tumszerkesztés, legutobb a webszerkesztés szolgaloleanya.

Szakkonyv

A szakkdnyvek teriiletén két nagy tendencia figyelheté meg: az enciklopédista és a pro-
jekt alapt szakkonyv. Az elébbi vastag, minden kérdésre, hasznalati fogésra kiterjedd
referenciakonyv, az utobbi komplex gyakorlati példakon vezeti végig olvasdjat. Okta-
tasra legfeljebb a szakképzésben hasznalhatjuk dket, de amilyen borsos aron elérhetéek,
ugyanolyan gyorsan el is avulnak.

Internetes anyagok

Az internet igazi kincsesbanyaja lehet oktatasunknak. Belefutunk egy problémaba?
Keressiik meg a megoldast! Keres6szerverek, tematikus oldalak, forumok orientalnak
benniinket.

Milyen tevdleges segitséget kapunk? Weblap-alapu leckéket, PDF dokumentumokat,
video oktatdanyagokat.
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Orvendetes tény, hogy az utobbi idében nagyon sok j6 webes kezdeményezés fiizédik
iskolak, szakkdrok tevékenységéhez. Nem a publikécios kényszer, inkabb a tankdnyvek-
kel val6 elégedetlenség vezet sok tanart, sét didkot, hogy kvazi tananyagokat fejlesszen,
osszon meg az interneten. Elég csak a Tanarblogot, az informatika.gportal.eu oldalt vagy

szamos gimnazium nyilvanos tananyagait emliteni.
A HTML alapt leckék elénye a viszonylag kdnnyii szerkesztés, a kereshetéség. Hat-
ranya a technoldgiabol eredé pontatlan megjelenités.

Az egyik problema, amit a gya-
korlati tananyagfejlesztés sordn
meg kell oldanunk, hogy milyen
Litem-ekre, elemi egységekre
bontsuk fel az anyagot, s azok-
nak mekkora mennyiségét hasz-
ndljunk egy-egy eljdrds megérte-
tesére. K6zben szdamolnunk kell
azzal a ,tdavolsdaggal’, ami a tan-
anyag elmonddsa és annak fel-
haszndldsa, begyakoroltatdsa
kozott fenndll térben és idoben.
A tandr igénye, hogy minél t6bb
segitséget kapjon a tananyag-
bol. A tananyag foglalkoztassa,
ondllo munkdra késztesse a
tanulot. Kivitelezése ne gordit-
sen akadedlyokat a megeértés és a
begyakoroltatds Rozé.

A PDF ezzel szemben a nyomdai pontos-
sagot biztositja megjelenitésében. Valoban
azt kapom, amit szerkesztettek, a szoveg
nem tordelddik at, a képek nem keriilnek
mashova, mint ahova szantuk.

Képerny6rdl olvasni elég faraszto, a hosz-
szu okfejtések végigbongészése meg éppen
nem a korosztalyra jellemzd sajatossag.
Nem csodalkozhatunk, hogy az idékiméld,
latvanyos oktatovidedk tomkelegével van
tele a Youtube. Ezek mindsége erésen valto-
70, a komplett szerkesztett, rendezett anya-
goktol a képernydfelvételeket helyben kom-
mental6 hangalamondasig.

Melyiket hasznaljuk grafikaoktatasunk-
ban? A felmérésben kiemelt igény mutatko-
zott az oktatovidedkra. Egyértelmii elonyiik,
hogy két érzékszerven keresztiil adjak at az
informaciot, emiatt jobban lekdtik a tanulod
figyelmét. Ott, ahol spérolnunk kell az id6-
vel vagy kevés idében nagyobb tartalmat
elmondani, mindenképpen javasolhato.

A késziték részérdl egy arnyoldala van —
az id6. Egy profi videoanyag készitése sok-
szorosa egy szakmai blognak, szoveg alapu
leckének.

Fontos szerepe lehet a videoanyagok mel-
lett a hagyomanyos oktatdanyagoknak. Ezek

ugyanis a fogalmi gondolkodasra, szovegértésre jobban épitenck, ami lényeges fejlesz-

tési terilet.

Megtalalni a helyes aranyokat szoveg és kép kozott, megfelelden tagolni a folyamatot,

hogy konnyen, szakaszosan befogadhat6 legyen, igazi kihivas. Sokat tanulhatunk a kép-
regényektol e tekintetben, nem véletleniil alkalmazzak egyre tobben ezek stiluselemeit.

Feladat a munkateriileten

Az egyik probléma, amit a gyakorlati tananyagfejlesztés sordn meg kell oldanunk, hogy
milyen ,,item”-ekre, elemi egységekre bontsuk fel az anyagot, s azoknak mekkora meny-
nyiségét hasznaljunk egy-egy eljaras megértetésére. Kézben szamolnunk kell azzal
a ,tavolsaggal”, ami a tananyag elmondéasa és annak felhasznalasa, begyakoroltatasa
kozott fennall térben és idében. A tanar igénye, hogy minél tobb segitséget kapjon a tan-
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anyagbol. A tananyag foglalkoztassa, onallé munkara késztesse a tanulot. Kivitelezése ne
gorditsen akadalyokat a megértés €s a begyakoroltatas kozé.

Milyen akadalyokra gondolok? Nagyon egyszerli példa: mig a tananyagbol atkeriilok
a programba, ahol dolgozom, informaciovesztés kovetkezhet be. Idealis eset, ha van egy
kinyomtatott munkafiizetem, ami felveti, elmagyarazza a problémat, mikdzben a prog-
ram, amiben dolgozom, ott van eléttem. Sok esetben ezt nem tehetjilk meg anyagi vagy
technologiai okokbol. Ilyenkor marad a képernyd, ahol parhuzamosan kell megjeleniteni
a tananyagot és a szoftver munkateriiletét.

Idealis esetben, egy 16:9-es ardnyll monitoron egymas mellett helyezhetjiik el e két
dolgot. Ha kicsi a monitorunk vagy mas aranyu, a magyardzat és a szoftver atlapoljak
egymast. A kozottiik valo valtogatas megoldhatd az alt+tab, win+tab gombokkal, illetve
a talca hasznalataval. Tudjuk a gyakorlatbol, hogy legtobbszor nem ennyire egyszeri a
képlet, mert a tanuld gépén a bongészoben vagy PDF-olvasoban megjelenitett tananyag
¢s a grafikai szoftver mellett futhat még 2—3 mas program is (bongészoén referenciaképe-
ket keresgél, egyiitt hasznal grafikai, képkatalogizald programokat, mellesleg megosztja
a figyelmét valamely kozosségi oldalrdl érkezd hirfolyam). Széval igazan nehézkessé
valik a valtas a tananyag és program kozott, ami egyszertien kitorol bizonyos informéci-
okat a rovid tavu, an. munkamemoriabol.

Mi is ez a munkamemoria? Cliff Atkinson (2008) prezentaciorol szolo kdnyve rész-
letesen targyalja az emberi emlékezet harom szintjét: a szenzoros, a munka- és a hosszl
tavi memoridt. A szenzoros memoria rovid ideig tarolja a kdrnyezet képi és hanginfor-
macidit, hatalmas kapacitassal. A hosszll tavii memoria mintazatainak tartéssaga fél perc-
tol egy egész életig valtozhat. A kett6 kozott a munkamemoria.

Mi torténik a munkamemoriaban abban a par masodpercben, amig tovabbitja az ada-
tokat? Gyakorlatilag egy szelekcio, aminek korlatjat korabban hét, mai tudasunk szerint
viszont csak harom-négy dolog, ,,tomb” alkotja. A kiilvilag toménytelen ingere ezen a
kapun keresztiil harom-négy f6 motivumra sziikiil, ami atiranyitasra keril a hosszu tava
memoridba, hogy ott érzelmi mintazatokkal vagy gyakorlassal megerdsitve tovabb éljen
vagy orokre kihunyjon.

Tananyagunkban tehat két dologgal vagyunk versenyben: nem vihetiink at egyszerre
négy mintazatnal tobbet, illetve figyelniink kell az idétényezdre. A tartossag, a megdrzés
szempontjabol kiemelten fontos, hogy van-e az érzelmi tobblete a mintazatnak, illetve
gyakorlassal megerdsitettiik-e azokat.

Emiatt bizonyos programoknal érdemes ¢élni a ,,feladat a munkateriileten” koncepcioja-
val. Erre tettem kisérletet az Inkscape program oktatdsabanl0: A szoftver felhasznaloi
feliiletén rovid, képregényszerli magyarazatokat helyeztem el egy lezart rétegen, mely-
hez a tanul6é nem fér hozza, viszont ralat azokra az eljarasokra, amelyeket az adott fel-
adatban hasznalnia kell.

A koncepciéo mikodott altalanos iskolai és kdzépiskolai osztalyokban is. Tobb feladat-
hoz készitettem motivacids vide6t, mely felgyorsitva mutatja be a tervezési folyamatot.
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Elkésziilt szakkonyvek
Az FSF.hu Alapitvany gondozasaban azokhoz a nyilt forrast programokhoz pedig ingye-

nesen letolthetd, felhasznalhaté magyar nyelvl szakkonyvek késziiltek, melyeket a kol-
légak szeretnének megismerni. Ezek elérhetéek a gimp.hu és inkscape.hu honlapokon.

Irodalomjegyzék

Artnson, A. E. (2012): Graphic Design Basics. 6th
Edition. Wadsworth, Boston.

Atkinson, C. (2008): Ne vetits vazlatot! — A hatasos
prezentacio. Szak Kiado, Budapest.

Barath Gabor (2014): GIMP kényv. FSF.hu Alapit-
vany, Erd.

Hall, S. (2008): Amikor az ériaskigyé lenyeli az ele-
fantot... — Kommunikdacio jelekkel — bevezetés a sze-
miotikaba. Scolar Kiado, Budapest.

Karpati Andrea (2005): 4 kamaszok vizualis nyelve.
Akadémia Kiado, Budapest.

Kisantal Tibor (2014): Inkscape — vektorgrafika min-
denkinek. FSF.hu Alapitvany, Erd.

Lantos Ferenc (1994): Képeikben a vilag. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest.

Soltra Elemér (1988): A rajz tanitasa. Tankonyvki-
ado, Budapest.

Jegyzetek

' Szakkézépiskolaban 10. osztalytol nincs kotelezd
informatika. Gimnaziumban 10. osztalyig van.

* Hatodik osztalytol teszik kotelezé tantirggyd az
informatikat. Mivel a kerettantervek 5-6. évfolya-
mokra ajanlanak 6raszamot, a kovetkez6 lehetdségek
vannak: 5. osztalyban nincs 6ra, 6-t6l minimum Ora-
szam. 5. osztalyban és hatodikban is heti 1-1 ora. 5.
osztalyban nincs, de hatodiktol emelt éraszam.

? http://scratch.mit.edu/ Az MIT amerikai egyetem
kutatasain alapul6 gyerekeknek szant programoza-
si kornyezetet az egész vilagon hasznaljak. Ezen az
oldalon online mddon, telepités nélkiil is programoz-
hatunk vele.
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* http://svg-edit.googlecode.com/svn/branches/stab-
le/editor/svg-editor.html

* Ahttp://inkscape.hu/ oldalon taldlunk hozza magyar
nyelvi oktatdanyagot, tankdnyvet Inkscape — vektor-
grafika mindenkinek cimmel.

® http://gimp.hu/ Innen letSlthetd az ingyenes GIMP
konyv.
7 http://apps.pixIr.com/editor/

¥ hitp://www.sketchup.com/products/sketchup-make

’ http://2dgameartforprogrammers.blogspot.com/;

http://scratch.inf.elte.hu/lecke/bevezeto
10 http://grafit.netpositive.hu/?page 1d=2480
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MELLEKLET

A felméréshez hasznalt tirlap
Kedves informatikatanar kolléga!

Szamitogépes grafikai tananyagokat fejlesztek, melyek szabadon elérhetSek, felhasznélhatoak
lesznek altalanos- és kozépiskolaban. Orai vagy szakkori munkdhoz, 6nképzéshez.

Szeretnék egy kisebb felmérést késziteni, amelyben kérem, tapasztalataitokat, gyakorlatotokat
osszatok meg velem!

A segédanyagok formaldodasat lathatod majd a http:/grafit.netpositive.hu oldalon. Szeretettel
varom alkoté megjegyzéseiteket a kommentekben!

Ko6szonettel, Kisantal Tibor
kiadvanyszerkesztd, informatikatanar

1) Altalanos vagy kozépiskolaban tanitasz? *
Altalanos iskolaban.
Kézépiskolaban.

2) Féiskolai/egyetemi tanulmanyaid soran hallgattal-e szamitogépes grafikaval kapcsolatos tantar-
gyakat? *

Igen
Nem
Ha igen, melyek voltak ezek?
3) Ertékeld 6tos skalan jartassagod, ismereteid a kovetkezd témakban (5-6s a legjobb ;-)! *
Altalanos grafikai — esztétikai — miivészeti ismeretek
Tipografiai ismeretek
Képszerkeszt6 programok (pixelgrafika)
lusztracids programok (vektorgrafika)
4) Milyen programo(ka)t hasznalsz az oktatasban képszerkesztésre (pixelgrafika)? *
5) Milyen programo(ka)t hasznalsz az oktatasban vektorgrafikak készitésére? *

6) Milyen programokat hasznalsz komolyabb grafikai megjelenésii vagy hosszabb terjedelmii
kiadvanyok szerkesztésére? *

7) Szamitogépes grafika, kiadvanyszerkesztés témaban milyen segitséget fogadnal szivesen?

*Kotelezb elem

103



http://grafit.netpositive.hu/

szemie

Dilemmak a tudasrol, a tanulasrol,
a szimpatia és empatia kapcsolatanak
miértjeirol, a kozmikus zene

Sok vita zajlik a tuddsrol, annak pedagogiai vonatkRozdsairol, az
ezzel kapcsolatos tanuldsrol, az emlékezetrol, szimpdtia és antipdtia
megnyilvanuldsairol mind a pszichologidaban, mind a pedagogidban.
A materialista-empirista vizsgdlatok ezeket a jelenségeket az anyagi
test és annak megnyilvanuldsai kRorébe soroljak. Tobb kérdeést nyitva
hagynak, mivel vizsgaloddsaikban a jelenleg elfogadott tér-ido
keretén beliil dolgozzdk ki vdlaszaikat és a meguvdlaszolando
kérdesek egyre nagyobb halmaza tornyosul elébiik. Irdsunkban
kisérletet tesziink néhdny fontosabb probléemdjuk megudlaszoldsdra.
Vizsgdloddsainkat kiterjesziettiik a tudatalatti transzcendencidjanak
szerepeére, igy a zenére is, amely a kozmikus informdciok kozvetitése
terén az elsé helyen dll. Tettiik ezt olyan jelentos kutatok és tudosok
leirdsai alapjan, mint Platon, Arisztotelész, Heidegger, Kierkegaard,
Csikszentmihdlyi, Jung, Addm Gyorgy, Polanyi Mihaly, Polya Gydrgy,
Nagy Jozsef, Csapo Bend, és még sokan mdsoR.

amelyekbdl néhany — szandékunktol fiiggden vagy fliggetleniil — tudatos tudatunk-

ba is bekeriil. Az értelmezések és miértek kutatasa alapjan felvetédik a kérdés,
hogy ezeknek a sajatos tér-idé szerkezeteknek milyen hatasa van pedagdgiank szokva-
nyos kérdéseire: pedagogiai tudas, tanulas, emlékezés, szimpatia-antipatia, figyelem stb.
Erdekességképpen jelenik meg a déja vu-élmény energetikai magyarazata, amelyet egy-
ben az empirista allaspont kritikdjanak is szantunk. A 1épésre azért szantuk el magunkat,
mert a déja vu-élmény mindenki altal belathaté moédon kapcsolodik a tanuldshoz, emlé-
kezethez és tudatalattihoz.

,,Bar a tudas az oktataselmélet egyik kozponti fogalma, nincs egységes és altalanosan
elfogadott elmélete. [...] a tudasrol alig lehet modellt alkotni anélkiil, hogy ne adnank
magyarazatot a tudas létrejottére, kialakulasara, hogy ne beszélnénk a tanulasrél, a meg-
ismerésrol... [...] Nem tudjuk masként megragadni a tudés, az értelem lényegét, mint
hogy valami ismerdshoz hasonlitjuk azt.” (Csapo, 2001, 89-91. o.) Ez a néhany sor a
tudasfelfogas mai allapotara hivja fel a figyelmet, és egyben figyelmeztet a tudas és a
tanulas kapcsolatara. Nincs szandékunkban részletes értékelést adni a tudasfogalom tor-
téneti alakulasara, csupan néhany szerzore utalunk, akik foglalkoztak a témaval.

Tarsadalmi, torténeti megkozelités olvashatd ki Scheffer munkajabol, emlitést érdemel
a brit empirizmus két képviseldje — Skinner az oktatdoprogramja, Bloom pedig taxono-
midja révén —, a kontinentalis racionalizmus—konstruktivizmus képviseldje, Piaget, vala-
mint Hamersnek a gondolkodas készségeirdl, képességeirdl irott munkaja (Csapo, 2001,
91-92. 0.). Nagy Jozsef modelljében ,,az ismeretekhez hozzarendeli a megfelel6 operato-
rokat: készségek, jartassagok, miiveleti ¢s altalanos képességek” (Csapo, 2001, 102. o.).

Tudasfogalmunkat kiindulasképpen az elmében tarolt ismeretekre, informaciokra szii-
kitjiik, az informaciok realizdlodasat segitd képességeket (operatorokat) a tudas felszinre

ﬁ miénkt6l eltérd rendszerek, tér-ido kontinuumok a tudatalattinkban tiikrozodnek,
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hozasanak komponenseiként értékeljiik. A felszinre hozas, az eléhivas mint kdzbiilsé
lancszem megvalosulasat a motivumoknak tulajdonitjuk — ebben egyetértiink Nagy
Jozseffel. Abban viszont nem, hogy ezt a miikddési halot (lancot) 6nmiikodo, onfejlesztd
kompetencianak nevezi. A Chomsky-féle kompetenciafogalom (nyelvi megkdzelitések)
fokozatosan a tudas és az azt mikodteté motivumok kapcsolatara valtozott, amelyben a
tudas-képesség szavak kapcsolata mind a mai napig tisztazatlan, nem beszélve a fogal-
milag nem modellalhato tudas és a hozzarendelt motivumok képlékeny kapcsolatarol,
amelyekbdl a mai altalanosan hasznalt kompetencia-fogalom taplalkozik (Burian, 2012).

A tudéasfogalommal kapcsolatos allaspontunkat az alabbiakban ismertetjiik, tudas-
fogalmunk megindoklasara a kollektiv tudat, a szimpatia €s antipatia, az emlékezés és
a figyelem targyalasa soran deriil fény. A tudds nem mas, mint pozitiv és negativ toltetl
informaciok aktivalédasa, emocionalis szinezettel valdo gazdagodasa, gondolatokban,
tettekben val6 realizalodasa. A tudatban a kollektiv tudat dsszes informacidja benne
rezeg, oszcillal, a véges tértdl a végtelenig, ezért nem lehet azt a ma hasznalatos 3+1-es
téridobe bezarni. A tudés inter- és multi-dimenzids rendszerként mikddik, amelyben a
kritériumok a rendszerek dimenzidi szerint valtoznak, a tudas ezért nem modellalhato a
nalunk hasznalatos tér-id6é rendszerben. A tudas megszerzése — akarcsak a motivumok —
sziikségallapothoz kotdtt és nem mentes az érzelmi szinezettdl. A sziikségallapot a célzott
tudas megszerzésével megsziinik, a fesziiltség oldodik. A jelenség a tudas részcéljainak
elérése kozben is fennall. Egyfajta hullamzasnak lehetiink tantii, ami mindaddig tart, mig
a célzott tudas elsajatitdsa megkdzelitleg nem teljesiil. ,,Ha az egyén nem érez bizonyta-
lansagot a cél megvaldsithatésagaban, akkor mar nincs mit elsajatitani.” (McCall, 1995,
idézi: Jozsa, 2002, 95. o.) Ilyenkor a tudas iranti vagy tartalmilag kitiriil, visszaszall az
egyébként Nagy Jozsefnél (2010) is a tudas megszerzésének eszkozei. A megszerzett
tudas annyiban kiilonbozik az elmébe visszaszalld motivumtdl, hogy a motivum csak
mint egy tartalmilag kiiiriilt entitas keriil vissza az elme memoriataraba, s mindaddig
nyugalomban van, mig egy tjabb impulzus nem kelti életre, készteti miikddésre. A tudas
is visszakeriil a memoriatarba, fontossagatol fliggben a rovid, kozepes vagy hosszan tartd
memoariaba, viszont mint a memoria egyik komponense eléhivhato, kodolhato. A folya-
mat miértjére nekiink is csak hipotetikus valaszunk van.

A memoriaba visszakeriild motivum, miutan elvégezte feladatat, elveszti érzelmi tol-
tetét, fesziiltsége oldodik, a sziikségallapot megsziinik, nyugalmi allapotabol egy ujabb
impulzus lenditi ki, mikozben az eléhivasi célnak megfeleld érzelmekkel gazdagodik.
Ugyanazt a motivumot mesterségesen (példaul mérés céljabdl) hidba hivjuk el kétszer,
az eredmény kiilonb6z6, mivel a motivum érzelmi tartalma az el6hivas céljatol fliggden
valtozik. A tudasnal mas a helyzet. El6hivasakor a tudas is 0j érzelmi tartalommal gaz-
dagodik (kihivas), de az alapinforméciok az eléhivaskor is felismerhetSk maradnak. fgy
¢épiil a tudomany, ami nemcsak a leirt anyagban, hanem az elmében is tarolodik. Az insta-
bil motivumokhoz képest a tudds megkozelitden stabilnak mondhatd. Megjelenése szto-
chasztikus vagy szandékos. Ebben hasonlit az elsajatitasi motivumokra (Jozsa, 2002, 95.
0.). A motivumkotegek céljainak vizsgalata (Harackiewich, 2000, idézi: Jozsa, 2002, 94.
0.) érvényes a tudas elemeinek, dsszetettségének a vizsgalatara is. A fent emlitett fesziilt-
ség—oldas viszonyok jelenléte az egész univerzumra érvényes dichotomia. Kézenfekvd
a zene emlitése, amely kozismerten a fesziiltség—oldas viszonyok hullamzasara épiil.

Kovetkezd kérdésiink a tanulas és a memoria viszonya. Platon (1984, 1046. o.) szerint
,,a tanulasunk nem egyéb, mint visszaemlékezés, eszerint is feltétleniil valamilyen el6z6
idében kellett megtanulnunk mindezt, amire most visszaemlékeziink. Ez pedig lehe-
tetlen, ha nem létezett a lelkiink, mieldtt ebben az emberi alakban életre kelt, ugyhogy
ezért is halhatatlan valaminek latszik.” Heidegger (2001) a problémat atfogalmazza: ,,a
tanulds semmi mas, mint visszaemlékezés, a 1éthez valo feltorés a 1étez6é mélységébdl a
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lényeg fogalmi gondolkodasa révén.” Platon és Heidegger szerint a lélek mar mostani
Iényiink létezése eldtt tudataban van mindannak, amit jelen pillanatban tanulni akarunk,
ami egyben azt is jelenti, hogy lelkiink (szellemiink — sajat megjegyzésiink) a testiink-
tdl, tudatos tudatunktdl kiilon életet is élhet, attol atmenetileg elszakadhat. Jung szerint a
kérdésre a ,.kollektiv tudat” értelmezése adja meg a valaszt, ,,minden, amit elfelejtettiink,
¢és amin atsiklottunk, rendelkezésre all archetipikus organizmusba agyazva a szamtalan
elmult évezred bolcsessége €s tapasztalata” (Jung, 1989, 74. o.). Idevag Csikszentmiha-
lyi (1997, 103. 0.) megjegyzése is: ,,Iénylink hatarai az eddiginél kijjebb tolodtak™, ezzel
analogikusan Popper (1997, 40—47. 0.) is a dimenziohatarok atlépésérdl szol. A kollektiv
tudat tovabbi ismérveirdl igy tuddsit Jung: ,,Minden, amit tudok, de amire pillanatnyilag
nem gondolok, minden, ami egyszer mar tudatos volt bennem, de elfelejtettem, min-
den, amit érzékeltem, de tudatom nem vette figyelembe, minden, amit szandéktalanul és
figyelmetleniil, vagyis nem tudatosan érzek, gondolok, amire emlékezem, amit akarok,
amit teszek; minden eljovendd, ami bennem eldkésziil és csak joval késobb tudatosul:
mindez a tudattalan tartalma.” (Jung, 1987, idézi: Adam, 2004, 131. 0.)

Az idézetekbdl két dolog olvashato ki. El6szor is: a tudattalan megdérzi a jelen, mult
és jOovO eseményeit, azaz olyan dimenzidkat jar at, amelyek elszakadnak a tudatos tudat
mikddésének érvényességi korétdl, a hagyomanyos tér-id6é szemlélettdl. Masodszor, a
hagyomanyosan felfogott memoriaval szemben a tudattalan minden informaciot tarol,
szemben a rovid-kdzepes és a hosszutavii memoriaval. Idevag Bergson (1996, 23—-26.
0.) alabbi idézete is: ,,Tévedés azt hinni, hogy ami nem tudatos, el van felejtve, nem
1étezik, mert hat az egész mult.” Bar az idézetbdl nem deriil ki, hogy Bergson a tudat
melyik fajtajara gondol, meglatasat feltehetden a tudatalatti informaciok hatasara alapoz-
za, amelyek a tudatos jelenre hatnak. Jung is hasonldéképpen nyilatkozik: ,,A személyiség
ki akar bontakozni tudattalan feltételei koziil, hogy dnmagat, mint egészet élje at.” (Jung,
1987, idézi: Adam, 2004, 131. 0.) Ebbdl a gondolatbol a holisztikus szemlélet bontakozik
ki, amelyre mar Kierkegaard is utalt az ember véges-végtelen szintézise kapcsan (Vajda,
1993). Mieldtt kifejtenénk sajat allaspontunkat a fentiekkel kapcsolatban, ide kivankozik
Adamtol (2004, 130. 0.) még egy idézet: ,, Természetes és gyakori az oda-vissza atmenet
a nem tudatos és a szandékos kozott.”

Valdjaban nehéz hatart huzni a tudatos és tudattalan kozé, mert a kialakulo személyi-
ség (csecsemokor, a Piaget-féle miivelet el6tti kor) elsd korszakait a tudattalan jegyében
¢li. Mégis mozog, gyljti a tapasztalatokat, tetteit a tudattalan vezérli mindaddig, mig
fokozatosan kialakul tudatos énje, amely a tarsadalom, a kdrnyezet, az 6rokolt gének
hatasara formalddik, valik a pedagogia targyava. A pedagodgia, a kognitiv gondolkodas
hajlamos elfelejteni a személy, az egyed tudatalatti 6rokségét. Ha nem is tagadja, de a
tudattalant valami alacsonyabb szféraba sorolja, amely alkalmatlan a tervezett-szerve-
zett alakitasra-fejlesztésre. A tudattalan ¢és tudatos elme egymast kiegészitd egységet
képvisel. Az egyik fél allandoan hat a mésikra: ,,mert hat az egész mult”, irja Bergson
(1996). Természetes jelenség a tudatos és tudattalan kozotti hullamzas (Addm, 2004), a
két fél viszonyat pedig megtudhatjuk a Jung-idézetbodl, amelybdl a személyiség egészre
vald torekvése vilaglik ki. Véleményiink szerint a tudatalatti a Piaget-féle mivelet el6tti
kor utan is éppoly aktiv, mint el6tte, csupan nem vesziink réla tudomast — a tudatalatti
tovabbra is dolgozik, tarol, terveket készit, reagal, stb. A kognitiv pedagdgia mérései-
vel a tudatalatti termékeit hajlamos a tudatos fejlesztés eredményei koz¢é sorolni, holott
a korabbi idézetekbdl kideriil, hogy a tudatalatti mozgastere joval tagabb (eltérden az
altalunk kozhelynek szamitd tér-idé kontinuumtdl). A tudatalatti a teljes tudat részét
képezi, kapcsolodik a tudatos tudathoz, informaciokkal latja el, alakitja, ugyanakkor a
kollektiv tudathoz is kapcsolodik: az emberiség minden informacidja benne rezeg. Az,
hogy ezekbdl az informaciokbdl mennyi keriil felhasznalasra, mennyi mobilizalhato,
mennyi kodolhatd, fiigg az egyén tudatos és tudatalatti emléktaratol, miiveltségétol,
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fejlettségétol, ami tudatalattijat is formalja, alakitja. Ezért van sziikség a kognitiv gondol-
kodas fejlesztésére. Ahogy a tudatalatti hat a tudatosra, Gigy a tudatos is hat a tudatalattira.
S6t megkockaztathatjuk azt is, miszerint a tudatalatti befolyasolhat, megakadalyozhatja
bizonyos nem kivanatos események bekovetkezését, mikdzben hat a tudatosra, a tudatos
is megvaltoztathatja bizonyos események megtdrténését, amennyiben arrdl a tudatalatti
informaciokbdl (kddolas, eldhivas) értesiil. Ez a jelenség nemcsak a pedagogiaban, de az
egyed tulélésében is jelentds szerepet jatszik. Az elme tudatos—tudattalan egységben valod
vizsgélata feltételezhetden tovabbi Osszefiiggéseket is tartalmaz, amelyek feltarasahoz
komoly reményeket fiziink.

Miel6tt visszatérnénk a pedagdgiai dilemmakra, tisztaznunk kell a hipnozis ma
elfogadott fogalmat. ,, Tehat miivi uton hozhatd 1étre a két személy kodzotti interakciok
jol kidolgozott technikai révén.” (Addm,
2004, 117. o.) A megfogalmazasban mar
els6 olvasatban két hiba fedezhetd fel. E16-
szOr is, a hipndzis azonos idében nemcsak
két személy kozott johet 1étre, masodszor a
hipnozis tobb, mint technika. A mester el6-
szor kivalogatja a hipnotizalasra alkalmas
személyeket, az alkalmatlanokat elkiildi. Ez

A tandr feladata, hogy vezesse
tanitvdanyait azon a rogos uton,
amely valamely téma megérte-
sét, befogaddsdt célozza. Idedilis

nem azon mulik, hogy valaki erds akaratt
¢és nem hagyja magat hipnotizalni, hanem
feltehetGen a beldle kiaramlo energia okoz-
hat interferenciat a mesterével, amelyet 6
mint extraszenz megérez és a siker érdeké-
ben probal elkeriilni (nem roévid tava agy-
hullamokrol van sz0).

A jelenségnek pedagdgiai vonatkozasai
is vannak, amely a figyelem tartossagaval
kapcsolatos. A tanar feladata, hogy vezesse
tanitvanyait azon a rdgds uton, amely vala-
mely téma megértését, befogadasat célozza.
Idealis esetben mind a 20—30 gyerek érdek-
16dését fel kell keltenie, ami ritkan sike-
ril. Viszont mindig van egy-két gyerek, aki
szinte ratapad a pedagogusra, szemét le nem
veszi egyetlen mozdulatardl, egyetlen sza-
vat sem ereszti el a fiile mellett, mondhat-
ni, hogy szamdra a pedagdgus szimpatikus.
Az interakcié masik résztvevéje, a tandr,
tekintetével szivesen visszatér kiemelke-

esetben mind a 20-30 gyerek
érdeklodesét fel kell keltenie,
ami ritkan sikertil. Viszont min-
dig van egy-két gyerek, aki szin-
te rdtapad a pedagogusra, sze-
mét le nem veszi egyetlen moz-
dulatdrol, egyetlen szauvdt sem
ereszti el a fiile mellett, mond-
hatni, hogy szdmdra a pedago-
gus szimpatikus. Az interakcio
mdsik résztvevdje, a tandr,
lekintetével szivesen visszater
kiemelkedden figyeld névende-
kére, mert energetikai tamoga-
ldst kap tole.

déen figyeld novendékére, mert energetikai tamogatast kap tdle. Ha empirista szemmel
nézziik: a kiemelt novendék fokozott érdeklédése csupan a pedagdgus hiusagérzetét
kényezteti. A tanar szinte hipnotizalja novendékét. A kialakuld disszocidcid miatt a tanar
a tobbi gyerekrol alig vesz tudomast, a kiszemelt névendék vagy ndvedékek az interakciod
miatt viszont hipnotizaljak a tanart. A szimpatia sajatos esete forog itt fenn.

Az osztaly azonban nem egy-két gyerekbdl all. A tobbiekkel is foglalkozni kell, akar
érdekli 6ket a tanar vagy a tananyag, akar nem. A tanar ekkor nyul néhany figyelemfel-
keltd eljarashoz, technikahoz, médszerhez. Az aldbbiakban felsoroltak zome ma mar
kozhelynek szamit, felsorolasuk csupan azért indokolt, hogy mukddésiik miértjeivel
is foglalkozzunk. Az egyik technika szerint a tanar, miutan latja, hogy ndvendékeinek
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figyelme lankad, kezdenek kifaradni, lehetetlen, abszurd dolgokat sz6 bele mondani-
valdjaba. A gyerekek elébb-utobb észreveszik ezt €s elnevetik magukat, és ez a nevetés
kikapcsolja 6ket az egyébként farasztd, nagy figyelmet igényld folyamatbol, feliidiilnek,
a pihendidd utdn pedig ismét tudnak figyelni a tanar témahoz kotott anyagara. Masik
madszer: a tanar belekezd valami humoros torténetbe, elmesél valamit sajat élményeibdl,
énekelni kezd, vagy lehalkitja a hangjat stb. A jelenségnek tobb oka is lehet. A figyelmet
valto tevékenység kozben a gyerekekben kellemes élmények sziiletnek, amelyek egy-
részt a tudatos, masrészt a tudattalan memoriabol szarmaznak. Megindul a tudatos és a
tudattalan kozotti hullamzas, amely igy a tudatos figyeléssel szemben, a nem kotelezd
események felidézésével a figyelem spektrumanak boviilését, a kdtelezd linearitassal
¢és renddel szemben a kaotikus részinformaciok halmazat hivja eld. Ez kozelit az elme
pihend allapotahoz, amely szintén kaotikus. ,,Feltételezéseinkkel ellentétben az elme
normalis allapota a kdosz.” — irja Csikszentmihalyi (1997, 172. o.). Megallapitasa azért
is lényeges, mert, ahogy azt egyik korabbi dolgozatunkban (Burian, 2012) is irtuk pél-
daként: az egyik altalanos iskola végzds gyerekei nem mentek be iddre az iskoldba.
Kérdésemre azt valaszoltdk, hogy ,.itt kint jobb”. Az egymassal vald kotetlen tarsalgés
jobban motivalja 6ket, mint az orai tananyag. A jelenség tetten érhetd a tarsasagkedveld,
kocsmaba jaré emberek korében is. Senki nem tart szeminariumot, mindegyikéjiik fan-
taziaja szabadon aramolhat, ami jo érzéssel tolti el dket.

Miutan emlitettiik a zene figyelmi valtast eredményezd hatasat, megfogalmazunk
néhany gondolatot a zene hatdsanak miértjeirdl. Arisztotelész (1984, idézi: Findczy,
1922) errdl igy ir: ,,a zene érzelmeket fejez ki, s ezzel kedélyiinkre hat, lelkiink rokonhtir-
jait megrezegteti”. Eggebrecht ugyanezt igy fogalmazza meg: ,,a zene a kozmosz képe”
(Dalhaus és Eggebrecht, 2004, 134. o.), tovabba megjegyzi, hogy ,,a zene nélkiilozi a
fogalmakat” (Dalhaus és Eggebrecht, 2004, 134. 0.). S6t még azt is hozzateszi, hogy a
zene a ,,leginkabb alkalmas arra, hogy egzisztencialisan bevonja az embert egy masik
vilagba, sajat vilagaba” (Dalhaus és Eggebrecht, 2004, 134. 0.). Erdemes megszivlelni
Kokas Klara (1998, 17. 0.) szavait is: ,,A mozdulatok szabadsaga segiti a zene mély
befogadasat [...] amely az ismétlésekkel erdsodik” (Kokas, 1998, 17. o.).

Ennyi idézet elegenddnek latszik arra, hogy magyarazatot leljiink a zenei befogadas
gyogyitd és dromszerz6 hatasara. A zeneterapiarol mar kdnyvtarnyi anyag halmozodott
fel, de a jelenség értelmezésérdl alig lehet olvasni, talan azért, mert az empirikus vizs-
galatok megrekednek a zene hatasanak leirdsanal, formai elemzéseinél; legfeljebb azt
probaljak tesztelni, hogy melyik zene milyen erével hat. Feladatunknak érezziik, hogy a
zene gyogyitd és oromszerz6 hatasat mas szemszogbdl is megvilagitsuk. A zene, mint azt
Eggebrecht irja, ,,nélkiilozi a fogalmakat” (Dalhaus és Eggebrecht, 134. o.), tehat kog-
nitiv uton aligha lehet megkozeliteni, megérteni. Kokas Klara az ismétlésekre hivja fel
a figyelmet, amely altal a zene hatdsa er6sddik. Tudta ezt Mozart és Beethoven is — 6k
a zenei motivumok ismételgetésével probaltak elérni azoknak a hallgatoknak a szintjét,
akiknél a zenei befogadas a formak értelmezhetdségének milyenségétdl fiigg, ami pedig
a tudatos tudat kognitiv megnyilvanulasa. A zene viszont portalt nyit a végtelen felé, igy
nemcsak a kognitiv tudatra apellal. Arra is, de a zenei folyamatot csak a Bergson (idézi:
Victor, 1942, 43 o.) altal emlitett ,,folyékony fogalmakkal” Iehet értelmezni, mivel a zene
maga is folyamat: ,,Intuicié Gtjan az elme folyékony fogalmakhoz juthat, amelyek alkal-
masak a sziintelen valtozo és folyékony vilag felvételére.” A ,,folyékony fogalmak™ Berg-
sonnal nem azonosak a kognitiv fogalmakkal, amelyekre Eggebrecht is utalt; a folyé¢kony
fogalmak jelenléte egyfajta tudati allapot, amely valamely zene hatasara miikodésbe 1ép.
Azért irtuk le a ,,valamely” sz6t, mert nem akarunk belemenni abba a kérdésbe, hogy
kinek mi a jo zene. A zene a végtelen felé nyitott, folyamatossagat, hullamait csak a
tudatalatti folyékony fogalmai altal érzékeljiik, ami sokkal tobb, mint a tér-idé pontoknak
egymds mellé helyezése. Tudatunk ilyen jellegli megosztottsaga a végtelen érzékelésé-
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de tudatalattink jovoltabol mégis részesei vagyunk. ,,A 1ényemmel tanitok, a zene belsd
lényegilinkké valik [...] mert a mozdulat nalunk lehetdség, nem kotelezettség.” (Kokas,
1992, 16. 0.) A szabad akaratbdl sziiletd mozdulat vagy mozgas a zenében is jelenvalod
mozgast valositja meg, és kapcsoldodik a kozmikus tudathoz. Ugyanezt teszi az elektro-
nikus zene a folyamataban ¢s valtozasaiban megnyilvanuld clustereivel, amelyekben a
stirtisodések és ritkulasok a vilagmindenség galaxisainak mozgasaira, egymashoz vald
kozeledéseire, tdvolodasaira emlékeztetnek. A clusterben (fiirt akkord) egyébként a koz-
mikus dichotomia valdsul meg: a hangzas a hallgatd szamara stacionaris, de a hangszinek
valtozasaival valdjaban belsé mozgast hoz létre. A ritmikajaban, forméjadban nem tagolt
elektronikus zene a végtelen dceanjaba vald alameriilést szimulalja, amelyben a folyto-
nossag (1d. folyékony fogalmak) dominal. Ugyanezt teszi a relaxald zene is, amennyiben
a végtelen megszakitottsagat és folytonossagat varazsolja a hallgato elé. Mivel ezzel a
végtelen valosagat ragadja meg, a végtelen informaciok aramldsat biztositja, aminek
nagyon széles a spektruma, ezért gyogyitd energidkat is kdzvetit a tudatalattin keresztiil.
A test gyogyitd energidkhoz jut, akarcsak az dlomban: ,,ha alszol egyet, jobban leszel”
mondjuk a beteg gyermeknek. Tehat egyszer a hangzas visz benniinket a transzcendens-
be, maskor a ritmika. A torzsi és samantancok ismétlédo dobpergése szintén a transzba
lendités eszkoze, amelyben az allando ismétlédés, mint a filmkockak sorozata, egyetlen
folyamatba olvad, igy a megszakitottsag ¢és a folyamatossag egységbe keriil (a kozmosz
dichotomidja), megnyilik a portal, és a sdman a tancold torzs tagjaival egyiitt transzba
kertil. A klasszika és a romantika forma-alakitasai és -bontasai, az érzelmeket felcsigdzo
dallamossag, a népzene tudatalatti dsi forrasai mind-mind a zene jotékony hatasat tiikro-
zik, de mas megkdzelitésben, amelynek méltatasa tulmutat a dolgozat keretein.

Adoésak maradtunk még a szimpatia-antipatia megfogalmazasaval, pedig ezeknek a
pedagdgiaban komoly jelentdsége van. A gyerek szamara a pedagdgus azért lehet szim-
patikus, mert kedves, mosolygos, segitékész, kellemes megjelenésti stb. Viszont lehet
olyan eset is, amikor a pedagdgus mar megjelenésében is ellenszenves, ami kifejezésre
jut a gyermekkel szemben tantsitott viselkedésében, a gyerekkel szembeni reakcidiban.
Ha a gyerekkel szemben tiirelmetlen, kovetel6z0, a gyereket sértd megjegyzéseket tesz,
akkor a gyerekben a pedagdgussal szemben taszitod érzelmek alakulnak ki, fél a tanaratol,
menekiil eldle, keriili, ahol teheti. Feladatunk, bar szép lenne, nem a probléma megolda-
séara iranyul, csupan megprobalunk a jelenség magyarazataként elfogadhatd hipotézissel
eléallni. A korabban emlitett figyelmi tapadast a hipndzis hatarat stirold jelenségnek gon-
doltuk, ahol az interakcidban részt vevok (tanar és gyerek) azonos vagy megkozelitden
azonos hullamhosszon sugaroznak, igy egymast timogatjak. A szimpatia jelensége tehat
egyértelmi. Viszont mas a helyzet az ellentétes érzelmek viszonylataban. A tanar és a
gyerek hulldmai vagy elkeriilik egymast, vagy egymast megsemmisitd jelleggel birnak
(interferalnak), azaz, mig a szimpatianal a hullamok erdsitik egymast, az antipatianal
gyengitik, rongéljdk egymast. Feltételezéslink tovabbi meggondolasokat igényel, mivel
a hullaminterferencia kialakulasanak szamos egy¢b feltétele is van.

Roviden érintjiik az alkotas kérdését, ami sikeres produktum esetén a gyereknek is
orommel szolgal, tehat a pozitiv pedagégia korébe sorolandé. ,,Orémteli események
akkor kovetkeznek be, mikor valaki nemcsak el6z6leg megfogalmazott elvarasait, sziik-
ségleteit vagy vagyat elégitette ki [...] de elért valami szamara teljesen varatlant, olyas-
mit, amirél korabban még sejtelme sem volt.” — irja Csikszentmihalyi (1997, 79. o.).
Majd igy folytatja: ,,Az aleatdrikus jatékok azért élvezetesek, mert a kifiirkészhetetlen
ket, amit a tudatalatti és tudatos hullamzasa kapcsan mar korabban kifejtettiink: az alko-
toi folyamatban a tudatos, tervezd folyamatokon kiviil a tudatalatti, intuitiv gondolatok
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is Iényeges szerepet jatszanak. Az intuici6 felszabaditja a fantdziat, és az informaciok
végtelen tarhazabol merit, amelyekhez a tudatalatti szolgaltat portalt.

Zarasképpen foglalkozunk a déja vu élménnyel. Latszdlag kiviil esik elméleti fej-
tegetéseink korén, de mivel a tudatalattira apellal, sziikségesnek tartjuk, hogy né¢hany
szoban méltassuk jelentését és jelentségét. A déja vu az Idegen szavak szotara szerint
»olyan emlékezeti csalodas, amikor azt hissziik, hogy egyszer mar atéltiink valamit, ami
valdjaban sohasem tortént meg”. A materialista-empirista felfogas gyengeségét a kovet-
kezd gondolatmenet alapjan ismertetem. Az irdnyzat hivei szerint a déja vu emlékezeti
csalodas. Marpedig, ha emlékezetrdl van szd, az mindenképpen multbeli események
felidézésére szolgal. Az empiristak szerint a multban soha meg nem tortént eseményre
emlékeziink, amely a jelenben megtorténik, azaz egy jelenben lezajlo torténést mar a
multban észleltiink, de az ,,sohasem tdrtént meg”. A jelenben észleliink egy eseményt
és rafogjuk, hogy ,,azt hissziik”, hogy azt a miltban mar észleltiik. Allaspontunk szerint
viszont itt a tudatalatti jatékarol van sz6, ugyanis a kérdéses esemény a tudatalattiban mar
korabban lejatszodott, de szamunkra ez csak késobb tudatosul (Jung, 1987). A tudatalatti
¢és a tudatos idonként elszakad egymastol. A tudatos a tudatalattin keresztiil tart kapcso-
latot a végtelennel, amelyre Kierkegaard is utal, ,,az ember a végesség és a végtelenség
szintézise” (idézi: Vajda, 1993, 27. 0.), amelyek koziil a tudatos a végessel, a tudatalatti
a végessel és a végtelennel is korrelal. A déja vu élményben tehat a tudatos és tudatalatti
elvalhat egymastdl, de az egyik tartalma a masikban is felbukkanhat. Polanyi Mihaly és
Polya Gyorgy is emlitést tesz a két tudati szféra hullamzasarol: ,,Mindkét kivalé gondol-
kod¢ allanddan ¢lt a tudattalanbdl a tudati szféraba torténd gondolati felbukkanas meta-
forajaval” (idézi: Adam, 2004, 140. o.). Kovetkeztetésiink szerint tehat a déja vu olyan
eseményeket elevenit fel, amelyek a tudatalattiban mar lejatszodtak, s mivel a tudatalatti
nincs kotve a ma elfogadott tér-idé kontinuumunkhoz, nincs kotve a tudatos tudat jelen-
valésagahoz sem, azaz a tudatalatti kapcsolodhat a tudatoshoz, de attdl idében elszakad-
hat: mult és jovobeli eseményeket is észlel és tarol. A déja vu tartalmi meghatarozasat
véljik felfedezni Jungnal, idézziik hat még egyszer a szerzét: ,,minden, amit érzékeltem,
de tudatom nem vett figyelembe, [...] minden eljovendd, ami bennem el8készil és csak
joval késobb tudatosul: mindez a tudattalan tartalma” (Jung, 1987, idézi: Adam, 2004,
130-131. 0.).

A fenticket 0sszefoglalva elmondhatjuk, hogy elménk tudatos-tudatalatti miikodése
sok érdekességet fog még felszinre hozni, de a holisztikus szemlélet jegyében az elme két
részét sohasem szabad egymastdl mereven elvalasztani, mert miikodésiik egymast kiegé-
szitd, egymast kiegyensulyozo, amely alapelv megfelel a kozmikus rend torvényének,
a dichotomianak. Ideje volna, hogy a pedagogia ezeket a kozmikus torvényeket, azok
jelenlétét, miikodési kritériumait feltarja és alkalmazza, ne vesse ki azokat a kapcsolo-
dasi pontokat, amelyek ma még kérdésesek, tisztazatlanok. A kitarté munka hamarosan
meghozhatja a gyiimdlcsét.
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Hallo, itt a Gyermekradio!

Az ondllo Gyermek- és Ifjusagi Osztaly létrejotte
és elso szarnyprobalgatdasai 1945 és 1953 kozott

Masodik rész

Az els6 részben beszdmoltam az 1950. janudr 1-jén alakult
Ifjusdgi- és Gyermekosztdly létrejottének igényérol és okairdl,

a miikodését meghatdrozo alapelvekrol és a kiilfoldi, elsésorban
szovjet Gyermekrddiorol, amely viszonyitdsi alapot, mintdt nyujtott
a magyar kezdeményezéshez.! Igéretemhez hiven ebben a mdsodik

nagy fejezetben a hétkéznapokba tekintiink be. Megismerjiik,
mekkora és milyen feladatot jelentett az Ifjiisdgi Egység létrejétte
és ennek népszertisitése, milyen pedagogiai paradigmedit kellett
kovetniiik a miisorkészitéknek — mert mint mindent, 1948 utdan
ezt is a legfelsobb politikai vezetés hatdrozta meg —, hogy indult
be a levelezés, a tudositohdlozat, azaz miként zajlott a
t6megkapcsolatok szervezése.

Feladatok el6tt. Az egyaltalan nem unalmas hétkéznapok
a Gyermekradional

Az Ifjusagi Egység a Gyermekradioban — az elsé nagy propagandafeladat

948 tavaszan a MINSZ létrejottével felszamolodtak az addigi mas parthoz kotodo
.I ifjusagi szervezetek. Az 1945-ben megalakult, az egész ifjisagot tomoriteni szandé-
koz6 kommunista szemléleti MADISZ (Magyar Demokratikus Ifjisagi Szovetség)
berkein beliil ugyanis hamar feliitotte fejét a ,,reakcid”, amelynek tagjai késobb létre-
hoztak az olyan, mas partok védernydje ala vont szervezeteket, mint a Fiiggetlen Ifjusag
Szovetsége, a Szocialdemokrata Ifjusagi Mozgalom ¢és a Népi Ifjisagi Szovetség — a
Fiiggetlen Kisgazdapart, a Szocialdemokrata Part, illetve a Nemzeti Parasztpart ifjusagi
szervezeteit (Papp, 2001). Ez aztan tobb mas kommunista ifjisagi szervezet 1étrejottét is
generdlta, mintegy valaszként. Ezek kozé tartozott a Szakszervezeti Ifjimunkds és
Tanoncmozgalom (SZIT). De mellette miikddott a szintén még 1945-ben alakult Magyar
Egyetemistak és Foiskolasok Egységes Szovetsége (MEFESZ), vagy a MADISZ-szal
rivalizald, a szerencsétlen sorsti Rajk Laszld beliigyminiszteri tamogatasat ¢élvezo, és
letartoztatasat (1949. majus 30.) alig masfél honappal tuléld (julius 10.) Népi Kollégiu-
mok Orszagos Szovetsége (NEKOSZ), valamint az uttérémozgalom is (Marxista..., é.
n.). A teljesség kedvéért szintén meg kell emliteniink az 1948-ban, hat nappal a MINSZ
el6tt megalakuld Egységes Parasztifjusag Orszdgos Szovetséget (EPOSZ-t). A szerte-
agaz6 szamos szervezet koordinaciojanak feladatat az 1946 marciusaban megalakult
Magyar Ifjusag Orszagos Tanacsa (MIOT) kapta.
Mindennek a burjanzoé szervezet-szervezésnek legvégiil a DISZ alakul6 kongresszusa
(késoébbi nevén KISZ III. Kongresszusa) vetett véget 1950. junius 16—18. kozott. Alap-
feladata az ifjisag egységesitése volt, egy olyan kozponti szervezet 1étrehozéasa, amely
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mozgositasi feladatokat tud hatékonyan végrehajtani. (Mondjak, a torténelem ismétli
onmagat. Nos, a hatalom megszilarditassal egy idében alakuld, minden mas ifjiisagi szer-
vezetet kiszoritd DISZ az 1956-o0s események soran hattérbe szorult, sét fel is bomlott,
igy példaul a MEFESZ is (Jancsdak, 2012), valamint az EPOSZ is 0jra hallatta hangjat —
ha csak rovid ideig is. Emiatt 1957-ben ujraalakul a DISZ, most mar KISZ néven, szinte
megegyez0 céllal.)

Ennek az eseménynek el6készitése, és propagalasa volt a Gyermekradio elsé nagy
feladata. A témahoz kothetd, legkorabban keltezett fellelhetd irattari dokumentum sze-
rint harom sulyponti feladatot kapott a Radio: ,,[...] kiilondsen kihangsulyozzuk az
ifjusag elott allo lehetdségek ismertetését, tehat azt, hogy mit nyujt a Part vezetése alatt
allo dolgozo ifjiisag szovetsége a fiatalok szamara [...] a Radid hozzajaruljon a vidam,
jokedvii hangulat kialakitasahoz, amely a kongresszusi el6késziiletek velejargja kell,
hogy legyen”, illetve ,.fejleszteni akarjuk fiatalsagunk irodalmi és zenei izlését, segit-
séget nyljtunk fiatalok kulturalis neveléséhez”.> Ebbdl a hidrom pontbdl a honap végé-
re, az aprilis 20-1 kollégiumi {ilés utan csak az elsd ketté marad meg célnak, az utobbi
fontossaga jelentésen csokkent.> A jokedv generalasara tett eréfeszitések hatékonysaga
szintén kérddjeles az erre vonatkoz6 dokumentumok hianyaban. Ez utobbi, a kollégium
utmutatasat megfogado irat szovegezése egyébként minden masban szinte megegyezik
az elébbivel. A kiilonbség, hogy ez mar konkrét musortervet is tartalmaz, mig az elsd
csak utalasokat. A kollégiumi jegyzOkonyv szerint az értekezleten meriil fel annak az
Osszehasonlitasnak sziikségessége is, amely soran a kelet és nyugat fiataljainak életét,
valamint a magyar fiatalok multbeli és jelenlegi helyzetét allitandk szembe egymassal.
(Ez az allando ,,bizonyitjuk a bizonyitvanyt” miisorszerkesztési otlet végiil igen elterjedt-
té valik, ahogy azzal az alabbiakban is tobbszor majd talalkozunk.) Az Ifjusag hangja
— allaspontjuk szerint — szintén a kampany soran kellett végre megtalalja sajat hangjat.
A Kollégium kritikaval illette, hogy a musor szerepldinek hangja hitelteleniil 6reg, ezért
az alig husz éves Petrik Jozsef hangjat is lecserélték.

A paranoia ezen az értekezleten is megmutatkozik: Szirmai Istvan, az akkori radio-
elndk felhivja a figyelmet, ,,[...] az ellenség nem fogja tétlenill nézni az ifjisagi egy-
ség megalakulasat. Az ellenség egyik fegyvere: a munkasifjusag vezetd szerepe elleni
lazitas falun. Természetesen miisorainkban erre is figyelemmel kell lenni.” Alapja az a
Révai Jozsef altal 1948 szeptemberében az MDP orszagos értekezletén tett kirohanas,
amelyben tildozendd és ellenséges ideologiaként jellemezte a ,,népi ideoldgiat”, azaz
a ,,paraszti muveltség mint a magyar muveltség Osszegzése” felfogast. (Atyja ennek a
radikalis egyszerlsitésnek az 1948-as évi Egyetemes Nevelésiigyi Kongresszuson fel-
szo6lalé Ortutay Gyula volt.) Az 1 elv esszenciaja végiil az 1949-ben megtartott Boka
Laszlo-eldadas lett, ahol Népiesség és népnevelés cim alatt ostorozta Karacsony Sandor,
Illyés Gyula, Németh Laszlo nevelési nézeteit (Golnhofer, 2004, 84. o0.). Az 0j paraszti
~miveltségértelmezés™ terjesztésére szant propaganda (-és atneveld) miisor az a negyed
ora volt, amely cstitortokonként kertilt miisorba az Ifjusdgi Osztaly miithelyébdl, Ifju
Micsurinistak Negyedordja cimmel. Az Aktualis Osztaly a falusi adasaiban foglalkozott
a kérdéssel, az Irodalmi Osztaly a ,,felvillanyozo” cimii Traktoroslany lengyel radié-ope-
rettel debiitalt majus 14-én.

A kongresszust elokészitd miisorok jellegiiknél és célkozonségiik szerint konnyen
elkiilonithet6ek voltak. A mar emlitett parasztifjusagon til a munkasifjusag, a diaksag és
a felnd6tt hallgatdsag keriilt a fokuszba.

A munkasifjisag tovabbra is tobb miisorhoz jutott: az Ifju Sztahanovistak Kére miiso-
rai keddenként az Ifjusagi Osztaly égisze alatt futottak, Munkasifjusag az ifjusagi szovet-
ség gerince cimmel az Oktatasi Osztaly, a Termelés Hirado témara vonatkozo rovatait
az Aktualis Osztaly, Vajda Istvan [fjiisag cim radiojatékat és még egy radid-operettet az
Irodalmi Osztaly szerkesztette.
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Az éltalanos célu, a felnétt kozonségnek is sz6l6 propagandamiisorok mindegyikét az
az alapelv hatotta at, amelynek célja a Part és Rakosi ifjusagot tamogatd szandékanak
elhitetése és népszertisitése volt. Mint mar emlitettem, a Kollégium e célu értekezletén
felmeriilt a szembedllitas igénye. Erre késziilt az Ifjusagi Osztaly altal készitett Baran-
golas a nagyvilagban — a Szovjetunio és a népi demokraciak fiataljainak életérdl szo61o
adas, valamint a Barangolds a multba — hogyan éltek az ifjumunkdsok 1934-ben. (Az
Ifjusagi Osztaly egyébként a hét 6t napjan adott a témahoz kapcsolt miisort.) Az Oktata-
si Osztaly ehhez jarult hozza a fent emlitett egyik misoran til még néggyel, amely egy
Partfdiskolai kurzussal is felért: majusban a Mit nyujt a Part vezetése alatt allo ifjusagi
szovetség a fiataloknak? és a Mit jelent a Pdrt vezetdszerepe?, illetve jiniusban 4 Pdart
harca az ifjusagert és Az egységes ifjusagi szovetség elott allo feladatok cimmel. Ezen
kiviil a radioszeminariumok és a Szovjetuniorol szold adasok anyagai kozé flizték még
be a témat. Az Aktualis Osztaly az olyan, mar futd miisorokban szoritott helyet, mint a
hiradok, Hangos Ujsdg, sportadasok. Legvégiil mindenkihez péntekenként a 10 perces
MINSZ levesladdja cimii sajtoszemle szolt kiildottvalaszto kozgytilésekrol, kulturverse-
nyekrol. A didksag a tanulmanyi és fegyelmi versenyhez kapott utmutatasokat a szerdai
Diakféloraban.

Az Irodalmi Osztaly hetente szintén négy-o6t ifjusagi vonatkozasti misort készitett.
A mar emlitett radio-operetteken kiviil keriilt adasba a Legszebb versek a Komszomol-
rol, a Pista Lenin-képe (elbeszElés), vagy szindarab-kozvetités, mint Szimonov Legény
a talpanja.

A Zenei Osztaly is komolyan kivette a részét a propagandabdl. Nem is tehetett mast,
hiszen a miisorid6 kozel 60 szazalékban zenei miisor volt. Sz6 szerint a hallgatok athan-
golasaval szaporitottak miisoraikat. A jiniusi kongresszusra exponencialisan novekvo
szamu adast készitettek: majus 1-ig heti egyet, majusban heti kettdt, majd juniustol heti
négyet. A MINSZ kultarversenyének gydztes korusait vonultattak fel a Dalol a Szabad
Ifjusag, Ifjusag a békéért, Ifjusagi korusok és a Hangkeépek a Vilagifjusagi Talalkozorol
cimt miisorokban. Az [fju miivészek hangversenye szolgalt lehetdséggel tobbek kozott a
kongresszus alkalmabol irt ij zenei kompoziciok bemutatasara. Igy keriilt mikrofon elé
Ligeti Gyorgynek a VIT alkalmabdl irt mive, a Kantdta az ifjusag iinnepére, vagy mas
nevén [fjusagi Kantdata. A Sziv kiildi szivnek és az Egy falu — egy nota cimii miisorokban
ifjasagi indulokat lehetett kiildeni éltanuloknak, élmunkasoknak és utébbi miisorban nem
utolsdsorban a megsziintetés eldtt all6 EPOSZ tagjainak is, bar ebben az esetben a doku-
mentum hangsulyozza: ,,elsdsorban a szocialista szektorba”. A kdnnyebb zenei miifajok
esetében az els6 részben mar emlitett dzsessz-ellenesség itt is hangot kap: a zenei oktatas
keretein beliil kifejtésre keriil Milyen a jo magyar nota?, és kimutatjak az osszefiiggést
A jazz és az amerikai imperialista propaganda cimii adasban.

Mint latjuk, az egységesitd kongresszus alaposan megmozgatta a Radié szinte vala-
mennyi miisorosztalyat. A szakmai irdnyitassal az Ifjusagi Osztalyt bizta meg a Kollé-
gium, ¢és ehhez a megfeleld pedagdgiai paradigmakat is készen kapték a kollégak.

A Gyermekradié pedagogiai paradigmaja 1950-ben és 1952-ben,
valamint a Tovabbtanulasi Mozgalom

Az 1948. oktdber 15-1 11150/1948.-as szamu Kormanyrendelet 1étrehozza az ONI-t,
az Orszagos Neveléstudomanyi Intézetet. Ezzel az 1945 tavaszan megalakult Orszagos
Kozoktatasi Tanacs (amelynek vezetdje Szent-Gyorgyi Albert, ligyvezetd alelndke Sik
Sandor, tigyvezetd igazgatoja Kiss Arpad volt) megsziint 1étezni. Az ONI vezetésével
az MKP — MDP legfébb nevelésiigyi szakembereként Mérei Ferencet bizzak meg. 1949.
majusi munkatervében az ONI a nevelésiigy ideologiai fordulatvaltasat késziti eld, a
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koznevelést a tervgazdalkodasba integralja. Ertesitd cimii lapja ez év végétdl mar csak
szovjet publikaciokat kdzol. A gyermekkdzponti pedagogia helyébe a targykdzponta
didaktika 1ép, Mérei eréfeszitései ellenére a magyar neveléstuddésok munkéssaga kiszorul
a szovjet paradigma javara. (Az ONI-t 1950-ben végiil felszamoljak, miutan az allam-
apparatus ideologiailag teljesen maga ala gytiri [Golnhofer, 2004].)

A miisorok készitésénél figyelembe veendd szakmai kritériumokat* a Radion beliil
ezek utdn nem meglep&en kizarolag két szovjet szerz6, M. 1. Kalinin® és Krupszkaja
miivei alapjan allitottak 6ssze. A munkatarsak szamara kotelezo olvasmannya tett peda-
gogiai szakirodalom: Kalinintdl A kommunista nevelésrdl®, illetve A kitiintetett vdrosi
és falusi tanitok elott tartott beszéd, Krupszkajatol a Népmiivelés és demokracia, Marx
a felnové nemzedék kommunista nevelésérél, Gyermekek és serdiil6k kommunista neve-
lése, A pionir mozgalom, mint nevelésiigyi probléma, A pionir szervezet legfontosabb
feladata a tudasért vivott harc, A miivészi nevelés feladatairol, illetve a Hogyan tanit-
sunk irodalmat.

A felsorolt miivekkel egészen jol lefedték a munkara és kommunistava neveld sztalini
ideoldgia tertiletét. Viszont Krupszkaja irasainak csak azon részébdl merit, mikorra mar
szembefordult az altala korabban tamogatott polgari reformpedagogiai iranyzatokkal.
Hiszen 1925-ben még Lunacsarszkijjal k6zosen tamogatta tobbek kozott a John Dewey
pragmatista-instrumentalista- és a Montessori pedagogiat tovabbfejlesztd iskolamodellt,
a Dalton-tervet (idézi: Pukdanszky és Németh, é. n.). A harmincas évekre viszont mar
Makarenko is teljesen mell6zotté valt. A pedologia, a gyermektanulmany elvesztette
tamogatottsagat, igy a sztalini hideghdbortis eszmék szerint Blonszkij sem ,hiteles”
tobbé. A szovjetizalddas kiinduldpontja a 1947-es és 1948-as Kominform konferenci-
ak voltak, ahol megfogalmaztak, milyen kozellenségek ellen kell a kommunista blokk
létrehozasaval a proletardiktatarat forditani (Grdfe, 1997). Andrej Alekszandrovics
Zsdanov (1949, 79. o0.), a Kominform 6sszehivoja és blokk 1étrehozdja erdsen kritizalta
a Dalton-tervet, ahol ,,a tanuldk lettek vezetové és a nevelOt vezették™. fgy mar csak az
el3bb felsorolt miivekben deklaralt neveléselmélet volt az egyediil elfogadhaté. Ugy defi-
nialja a dokumentum ezeket, mint az osztaly munkajat iranyit6 paradigma. Kéthetente az
osztaly munkatarsai referatum formajaban egymas el6tt tartottak eléadasokat az éppen
feldolgozott anyagokrol, kiegészitésekkel az osztaly gyakorlati munkajara vonatkozoan.

A musorkészitdk és radidos munkatarsak dszintén oriilhettek, hogy 1950-ben egyaltalan
még neveléselméleti szempontok alapjan haladhattak. Ugyanis a két évvel késobbi, az
1952/53-as tanévre vonatkozé munkatervben ilyenekrdl mér sz6 sincs.” A tanév felada-
tait a Part Kozponti Vezetéségének juniusi hatarozatai jelolték ki, ezen beliil is Farkas
Mihalynak — a teljhatalmu ,,négyesfogat” egyik tagjanak — a kijelentése. A dokumentum
tole idézi, hogy a Radio ,,azon kell, hogy dolgozzék, hogy olyan j magyar nemzedék
formalodjék és ndljon, amely szilardan bizik népe ligyének igazdban, amely az 0j vilag
épitésének utjan felmeriilé nehézségeket konnyedén le tudja kiizdeni, amely tisztaban
van torténelmi kiildetésével és kész nagy partunkat tlizon-vizen at kovetni”. Ezt a kijelen-
tést a SZKP XIX. Kongresszusan Mihail Andrejevics Szuszlovtol® elhangzott eszmefut-
tatasaval huzza ala, de mint kidertil, igencsak kozvetetten: ,,A kommunista nevelés célja,
hogy az orszagunk [a Szovjetunié] minden dolgozojat — elsésorban ifjusagat — igazan
miveltté és képzetté, ¢letvidamma és allhatatossa tegye. [...] ne féljenek a nehézségek-
tdl és akadalyoktol, hogy kialakuljon benniik a munkahoz és a tarsadalmi tulajdonhoz
vald szocialista viszony, a langlelkii szovjet hazafisdg és a proletar internacionalizmus
szelleme, a kommunizmus nagy tigye iranti hatartalan odaadas szelleme.” Mig a magyar
felfogas konkrétan a hatalmi elit legitimitasat akarja igazoltatni és bebiztositani a neve-
1és altal, addig a szovjet megfogalmazas sokkal altalanosabb, és a kommunizmust mint
ideoldgiat teszi legelore. Mintha a magyar elvtarsak szovjetebbek akartak volna lenni a
szovjeteknél.
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A munkaterv a zengzetes elvhirdetést kovetden ,,korszerii” problémakkal folytatja: az
emelked6 tanuldi 1étszam mellett a bukott és lemorzsolodoé didkok stagnald szamaval, az
iskolai fegyelemmel, valamint oktatasi problémakkal a matematika, magyar, torténelem,
biologia és orosz nyelv terén. Igen, az iskolai fegyelemmel és a jétanuldsi mozgalommal,
a szorgalommal, vagyis kizarolag a ,,klasszikus iskolafunkciokkal”. Ez a pedagogiai kon-
zervativizmus ¢l ma mar ugy az emlékezetiinkben — hala az Orszagos Pedagodgiai Intézet
jubileumi {iilésszakan tartott Szebenyi Péter eldadasaban megfogalmazott tomor defini-
ciénak —, mint ,,vorosre festett herbartizmus” (idézi: Trencsényi, 2014). A mar emlitett
munkaterv agitacios feladatokkal is kiegésziil, amelyek a kotelezd szovjet-imadatban és
nyugatgytiloletben — és persze a ,,Tito-banda” ostorozasaban —, ki is mertilnek. (Igaz, a
békeharc is helyet kap, de gytldlettel a békéért harcolni, ugye, meglehetdsen ellentmon-
dasos.) A tanterem falai kdzott megbuvo renegat hozzaallas felszamolasara szintén kitér:
az eredményes tanulas akadalyozo ,,vaganyszellem” mdgé a klérus-mumust helyezi, ,,a
klerikalis reakciot, mint a tanulds legfobb ellenségét”. Az elobb mar utaltam Trencsé-
nyi Laszlonak a korszak uttéoromozgalmaval és annak atalakuldsaval kapcsolatos egyik
tanulmanydara, most ebbdl idézek: ,,Publicisztikai irdsokban rendre visszatér napjainkban
is az az allaspont, mely szerint az iskolai teljesitmény két alapvetd feltételét, a fegyelmet
¢és a szorgalmat alapvetden a »tilzasba vitt« tanuldi szabadsag veszélyezteti. Mintha a
»demokratikus iskola«, a »boldog gyerekkor« pedagogiai koncepcidja alternativaja lenne
az eredményes, a jol tanitd iskolanak! Valo igaz, [...] olyan fegyelem- és szorgalomesz-
mény »lopakodott be« az iskoldba (vagy maradt benne), mely joggal félt a szabadsagtol,
a demokraciatol.” (Trencsényi, 2014) Ennek az eszménydeformacionak kidomboritasara,
¢és a személyes szabadsagvagy ,kiirtasara” akarta az Osztaly misoraiban dominanssa
tenni az onfelaldozo harcold hazafit, a kommunizmus (kortalanabbul szélva a hatalom
hit) harcosanak genotipusat.

A tovabbtanulas szorgalmazasa a kor szellemének megfeleléen mozgalmi arculatot
kapott. Az 1951/52. év beiskolazasi feladatairdl sz616 miniszteri rendelet (1210-B-
4/1951. Kozoktatési tervezési osztaly) a beiskolazast tigy deklaralja, mint ,,a népgazda-
sagunk 5 éves tervének része”.? Eszerint a tovabbtanulds a kozépiskolakban és a fels6ok-
tatasban a sziilok hazafias kotelessége. Az iskolai fegyelem megszilarditasanak alapvetd
feltétele a terv sikeres megvalositasa. Ehhez széleskorti propagandamunkat kell végezni,
teljes mozgositast a sziilok, pedagogusok, tomegszervezetek (DISZ, MNDSZ, szakszer-
vezetek, stb.) korében. A propagandamunka politikai jellegli volt, amelyben érdekeltté
akartak tenni a dolgozokat a szaporod6 lizem- és termeldegységek megfelelden képzett
kaderekkel torténd ellatasara. Pozitivumként meg kell emliteni, hogy a lanyok tovabb-
tanulasara kiilon sulyt fektettek, és a célintézmények koziil minden képzdhely az el6z6
évi hianyos tajékoztatas miatti hatranyok utan végiil megfelel6 népszertisitéshez jutott.
A terv Oriilt mivoltara viszont jellemzd, hogy a kdzépiskolaba felveenddk 1étszamat egy
¢év alatt duplazni akartdk, de tigyelve a ,,szocialis” dsszetételre, azaz elsdsorban a mun-
kas ¢s termeldszovetkezetbe tomoriilt parasztsag gyermekeire szamitottak. Mellettiik a
,»Néphez hii értelmiség [...] megfelelé szamu” féréhelyhez jut. A propaganda két iranyba,
a sziilok és a tanulok felé fejtette ki tevékenységét. Az ezt megel6z6 tanév soran leadott,
1950. majus 12—18. kozotti adasok értékelése!? kitér arra, hogy az ifjisagi adasok mind-
egyike népszeriisiti a tovabbtanulast. Az Uttord Hiradé felhivasok utjan, a Radidiskola
hangjatékokkal jarul ehhez hozza, utdbbiban példaul a Dontottem, vegyész leszek, illetve
a Joskabol mérnék lesz cimii miisorokra tér ki az elemzés, valtozo lelkesedéssel. Az Utto-
ré Hirado magazinmtsorbol a sablonossag, kiviilallas érzete sugarzott, mert mint kifejti:
,Sokkal érdekesebbek lennének az Uttors-Hirado-miisorok, ha nemcsak sematikusan
foglalkoznanak a kérdésekkel, hanem koztiik jarva, az ott tapasztaltakat adnak tovabb a
hallgatosagnak.” Sandor Gyorgy kiilon kitér és beszamol az Osztaly éves munkdjanak
értékelése soran annak tovabbtanulasi propagandamunkajarol.!! Kiemeli az Abbahagyom
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a tanulast cimi adas dokumentumjaték-jellegét, ahol egy iskolaigazgatd, egy asszony,
egy repiil6tiszt és Gobbi Hilda érvel a tovabbtanulas mellett. Az ilyen megoldast misor
nem volt egyediili. A Kerekes Jutka mégis egyetemre megy egylitt szolaltatja meg a szak-
érettségis munkaslanyt, a csepeli vastt épitésvezetdjét, egy professzort és magat Darvas
Jozsef oktatasi minisztert. Torténelmi szembeallitassal is probalt a Radio meggy6zni.
Az Egyetemiink torténete felelevenitette az ELTE torténetét és taglalta, milyen eséllyel
tanulhattak ott a 19. szazadban és a miisor készitésének idején a fiatalok.

Tomegkapcsolatok. Kapcsolat a Hallgatéval és a felettesekkel

A levelezés elinditasa 1950-ben — a Radiokorok és a Tudositohdlozat

érzetétdl elszakadni, hogy kapcsolatot teremtsen a hallgatoival. Az Ifjasagi Osztaly 1950.
¢évi munkatervének dossziéjaban lapul meg az a tervezet is, amely a levelezés beindi-
tasat késziti el8.!> A dokumentumot a hanyattatott sorsu Szirmai Otté készitette eld.!
A levelezést és kapcsolattartast sziviigyének tekintette, célja volt minden hét keddjén
a valaszokat kipostazni. Kiilsos levélirokat is be akart vonni, elészor egy ifjumunkast,
valamint egy egyetemistat, indulasként csak tapasztalatszerzés céljabol. A reménybeli
levélvaltasok szamanak novekedésével tobb kiilsOst is alkalmazni akart, résziikre tiszte-
letdijat szant biztositani.

Ezen kiviil a fiatal Szirmai un. Radiokorok felallitasat is tervezte. Még az év marciusa-
nak végéig 6t kdzépiskolaban és egyetemen, 6t lizemben ¢és 6t falusi termeld egységénél
akarta ezeket létrehozni. A Radiokorokben 5—10 fiatal rendszeresen hallgatta az [fjusag
Hangja adésait, és hétrél hétre megirta véleményét, amelyre vagy a radiomiisorban, vagy
levélben valaszt is kaptak. A Radiokorok vezetdivel 6—8 hetente személyes talalkozot is
szerveztek volna, ezen kiviil hdrom havonta ankétot is, ahol a Radiokorok tagjaival kozo-
sen kiértékelték az emlitett miisorokat. Tervezte azt is, hogy ezeket az ankétokat esetleg
¢lében kozvetitenék. (Ezek megvaldsulasarol sajnos nincs informaciom. Mindenesetre
igy utolag elég merész otletnek tlinik, ismerve az allamapparatus ideologiai megkdzeli-
tését a szabadon elhangozhat6 véleménynyilvanitasrol.)

Ezzel parhuzamosan — vagy talan inkabb ezzel szemben — egy masik alternativ javaslat
is felmertilt. Eszerint az Ifjusagi Osztaly nem sajat szakallara tartotta volna fent a kap-
csolatot az olyan, relative fliggetlen radioklubokkal, mint a Radiokordk, hanem a frissen
alakult DISZ bevonasaval, igy biztositva a korszer(i paternalista feliigyeletet.'* A neve
is a hideghaborts eszmeiséggel hat: Tuddsitohalozat. A Radiokordk autonomiaja helyett
hierarchikus szervezetbe tomoriiltek igy a hallgatok. A halozat kiépitésére vonatkozdan
is a DISZ-re hagyatkoztak a radidsok. E sordn ,,az erre a munkdra beallitott tuddsitd
fiatal kijelolésekor részletesen megkapja a feladatat”. Mint egy operativ megfigyeld
haldzati torzs kiépiilésénél a dokumentum kitér arra, hogy ,,a tudositohaldzat kiépité-
sénél figyelembe kell venni, hogy a sulypont az az {izem, szervezet, szocialista szektor,
iskola legyen, ahol a legerdsebb a reakcio tamadasa”. A szervezeti felépités biztositotta,
hogy a hétkdznapi élet szamos teriiletén allando visszajelzést nyujtson a DISZ-nek és a
Radionak: didkvonalon iskolanként, s6t osztalyonként kell, hogy legalabb egy 06 jelent-
sen. A szervezeti felépités is nagyobb volumentibb, mint az az el6zé koncepcidban fel
lett vazolva. A ,mintavétel” helyett itt megyénként 20 f6 a nagyiizemekben és banyak-
ban, tovabbi 15—15 6 pedig az ,,egyéni szektorban” és a ,,szocialista szektorban” keriil
bevetésre. A levelezés szigoruan folyt, 48 oran beliil valaszt kiildtek a tudositonak, a
~fontosabb” levelek masolatat bekiildték a DISZ kdzpontjaba. A tuddsitod feladata volt,
hogy megadott szempontok alapjan az Ifjusagi Osztalyt tajékoztassa az tizemben, szer-
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vezetekben tortént eseményekrdl, szoros kapcsolatot tartson fel a DISZ bizottsagokkal,
jelentéseit egyeztesse az teriiletileg illetékes DISZ titkarral, valamint az adasok kollektiv
lehallgatasat szervezze meg, majd az azt kdvetd vitarol jegyzokonyvet készitsen €s jelen-
tésével kiildje be.

Erdekes, ¢és egyelére magyarazat nélkiil marad, ez a halézat késébb miért nem valt
a DISZ szamara fontossa. Sandor Gyorgy, az osztaly vezetdje, a korabban mar emli-
tett titkos tigyiratkezelési dosszié szerzdje csalodottsaganak ad hangot, mivelhogy ,,az
adasok népszertsitésével €s a hallgatas megszervezésével eddig a DISZ-szervezetek
joforméan semmit nem torédtek”.!> A Tudositohalozat ekkorra (1951) 37 tudositoval tart
kapcsolatot, ,,a tudésitok szervezésénél és munkdjanal szintén azt tapasztaljuk, hogy a
DISZ apparatusa sok helyen nemhogy segitené, de akadalyozza a tuddsitok munkajat”.
Emiatt az affér miatt az Ifjusagi Osztaly 1951. szeptember 29-i értekezletén Gjraalapitja
a Tudodsitohalozatot, most mar a DISZ megkeriilésével.'® Az 0j szovetséges az Gjjafor-
malodott Uttord Kozpont lett.!” A Radié rendelkezésére bocsatotta azoknak a fiataloknak
adatait, akik koztl 20 budapesti és 30 vidéki tanulot késébb az Osztaly kivalaszthatott.
A levéliras témaja és formaja ekdzben finomodott és kissé veszitett operativ jellegébdl
is, vagy legalabbis nem oly mértékii stratégiai-védelmi szerepet kap: ,,allando értesitése-
ket kériink a tanuls és az Gttdrémunka legfontosabb kérdéseirdl”. Osztonzésként pedig:
»~mindannyiuk részére diszes, fényképes igazolvanyt készitiink. Javasoljuk a »Radiotu-
dositdo Garda« elnevezést.”

A levelezés, annak mozgalmi arculata nélkiil is, folyamatosan népszeriibbé valt az
iskolasok kdrében. Sandor Gyorgy 1951-es beszamoloja szerint az Iskoldsok Radioja az
1950. év végi kezdeti 200 helyett 1951-ben mar 600 levelet kapott havonta. Az év maso-
dik felében ez a szam havi 1200—1400 beérkezett levélre emelkedett. A legnépszeriibbek
a talalos kérdéses, lizenetes miisorok bizonyultak. Miska bdcsi havonta tdbb mint ezer
levelet, az Okos Macko és a Most legy okos Domokos havi 200—300-at, a Fiatalok Zenei
Ujsdgja, valamint a Voros Nyakkendd pedig szamos megfejtést kapott. A levelek kiil-
ddi leginkdbb a banyavidékeken és kisteleptilésen voltak aktivak. Pl. Kisterenye kozség
szinte Osszes tanulodja hallgatta az Iskolasok Radidjat. Ezzel szemben a legtobb budapesti
iskolaban ismeretlenek maradtak a miisorok. (Es ez a vidéken ismertség — a févarosban
ismeretlenség alapu megoszlas végigkisérte az Osztaly tobb évtizedes egész palyafutasat.
De ez késobbi cikkeimben lesz csak kifejtve.)

1951 szeptemberére komoly restanciat sikertilt felhalmozni a levélre irandd valaszok
terén. Sandor Gyorgy szerint ez 2—3 havi csuszast is okozott a valaszadasban, amely-
t6l az aktualitas-jelleg teljesen semmivé foszlott. A helyzetet nehezitette, hogy a Radié
Ellenérzési Csoportja felszamoltatta a levelenként 1 forintért valaszt iré kiilsds levélirok
alkalmazasat. Rdadasul az Ellendrzési Csoport az Osztaly minden dolgozdjat rauszitotta
az elmaradas felszdmolasdra, aminek eredménye persze tovabbi felhalmozodis lett.!'®
A megirott valaszok tobbsége ezutan igy sablonosnak, ,,szivtelennek™ talaltatott. Az
alland6 levelezék szama kozben elérte a 800-at, igy komoly adminisztracios Gjitaso-
kat kellett bevezetni. Minden miisor sajat levelez6i nyilvantartast kapott, a levelez6kr6l
statisztikak késziiltek. A levélvaltasokat osszekdtegelték, a miisorok sajat fejléces levél-
papirt és boritékot kaptak.

A rendszeres levelezok szama 1952 tavaszara mar meghaladta a 6 ezret. Az ez idében
irt munkaterv szerint!® ez a szdm a nyéri honapokban is ezer koriilire teheté. Ekkorra a
radiosok mar hathatds segitséget is kértek a levélird gyerekektdl, adjanak misordtletet
az altal, hogy kornyezetiik eseményeit leirjak. A legnagyobb levélforgalmat produkald
miisorok sokszor mar nem is tudtak valaszolni, inkabb egy kis ajandékkal kedveskedtek
levelezdjiiknek. 1953 marciusara megszervezték az Uttoré Radio levelezéinek talalkozo-
jat. Az elokésziiletek soran a szerkeszték (ekkori nevén lektorok) road-show formajaban
utaztattak az iskolakhoz a népszeriibb miisorok szerepldit. 1953 végén mar évi 40 ezer
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levél érkezik, azaz havonta kozel 3—3 ¢és fél ezer. Az errél beszamolod feljegyzés mar
nyugodtam megéllapitja, mostanra az adasok elnyerték a fiatalok tetszését.” Az ebben a
dokumentumban taglalt szertedgazo kapcsolattartas minden korosztaly és miisorcsoport
szdmara sajatos levelezési stilust alakitott ki, a miisorcsoportok mar maguk keresték
kiilon-kiilon a minél kdzvetlenebb informaciocserét hallgatoikkal. Ez tekinthet6 a miihe-
lyesedés egyik legkomolyabb bizonyitékanak is. Az 6vodasoknak sugérzott heti harom
adas soran meséket, jatékokat, dalokat adtak, és lizeneteket tovabbitottak, egyszerii tala-
16s kérdéseket adtak fel fejtoronek. 250-300 6évoda kapesolodott be ekkorra a levelezo-
halézatba. Az altalanos iskoldsok als6 tagozatosainak mar emlitett Miska bacsija tarolt a
bélyeg és boriték-piacon a maga tobb ezres levélforgalmaval. Tandcsado jellegén kiviil
mint kivansagmiisor is helytallt az éltanuloknak, tarsadalmi munkaban domborité fiata-
loknak lejatszott lemezekkel.

A misorok jelentds része késziil mar bekiildott otletek és témak alapjan. A kialakult
magazinmiisor-paletta legfontosabb szerepléje az Uttoré Hiradé és az Uttord Sporthir-
adé, akinek munkatarsai nemcsak az Uttorészovetség |, fiilesei” alapjan, hanem hallga-
toik Otleteire is reagalva szdllnak ki a helyszinekre riportokat késziteni. Irodalmi jellegti
misorokat a gyerekek kivansagai alapjan is szerkesztik. A Most légy okos Domokos
kimondottan talalos kérdések koré épiilt. Témait a bioldgia, agrotechnika, fizika és kémia
teriileteirdl szerzi. Havonta tobb szaz megfejtés érkezett rajuk. A Fiatalok Zenei Ujsdgja
szintén rejtvényeivel tartotta éberen és aktivan hallgatoit.

Személyes talilkozok, iskolalatogatdsok, ankétok

A hallgatokkal kiépitendd kapcsolatrendszert az Osztaly az 1951. szeptemberi egyezteté-
sek utan végiil négy csoportra osztotta: levelezés, iskolalatogatas, ankétok és palyazatok.
A tomegkapcsolatok fejlesztésének célja a miisor szinvonalanak emelése, és 0j otletek
beszerzése a miisorkészitéshez.

Az Osztaly munkatarsai mar a kezdetektdl rendszeresen felkeresték a vidéki iskolakat.
Ez az utazgatis nem csupan egyiranyu volt, a levélirok maguk is meglatogattak a Radi-
oOt, vagy a szervezett ankétok és talalkozok soran —mint a mar emlitett Tuddsitohalozat
mitkodése is kitér erre —, vagy spontan modon. Utdbbira példa, hogy a hallgatok szemé-
lyesen is meg akartak ismerni Miska bdcsit, igy vagy magukhoz hivtak meg 6t, vagy 6k
utaztak a Studiokhoz. A lektorok hetente latogattak meg egy-egy iskolat. A latogatasokat
a levelezési csoport statisztikai és az Uttoré Kozpont allasfoglalésa alapjan szervezték.
Ilyen iskolai tapasztalatokrol szamol be az az 1951. oktoberi dokumentum, amelybdl
kideriil, a radiosok részére milyen szempontok voltak fontosak.?!

Ez a feljegyzés 6t csoportra bontja a tapasztaltakat: tanulds, fegyelem, mozgalmi-
(ttoro-) munka, a gyerekek iskolan kiviili elfoglaltsaga (tarsadalmi munka, szoérakozas),
valamint a kapcsolat az iskola és a Radi6 kozott.”2 Nagy sikerként konyveli el, hogy pl.
a Bartok Béla uti iskola milyen ,,eredményeket” ért el a hittanoktatas visszaszoritasaban.
A sziilokkel lezajlott igazgatéi megbeszélések nyoman a 600 tanuld koziil az el6z6 évi
180 utan mar csak 6 jar hittanra. A fegyelmezés kérdése all a dokumentum fokuszaban,
igy a feljegyzés végén szereplé miisorkészitési javaslatok tobbsége is ezzel foglalkozik.
Ezek a miisorétletek korrigalo jellegi pedagogiai allasfoglalast nyujtanak. A fegyelmi
kérdésekre megoldast nyujt, azokat nem felgdngyo6liti, elemzi, hanem csak ,,orvoslasa-
ra” tesz javaslatot. Altalanos a példamutatas fontossaganak hangsiilyozasa, a genotipus
kidomboritasa. igy valhat miisortletté a 16go tarsukért elbattyogo, az osztaly becsiiletét
mindennél fontosabbnak tartd osztalytarsak példaja, a sziil6i munkakdzdsség altal jutal-
mazott soha-nem-hianyzo pajtas esete, a folyosoi feliigyeletet gyakorl6 rendfelelds-bri-
gadok felallitdsa, vagy a tarsadalmi munkéban nyujtott 19 mazsas gyapotszedési atlag
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népszeriisitése, vagy az Epitdipari Technikumban a maguk tornatermét felépitd, és sajat
elektromos rendszeriiket kiépitd villanyszerelé didkjainak torténete. A ritkan hallgatott-
sagért a rossz radidellatottsagot teszi a dokumentum feleldssé. Szinte minden esetben
személyes rabeszéléssel érik el, hogy a gyermekhallgato érdekelt legyen a miisor meg-
hallgatasaban. Levelet varnak téle, ankétra hivogatjak. Viszont meglepd pozitivumot
hozé eseményként emeli ki Papa Relli kozos miisorhallgatasat a Rozsak téri 6vondképzo
napkozi otthonaban. A pocsék mindségii radiot korbeiilé 6vodasok sokkal jobban értették
a recsegd adast, mint az dket figyeld pedagdgusok.

Az iskolai fegyelem megbeszélése volt az elsé 1951. novemberi ankét témaja is. Az
ankét anyaganak eldkészitésében szerepet vallalt a Kozoktatasligyi Minisztérium, az
Uttord Kozpont, a Pedagogus Szakszervezet és a DISZ. 150 résztvevét hivtak meg,
Osszetételiikkben a harmada pedagdgus, 60 {6 csapatgardista és 40 levelezo volt. A meghi-
vottak kozott szerepelt még tabornok, a Rakosi Miivek vezetéje, az froszovetség két kép-
visel6je és ujsagirdk. Helyszinként a Koztarsasagi palotat jeldlték ki (a ma ismert Esz-
terhdzy-palota Marvanytermét), ahol a megbeszélés utan miisort kaptak a megjelentek.

Palydzatok

A fiatal hallgatékat az egyik legszélesebb korben motivald és megmozgatd akcidk a
palyazatok voltak. Az 1950/51-es tanév elsé felében hirdették meg a Jo tanulassal a
békéért palyazatot, amin tobb, mint 100 ezer altalanos iskolas vett részt. Az iskolakban
miikodé elsé rosta 7 ezer palyamuvet engedett tovabb a Radidhoz. Az 50 legjobbnak itélt
palyamunka készit6jét meghivtak és dijaztak, 800 palyamunka pedig dicséretet kapott.
A tanév masodik felében hirdették meg az Edes hazdnk Magyarorszig cimii palyazatot.
Ebben képzeletbeli utat tettek meg a palyazok iskoldjuktol a budapesti Szabadsag-szo-
borig. Sandor Gyorgy beszamoloja szerint a palyazok koziil tobb tehetség is felbukkant,
igy a harmadik palydzatot is kiirtak 1951 végén Mi leszek, ha nagy leszek cimmel.
A beadasi hatarid6 Sztalin sziiletésnapja lett (december 2.). Mifaji és terjedelem szem-
pontjabol szabad kereteket adtak a palyazoknak. Csupan a téma kifejtésének kellett két
kozponti kérdés koré csoportosulnia: miért valasztja a palyazo pont azt a foglalkozast,
illetve hogyan késziil mar az iraskor arra? 1952 végén hirdették meg a magyarorszagi
Békekongresszus apropdjan az Allunk a vértdn cimii palyazatot.

Ezek kiirasa hasonléan széleskort ,,egyeztetést” kapott, mint az ankétok szervezése.
Megbeszélések kezdddtek a Kozoktatdsi Minisztériummal, DISZ-szel, Uttord Kozpont-
tal. Ezek a szervek adtak a b1ralob1zottsag tagjait is. A széles propagalast a Radio sajat
berkein kivill a Szabad Nép, Szabad Ifjusag, Pajtas, Uttoré, Uttorévezetd és a miniszté-
rium Koznevelés cimii folyéirata biztositotta. Az Uttérék havilapja mas, fontosabb adé-
sokrol beharangozot kozolt.

Kapcsolat a tobbi szervvel

A Gyermekradio6 rendszeres 6sszekottetést tartott fenn az {roszovetség Ifjusagi Szakosz-
talyaval. EbbSl a szakosztalybol érkezett a Radiohoz Acs Kato (tobbek kozott a Miska
bacsi iizenetei és lemezesladaja 4llando irdja volt egészen 1976-ig, szamos mese szer-
z06je), Bihari Klara (leginkabb munkas- és paraszthdseirdl hirestilt el, veliik szembe nép-
szerltlen értelmiségi karaktereket formalt), Gal Zsuzsa (dal- és korusmi-szovegek fordi-
toja, ird, zeneszerz6i monografiak készitdje), Gergely Marta (1949-1956 kozott a Pajtas,
majd 1956-t6l a Kisdobos szerkesztdje, ifjusagi regényeket irt az Gttdrééletrdl, kozponti
témaja volt a n6k helyzete), Fehér Klara (palyafutasa elején ifjuisagi szinmiivek, mesék,
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regények irgja), Osvath Zsuzsa (dramaturg, iro, jsagiro), valamint Mandy Ivan. Mandy
ezekben az években mint dramaturg dolgozott a Radidnak, hiszen 1949 és 1957 kozott
nem publikalhatott, addigi lapjat, az Ujholdat besziintették. Ezért ifjusagi- és gyermek-
hangjatékokat készitett, és mint a Népmiivelési Intézet munkatarsa irodalmi eléadasokat
tartott mindenhol, ahova csak hivtak. Kollégaja és sorstarsa volt itt Végh Gyorgy, Deve-
cseri Gabor baratja. 1949 utan 1958-ig 6t is hallgatasra itélték, ez utan adta ki Mostoha
éveim cimil regényes Onéletrajzat. A hallgatas el6tti utolso jelentds verseskotete a Jatékos
Ifjusag volt. Mint lathatd, az utobbi két megemlitett ir6 esetében is, az Ifjusagi Osztaly
egyik nagy és mar-mar elfeledett érdeme az is volt, hogy mint egy kriosztatkapszula,
biztositotta a mellozott, tiltott szerzok tulélését.

Egy jelentés szerint>} 1951-ben az emlitett szakosztalytol a kovetkezd témdk alapjan
késziiltek radidjatékok és elbeszélések: jo6 tanuldsra 6sztonzo s uttdéré munkara mozgosi-
t6 irdsok, ezek kozé tartozott Acs Katd Miska bdcsija is. Antiimperialista és Tito-ellenes
anyagok, olyan rémséggel is gazdagitva az irodalmat, mint Konc Karoly Hdaromszor ciri-
pel a tiicsok cimti mtive, ami a Titd taboraban kényszermunkara vitt gyerekek lazadasarol
sz0l, illetve visszatérd témaként a Tito-kémeket hdsiesen leleplezd uttdrok hostorténetei,
tgymint Acs Katotol 4 Baross fiik harca, Sipos Istvantol 4 hés, Palos Miklostol a Bator
kapitanyok cimii elbesz¢lés. Hazafisagra neveld misornak vélték tobbek kozott Ligeti
Vilma A4 szegedi diak cimii 6sszeallitasat Rakosi életérdl, valamint szamos antiklerikalis
elbeszélést, mint Fehér Tibor: 4 piispok ur szerzddése, és Szantd Gyorgyt6l A boszor-
kany. Kiegésziilt a paletta a Szovjetunid6 megkedveltetését célzd adasokkal. Utdbbiak
kozé tartozott Acs Katd 4 sas és a szegényember cimii mesejatéka Sztalin gyermek-
korarol.

Az Ifjusagi Konyvkiadoval, a Babszinhazzal és az Ifjusagi Szinhazzal is szoros egylitt-
miikddés alakult ki. A kiado tobbek kozott igy adhatta ki az el6szor hangjaték vagy elbe-
sz¢&1és formajaban sugarzott miisorokat, mint az Acs Katotol mar emlitett Tito-ellenes
ifjusagi regényt kissé mas cimen (Gydznek a Barot-fiuk), vagy Urban Erd Az eziistkard
cimii verses meséjét. Acs Kato babjatékai koziil tobb is szinre keriilt. Az Egérit cimiit
1950-ben az akkor még Mesebarlang néven miikodé mai Babszinhaz tlizte miisorara,
miutan 1949-ben a mii megnyerte a Népmiivelési Minisztérium babjatékpalyazatat.

Az Osztalynak még 1953-ra se sikeriilt a DISZ-hez kozel keriilnie. Nem igazan talal-
tak (vagy talan nem akartak talalni) megfeleld misort, amellyel a 14—18 éves korosz-
talynak, illetve féiskolas fiatalok felé szolhattak volna. Mint ,tehetetlenek™ az Oktatési
Minisztériumtdl kértek elvi segitséget. Ez a problémamegoldas-eloddzas azért is volt
fontos, mert Nagy Imre julius 4-i kormanyalapitasa sok kérdést vet fel az Osztaly tovabbi
feladatait illetéen. Az Elnoki Iratok kozott megbtivo, mar korabban emlitett 1953-as évi,
az Oktatasi Minisztériummal fennallé kapcsolatat értékeld feljegyzés finoman feszeget-
ni kezdi azokat a hatarokat, amik k6z¢é a Rakosi-évek beszoritottak az Osztalyt. A mar
emlitett tuléldkapszula-jellege magaban hordozta azt az energiat, amely alig varta, hogy
szétfeszitse a diktatdrikusan megszabott kereteket. Viszont a helyzet bizonytalan volt, és
ezt csak fokozta, hogy nem sokkal ezel6tt, junius 17-én és 18-an a szovjet tankok eréde-
monstracioja szétveri a berlini munkasfelkelést, majd ezt kovetden alig 10 nap mulva az
patronusa, Sztalin marcius 5. 6ta mar nem ¢él.) Az Osztaly ugy probal meg mozgastérhez
jutni, hogy kozben vesziteni akar kicsit beldle: felkéri az Oktatasi Minisztériumot, hogy
nevezzen meg olyan kapcsolattartot sajat szervezetén beliil, aki allanddan referal a leadott
(és ez roppant fontos, hogy leadott!) misorokrél. A Radion beliili szervezeti szabalyzat
eddig ugyanis a harom 1épcs6s lektori rendszerrel mindig eldre akart sziirni, azaz adasba
mar csak a legsiiriibb sziir6n atcsopogd musor keriilhetett. Hogy ez milyen kdoszt oko-
zott, és hogy valdjaban hogy is miikddott az a kivitelezhetetlen elképzelés, ami egyéb-
ként a tervgazdalkodas ideologidja moge lett bujtatva, azaz hogy az tn. tizedhetes miisor-
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Lassan a rddios kis csoport,
amely 1951. mdrciusi Ellenorze-
si Csoport vizsgdlata szerint
még csak 20 fobol dll, 1953-ra a
teljes muisorido 7 szdazalékdt
adja. Ez napi 4-5 miisor, ame-
lyet a két adon szétoszlva sugd-
roznak. Ez a miisormenn)yiség
16bb, mint amennyit az egész
ifjuisdgi sajto egyiitt produkdl.
Kapcsolatai egyre Riépiiltebbek,
miuisoraik kicsiszolodtak. A feliil-
rol diktdlt kényszer ellenére
organikusan egyiittmiikédo
hallgatosdggal bir, észrevételeik-
re hallgat. A pusztdn iskolard-
dio-jelleget elutasitja.: a radio
nem oktatogép. Nézetének iga-
zoldsdra a moszkvai rddio
hasonlo ifjusdgpolitikdjdt hozza
fel, de igy végre lehetové vdlik
szdamdra, hogy miusorai aktudli-
sak legyenek, a miihelyekre
tagolodeds elindulhasson. Bizo-
nyitottuk, hogy mint szellemi
mithely, milyen potencidlokat
mentett dt a régi rendszerbol,
mikézben nem fordult szembe
nyiltan a diktatuirdval. Csetlései-
botldsai ellenére valahogy min-
dig a gyermek maradlt figyelme-
nek fokuszdban.

készités valosuljon meg, azt a kovetkezd
részben kifejtem. Visszatérve az OM felé
kiildott javaslatokra, az Osztaly az ,,illetékes
elvtars” személyén kiviil szakreferenseket
¢és pedagogusokat is kér a Minisztérium-
tol, mintegy a szakmaisag biztositékaként.
Az adminisztrativ egyiittmiikddésen, vagyis
a megfeleld oktatasiranyitasi dontésekrdl,
hataridokrol szerzett elsé kézbeli informaci-
ok megkérésén kiviil er6forras felszabaditast
is kérnek. Az OM a mar emlitett hianyzo
DISZ-miisor potlasara egy napi 5 perces
reggeli adast kért a Radiotol. Az idékereten
kiviil viszont, -a 8 drai becsengetés eldtti
5 percrdl van sz6-, semmilyen tampontot
nem adott az Osztalynak. A miisorkészitok
olyan javaslattal is eldalltak, hogy a miisor-
hoz sziikséges eréforrasokat a Minisztérium
biztositsa, azok ne az Osztalyt terheljék.

Lassan a radios kis csoport, amely 1951.
marciusi Ellendrzési Csoport vizsgalata sze-
rint még csak 20 f6bdl all, 1953-ra a teljes
misoridé 7 szazalékat adja. Ez napi 4—5
misor, amelyet a két adon szétosztva suga-
roznak. Ez a mlisormennyiség tobb, mint
amennyit az egész ifjusagi sajtd egyiitt pro-
dukal.>* Kapcsolatai egyre kiépiiltebbek,
miisoraik kicsiszolodtak. A feliilrél diktalt
kényszer ellenére organikusan egyiittmiko-
d6 hallgatosaggal bir, észrevételeikre hall-
gat. A pusztan iskolaradio-jelleget elutasitja:
a radié nem oktatogép. Nézetének igazola-
sara a moszkvai radi6 hasonlo ifjasagpoliti-
kajat hozza fel, de igy végre lehetdvé valik
szamara, hogy misorai aktualisak legye-
nek, a mithelyekre tagolodas elindulhasson.
Bizonyitottuk, hogy mint szellemi mihely,
milyen potencialokat mentett at a régi rend-
szerbdl, mikozben nem fordult szembe nyil-
tan a diktataraval. Csetlései-botlasai ellenére
valahogy mindig a gyermek maradt figyel-
mének fokuszaban.

A kovetkezo részben megvizsgaljuk koze-
lebbrdl az Osztaly és a Radié viszonyat, a
radiobiralatokat, az Agit. Prop. (azaz agita-

ci6 és propaganda), valamint a reakcié egymasra hatdsait és a miisorid6- miisortematikai
valtozasokat, azaz hogyan alakultak ki a késobb évtizedekig népszerii miisorok, és végiil
belehallgatunk az Osztaly néhany miisoraba is.
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Jegyzetek

! Kézli: Iskolakultira, 2014. 5. sz. 42—56. o.

2 Feljegyzés a Radio munkatervérdl az ifjusdag egy-
ség gondolatanak népszeriisitésére. 1950. aprilis 12.
Magyar Radi6 Irattara, Misorigazgatdsagi iratok, a
szerz0 sajat azonositdja: MIG-028.

? Feljegyzés. A Radiohivatal munkaterve az ifjusagi
egység gondolatanak népszeriisitésére. 1950. aprilis
vége. Magyar Radio Irattara, a szerzd sajat azonosi-
toja: KON-106.

¢ Ifjusagi Osztaly. Miisor- és munkatervek. 1950.
Magyar Radio Irattara. TD-301/42, Javaslat az Ifju-
sagi és Gyermekradio munkatarsainak szakmai tanu-
lasara. A szerz6 sajat azonositdja: KON-007.

* Kalinin formalisan 1919-t81 1946 marciusaig allam-
f6i tisztet toltott be az élete utolsd harom honapjaban
valdjaban is allamféként mikodott Sztalin mellett.
A katyni vérengzés és egy¢€b, a sztalini terror ide-
jén zajlo kivégzés engedélyezdje. A terror idején 6
is aldozat lett: feleségét 1938-ban letartoztattak és
1944-ig internaltak.

¢ A kommunista nevelésrél cimii konyvben (Szikra,
Budapest 1948) a nevelésrdl alkotott elképzeléseinek
cikkeit és a fiataloknak tartott beszédeinek roviditett
valtozatat szerkesztették ossze.

7 “r sy .

Az Ifjusagi és gyermekosztaly munkaterve az
1952/53-as tanévre. Magyar Radio Irattara. A szerzo
sajat azonositoja: KON-015

¥ Andrej Zsdanov 1948-as halala utan 6 felelt a part-
ideologiaért, 194951 kozott a Pravda fészerkesztoje.

° A dokumentum megtalalhato a Sandor Gyérgy
Jelentése az Ifjusagi Osztaly munkdjarol. 1951. cimi
TD-266/19 dossziéban. Magyar Radio Irattara, TUK
1950-51/32. A szerz0 sajat azonositdja: KON-009/3

" Misorértékelés 1950. 05. 12—18. Magyar Radio6
Irattara, a szerz6 sajat azonositoja: MF-006

" Sandor Gydrgy jelentése az Ifjiisagi Osztaly munka-
jarol. 1951. Magyar Radio Irattara, TUK 1950-51/32,
TD-266/19, a szerzd sajat azonositoja: KON-009/1

12 Ifjusagi Osztaly. Miisor- és munkatervek. 1950.
Magyar Radi6 Irattara, TD-301/42: Utemterv a leve-
lezés beinditasara. A szerzd sajat azonositoja: KON-
007

" Szirmai Otto ekkor 24 éves volt, a Radié drama-
turgja. 1945-ben belép az MKP-ba. Az 56-0s esemé-
nyek soran az Ifjusagi Forradalmi Csoporton beliil
miikodott. A jobb kezére sziiletése Ota béna radiost
politikai tevékenysége miatt 1959. januar 22-én kivé-
gezték.

" Munkaterv a radié tudésitéhdalézat kiépitésére.
1950. julius 26. Magyar Radio Irattara. A szerz6 sajat
azonositoja: KON-061

' Sandor Gyorgy jelentése az Ifjusagi Osztaly
munkajarél. 1951. Magyar Radié Irattara. TUK
1950—-51/32, TD-266/19, a szerz6 sajat azonositdja:
KON-009/1

16

Az Ifjusagi és Gyermekosztaly 1951. szeptember
29-én, szombaton d.e. 10 orai kezdettel osztalyérte-
kezletet tart. Napirendi pont: Tomegkapcsolataink
megbeszélése. Elnoki Iratok, 1313/If.0., a szerzd
sajat azonositoja: IFJ-009

it megint utalnom kell Trencsényi Laszlora, 6 idézi
a tanulmanyaban azt a tuddsitast, amiben a frissen
alakult Uttorémozgalom bemutatkozik. Az Uttors-
mozgalom eredeti kulcsszavaiban mindenhol felbuk-
kant az ,,0n-” szocska: ,,A szabad ember Ontudatos,
ember, tehat aki szabadsagra nevel, nevelémunkaja
betetdzését az onképzésre, onnevelésre ¢s Onfegye-
lemre bizta.” 1952-re — miutan 1951-ben megsziinik
mint autoném mozgalom — mar az Uttérémozgalom
biztositja az iskolafunkciokat. Nem csoda, ha a DISZ
utan kézenfekvd alternativa. Hiszen ,,az Gttérémozga-
lom az altalanos iskola mozgalma” lett.
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18 Feljegyzés az Ifjusagi- és Gyermekosztaly munka-
Jjarol. Ellenorzési Csoport. 1951. marcius 17. Magyar
RAadi¢ Irattara, TUK 1950-51/32, TD-266/19, a szerzd
sajat azonositdja: KON-009/2

¥ Az Ifjusdagi és gyermekosztaly munkaterve az
1952/53-as tanévre. A szerz§ sajat azonositdja: KON-
015

20 Feljegyzés a Magyar Radio Ifjusdagi- és Gyer-
mekosztalyanak munkajardl, javaslatok az Oktatasi
Minisztérium és a Radio kapcsolatat illetéen. 1953.
Elnoki Iratok. A szerz6 sajat azonositdja: KON-071

! Iskolai tapasztalatok. X. 22—27. 1951. A szerz6
sajat azonositdja: POL-013

2 Az elemzett iskoldk: a févérosi Bartok Béla uti,
Bokanyi Dezs6 uti és XXI. keriileti Szent Istvan uti
altalanos iskolak, a szegedi Radnéti Miklos gimna-
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zium, a Métyas téri altalanos iskola és az EpitSipari
Technikum.

> Jelentés. 1952. majus 26. Magyar Radié Irattara,
Elnoki iratok, 1834/1fj.0., a szerz6 sajat azonosito-
ja: PO-008

2 Feljegyzés a Magyar Radio Ifjusagi- és Gyer-
mekosztalyanak munkajarol, javaslatok az Oktatasi
Minisztérium és a Radio kapcsolatat illetéen. 1953.

Magyar Radi6 Irattara, EInoki Iratok. A szerzd sajat
azonositoja: KON-071

Morva Péter
docens

Hochschule fiir Musik
und Theater Miinchen
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Tartalmi keretek az olvasas
diagnosztikus értekeléséhez

A Csapo Bend és Csépe Valeria dltal szerkesztett — magyar és angol
nyelven egyardnt megjelent — kétet azokat a legfrissebb hazai és
nemzetkozi kutatdsi eredményeket mutatja be, amelyek egy hosszabb
ldvu, az iskolai oktatds eredményességenek javildsdt célzo fejleszitési
koncepcio kiindulé pontjdaul szolgdlhatnak.

mérések fejlesztése cimmel inditott el egy projektet 2009-ben annak érdekében,

hogy az olvasas-szovegértés, a matematikai és a természettudomanyos miiveltség
diagnosztikus értékelésének tartalmi kereteit az altalanos iskola elsé hat évfolyamara
kidolgozza. A Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus értékeléséhez e projekt kereté-
ben késziilt sorozat egyik kotete, és azoknak a hazai és nemzetkdzi kutatoknak a mun-
kait tartalmazza, akik az olvasas-szovegértés teriiletén részt vettek az értékelési rendszer
alapjainak kidolgozasaban.

A kotet els6 felében a diagnosztikus mérések elméleti hatterének attekintésekor az
olvasonak sziiksége van az alapvetd pedagogiai és pszichologiai alapfogalmak ismere-
tére a jobb megértés érdekében, azonban a masodik rész a témaban kevésbé szakavatott
olvasd szamara is konnyen érthetd. A mérési rendszerben tervezett konkrét faladatok
bemutatasaval a szerzok célja kettds. Az olvasas-szovegértés értékelésé¢hez kidolgozott
feladatokkal egyrészt az elmélet gyakorlatba torténd atiiltetésének elveit és gyakorlatat
ismerheti meg az olvasd, masrészt a gyakorld pedagdgus kap olyan feladatmintakat,
amelyeket a tanitasi 6ran az olvasastanitas kezd6 szakaszatol az olvasasi készség fejlesz-
tésén keresztiil a szovegértési képesség fejlodésének segitéséig egyarant tud hasznalni.
Mindezek alapjan, a kotet igényt tarthat a téma kutatoi, a pedagogusképzés oktatoi és
hallgatoi, valamint a gyakorlé pedagogusok érdeklddésére is.

A bevezetdben a kotet szerkesztOi azt hangsulyozzak, hogy az oktatasi rendszer fej-
lesztéséhez elengedhetetlen a visszacsatoldé mechanizmusok beépitése a rendszerbe
annak érdekében, hogy miikodésérdl objektiv képet kaphassunk. Az olvaséstanitasi mod-
szerek megfeleld fejlesztéséhez, a szovegértési képesség fejlédésének hatékony segitésé-
hez megbizhatd mérdeszkozok fejlesztésére és az adatok tudomanyosan igazolt modsze-
rekkel torténd elemzésére van sziikség. A kozoktatasi rendszerben mara a visszacsatolo
mechanizmusoknak harom szintje alakult ki: a nemzetkdzi tanuldi tudasszintmérd prog-
ramok (PISA, TIMSS, PIRLS), a hazai kompetenciamérések, valamint a pedagogusok
altal alkalmazott felmérések. A kotetben bemutatott tartalmi keretek egy a pedagdgusok
munkajat kozvetleniil segité diagnosztikus mérés kidolgozasanak és gyakorlati imple-

s

ﬁ Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja Diagnosztikus

hogy hol tart az egyes tanulo fejlddése a tovabbhaladasat érintd fontos teriileteken. A fent
emlitett rendszerszintii nemzetk6zi és hazai mérésekkel szemben azonban, nemcsak arr6l
ad pontos képet, hogy hol tart a tanulé fejlédése a populacio atlagahoz képest, hanem a
fejlodés idébeli valtozasardl is szolgaltat informaciot, azaz a tanuld aktuélis eredményei
Osszevethet6k lesznek korabbi teljesitményével.

Az olvasas diagnosztikus mérésének tartalmi kereteit a szerz6k egy haromdimenzios
tudaskoncepcio — az olvasas pszichologiai, alkalmazasi €s tantervi dimenzidja — mentén
dolgoztak ki a nemzetkdzi rendszerszintli mérések tapasztalatai és a pszichologia kogni-
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tiv forradalmanak kdszonhetden 1étrejott uj tudaskoncepcio alapjan az informacios-kom-
munikacids technologiak aktualis fejlettségének figyelembevételével.

A kotet els6 harom fejezete az olvasas harom tartalmi dimenzidjanak elméleti hat-
terét, kutatasi eredményeit, fejlodését mutatja be. Az elsé fejezetben az olvasés és iras

A kézelmult gazdasdgi-tarsadal-
mi vdltozdsai és a kutatdsi ered-
mények az olvasds fogalmdnak
dtertekelodeéseét eredmeényezték.
Az olvasdsi képesség a betiik
egyszerii kiolvasdsdbol az infor-
mdcioszerzeés, a tanulds eszko-
zévé vdlt, interakciot feltételez,
alkalmazhato tuddskeént értel-
mezzlik, fejlettségi szintjének
meérésénél, fejlodésenek segitése-
nél pszichikus rendszerkeént
kezeljiik. Ennek értelmeében tesz-
nek javaslatot a szerzok az
olvasds mérésénck tartalmi
dimenzioira. Azt hangsiilyoz-
zdk, hogy az olvasds mérése
nem korldatozodhat az also tago-
zatra, az olvasdsordkra, az
anyanyelv és irodalom tanitdsd-
ra és nem hagyatkozhat a peda-
gogusok tapasztalatokon alapu-
lo értekeléseire. Az olvasdsi
képesség meréseben az olvasdsi
képesség fejlodesét sziikséges
kovetni. A tervezett merés mind-
ezek értelmeben kiterjed a
beszédhanghalldsra, a szo- és
mondatolvasdsra, a szévegerteés-
re és -eértelmezésre, az olvasdsi
motivdciora, tovdbbd az olvasd-
si stratégidRra.

tanulasanak és fejlédésének pszichologiai
aspektusairdl kap atfogd képet az olvaso.
Leo Blomert és Csépe Valéria bemutatja
azokat a kognitiv modelleket, amelyek az
olvasas ¢és irds fejlodésének szakaszait és
szintjeit irjak le. A modellek és a legujabb
nemzetko6zi vizsgalatok eredményei alapjan
azonositjak be az olvasas és az iras fejlodé-
sében szerepet jatszo6 harom legfontosabb
kognitiv tényez6t: a fonoldgiai tudatossagot
(’phonological awareness’), a betli-beszéd-
hang (’letter-speech sound’) megfeleltetést
¢és a gyors automatikus megnevezést ("rapid
automatized naming’). Bar ezek a kogni-
tiv tényez6k mindvégig hatdssal vannak az
olvasas, illetve részben az iras fejlodésére,
azt is megtudhatjuk, hogy a feltart vizsga-
lati eredmények alapjan ezeket a tényezd-
ket hogyan modulalja az olvasas fejlettségi
szintje, és melyikre van hatassal a nyelv
ortografiaja.

A masodik fejezetben Wolfgang Schnotz
¢és Molnar Edit Katalin az olvasasi képesség
mérésének tarsadalmi és kulturalis aspektu-
sait tekintik at. Az olvasasi képességet mint
az informacioészerzés (képi és verbalis), a
tanulés, a tarsadalmi beilleszkedés eszko-
zét vizsgaljak, a szovegértés eldfeltétele-
it, szintjeit elemzik. Felhivjak a figyelmet
arra, hogy a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek
olvasasértelmezésében nincs konszenzus
¢és torekvés sem tapasztalhato a kozelités-
re. Mindezen til ravilagitanak arra is, hogy
kevés az olvasas tarsadalmi-kulturalis sziik-
ségleteinek azonositasara iranyulo vizsgalat,
a szovegértés jellemzd fejlettségi szintjeit
leird informacio, az iskolai fejlesztés ered-
ményességét, a tantervi célok elérését ala-
tamasztd hazai mérési eredmény. A szoveg-
értési képességhez kapcsolodo, részletesen
bemutatott elvarasok alapjan a szerz6k meg-
hatarozzak azokat a relevans paramétereket,
amelyek az olvasas diagnosztikus mérésé-
nek masodik, tarsadalmi-kulturalis dimen-
ziojaul szolgalnak: az olvasasi célt, az irott

dokumentum tipusat és annak megjelenési modjat. Ezek alapjan azt hangsulyozzak, hogy
valtozatos olvasasi szituaciokat kell alkalmazni, tobbféle tipusu és formatumu szdvegre
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van sziikség, tovabba nyomtatott és elektronikus szovegeknek is helyet kell kapniuk a
mérésekben. Azt is hangsulyozzak, hogy részletes standardok és referenciaértékek meg-
hatarozéasahoz az adott korcsoport esetében tovabbi vizsgalati eredmények sziikségesek.

A harmadik fejezet az olvasds tanitdsdnak tartalmi és tantervi szempontjaival foglalko-
zik, az olvasast a tanitas szempontjabol kozeliti meg. Jozsa Krisztian és Steklacs Janos
az olvasas és az iskolai tanulas kapcsolatat elemzik, bemutatjak, milyen szdvegekkel
talalkoznak a tanulok az iskolai tanulds soran, és nemzetkdzi kontextusban vizsgaljak
a hazai olvasastanitas gyakorlatat. E szempontok mentén fogalmazzak meg az olvasas
mérésének harmadik alapjaul szolgdld tantervi-diszciplinaris dimenzidt. A kdzelmult
gazdasagi-tarsadalmi valtozasai €s a kutatasi eredmények az olvasas fogalmanak atérté-
kelédését eredményezték. Az olvasasi képesség a betiik egyszert kiolvasasabol az infor-
macidszerzés, a tanulds eszk6zévé valt, interakciot feltételez, alkalmazhat6 tudasként
értelmezziik, fejlettségi szintjének mérésénél, fejlodésének segitésénél pszichikus rend-
szerként kezeljiik. Ennek értelmében tesznek javaslatot a szerzok az olvasas mérésének
tartalmi dimenziodira. Azt hangstlyozzak, hogy az olvasas mérése nem korlatozodhat az
also tagozatra, az olvasasorakra, az anyanyelv és irodalom tanitdsara és nem hagyatkoz-
hat a pedagogusok tapasztalatokon alapuld értékeléseire. Az olvasasi képesség méré-
sében az olvasasi képesség fejlodését sziikséges kovetni. A tervezett mérés mindezek
értelmében kiterjed a beszédhanghallasra, a szo- €s mondatolvasasra, a szovegértésre
¢és -értelmezésre, az olvasasi motivaciora, tovabba az olvasasi stratégidkra. A mérésben
valtozatos szovegeket alkalmaznak, tobbféle olvasasi célt és modot vonnak be. A szer-
z0k ezen feliil, az olvasas ¢és iras, helyesiras kapcsolatat is elemzik. Felhivjak a figyelmet
arra, hogy az olvasas-szovegértés tanitasaban és mérésében is nagyobb teret kell kapnia
a nyelvi szemléletnek.

A negyedik fejezet kapcsolja 0ssze az olvasas tartalmi kereteinek korabbiakban tar-
gyalt harom dimenzidjat, a pszichologiai, a tarsadalmi-kulturalis és a tantervi dimenziot.
A szerzOk — Csapd Bend, Jozsa Krisztian, Steklacs Janos, Hodi Agnes és Csikos Csaba
— a mérések miifaji sajatossagait és az altaluk indokoltnak tartott megoldasokat mutat-
jak be. Részletesen kifejtik, hogy olyan megoldasok alkalmazasara torekedtek, amelyek
mindharom teriileten, az olvasas, a matematika és a természettudomanyok teriiletén
egyarant hasznosithatok, lehetéséget adnak ezek parhuzamos mérésére. Ezt a pszicholo-
giai ¢és a pedagodgiai alapelveken, az oktatdsszervezési adottsdgokon tul a harom mérési
teriilet kolcsonhatasaval indokoljak. Tovabbi elényként fogalmazzak meg, hogy az egyik
tertilet mérési rendszerének kidolgozasakor felmeriilé otletek, formai megoldéasok ins-
piralhatjak a masik két teriiletet, és a harom mérési teriilet parhuzamos kezelése meg-
konnyiti, illetve meg is kdveteli az adatelemzést, a visszajelz6 rendszerek kifejlesztését.
A szerzok a jelen kotetben bemutatott, az olvasas diagnosztikus méréséhez kidolgozott
tartalmi kereteket nem tekintik véglegesnek. Tovabbfejlesztésének alapjaul egyrészt
a tudomanyos, szakmai korokbol érkezd visszajelzések, masrészt az j tudomanyos
eredmények szolgalhatnak. A tovabbfejlesztés legfontosabb forrdsdnak az alkalmazast
tekintik. A mérések adatai lehetdséget teremtenck az elméleti keretek feliilvizsgalatara,
tovabbi fejlesztésére. Az adatok megmutatjak, hogy hol tartanak a tanuldk, és megfeleld
kiindulopontot fognak szolgaltatni arra, milyen fejlesztésekre van sziikség az oktatasban
a hatékonysag javitasaért.

Az 6todik fejezetben Jozsa Krisztian, Steklacs Janos, Hodi Agnes, Csikos Csaba,
Adamikné Jasz6 Anna, Molnar Edit Katalin, Nagy Zsuzsanna és Szenczi Beata az olva-
sas diagnosztikus mérésének-értékelésének részletes tartalmi kereteit mutatja be konkrét
feladatokon keresztiil. A feladatok az elméleti részben targyalt harom dimenzié mentén
harom tartalmi egységbe szervezddnek. Tagolasuk az olvasasi készség €s a szovegértési
képesség fejlettségi szintjeit koveti. Els6ként a pszicholdgiai tényezok értékeléséhez kap-
csolodo feladatokat ismerheti meg az olvaso, mivel ezek a tényezok a fejlodés kezdeti
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szakaszaban meghatarozoak. A szovegeértés alkalmazasa a fejlodés késobbi szakaszaban
jatszik egyre jelentOsebb szerepet. Az értékeléséhez kapcesolodd feladatokat a nemzet-
kozi rendszerszintll felméréseknek koszonhetden uralkodova valt ’reading literacy’ fel-
fogas jegyében dolgoztak ki. Olyan feladatokat mutatnak be, amelyekben a tanuléknak
kiilonboz6 tipust szovegeket kell megérteniiik, feldolgozniuk az iskolaban megszerzett
tudasuk ¢s az iskolan kiviili tapasztalataik 6sszekapcsolasaval. Bar az elméleti részbol
kidertil, hogy az olvasast nem elsajatitand¢ tartalomnak, sokkal inkabb eszkoznek tekin-
tik a szerzok, az olvasas sajat tudasrendszerén beliil kiemelnek harom tertiletet, melyek-
kel a diszciplinaris dimenzioét kivanjak lefedni. Ennek a tartalmi egységnek a feladatai a
mondatértésnek, a tankdnyvi szovegek olvasdsanak és az olvasasi stratégidk alkalmaza-
sanak értékelésére szolgalnak.

Mindharom tartalmi egységen végigvonul egy masik, az iskolai évfolyam szerinti
tagolas. Osszevontak az 1. és a 2. évfolyam, a 3. és a 4., valamint az 5. és a 6. évfolya-
mot, igy harom életkori savot hoztak létre a szerz6k, amit azzal indokolnak, hogy ezaltal
tagabb perspektivat kap az olvasas tanitasa ¢s fejlesztése egyarant.

Fontosnak tartom ismét kiemelni, hogy a bemutatott feladatok éppugy szolgéljak az
olvasas iskolai tanitasanak ¢s fejlesztésének céljat, mint az olvasas diagnosztikus értéke-
1ését. A kotetnek ezt a fejezetét a pedagdgusok egyfajta dtlettarként hasznalhatjak. A fel-
adatmintdk ebben a formajukban is alkalmasak a tanitasi 6ran torténd felhasznalasra,
de ami még ennél is fontosabb, a gyakorlott pedagdgus szamara kdnnyen adaptalhatok,
tovabbfejleszthetdk.

Osszességében egy logikusan felépitett, jol kovethetd kotetet allitottak dssze a szer-
706k, amelybdl atfogd képet kap az olvaso a diagnosztikus értékelés minden aspektusara
kiterjed6 tudomanyos megalapozottsagarol ¢és tervezett gyakorlati implementacidjarél
egyarant. Az értékelés tudomanyos alapjaul szolgalo elméleti hattér megértését jol segitik
a szemléletes abrak és grafikonok, a mérések gyakorlataban alkalmazni kivant bemutatott
feladatokat kézzelfoghatova teszik az illusztraciok. A kotetet nem csak a neveléstudo-
many kutatéi, szakértdi, PhD-hallgatok, tanar- és tanitdjeloltek, de a gyakorld pedagogu-
sok is haszonnal forgathatjak.

Csap6 Bend és Csépe Valéria (2012, szerk.): Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus értékeléséhez. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest. http://edia.hu/sites/default/files/books/Olvasas_tartalmi_keretek.pdf

FE Joo Aniko

oktatas-szervezo,
Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem,
Felnottképzési Kozpont
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Romapasztoracio
vagy pasztoralo romak?

Erdeklodve vettem kézbe a Tar Eva szerkesztésében megjelent
Rashajok, papok, szerzetesek cimii interjiikétetet, sokat vdrtam tole és
mégse tudtam, mire szamitsak. A cim sokatmondo és rengeteg kérdés

megfogalmazdsdra ad lehetoséget. Az alcim - Istenes emberek a
cigdnyok kozott — tovabb feszitette ezt a kettosséget, egyszerre Ortiltem
volna annak, ha Isten keresésérol, hovatartozdsrol és elkotelezddesrol

szol a konyv, és annak is, ha a romapasztordcio rejtelmeibe vagy a
magyarorszdgi roma Risebbség valldsi kérdéseibe nyerhetiink
betekintést. A kétet élményt nytjt mindkét teriileten, dm mindkét
témdban hagy némi hidnyérzetet is.

jezsuita szerzetestol, a masodik Voj-
nitsné Kereszty Zsuzsatdl szarmazo iras —
allo kotet a Jézus Tarsasaga Magyarorsza-
gi Rendtartomanya kiadasaban jelent meg.
Az interjukat Vojnitsné Kereszty Zsuzsa
pszichologus és Békési Agnes szociologus
készitették. Az ajanlas egyértelmiien meg-
fogalmazza a kotet céljat: a cigdny-magyar
megbékélés és annak egyre inkabb hétkoz-
napiva valasa. A kilenc interju altal —
melyek a papi hivatashoz vezetd utat és a
teologia elvégzése utan a roma kdzdsségbe
vagy kozosségre iranyulé munkat és oda-
figyelést jeleniti meg — a szerzok arra kér-
nek minket, a ,tarsadalmat”, hogy végre
ismerjiik meg legnagyobb kisebbségiinket,
a ciganysagot, iiljiink egymas asztalahoz,
osszuk meg egymassal torténeteinket.

A szerkeszt6 és az interjukészitok nehéz
feladatra vallalkoztak, amikor életutakat,
hivatastorténeteket akartak bemutatni.
Egy élet, egy hivatas torténete, konyv-
vé vald szerkesztése igencsak nehéz: mit
mondunk el, mit hagyunk ki, mi marad
és mi nem? Hogyan valogatunk a tortén-
tek, az események kozott? Hiszen minden
nem fér el a lapokon. Miként lehet kilenc
¢életet és munkassagot bemutatni? Nem
tudom. Es még nehezebb kilenc mondat-
ban bemutatni az interjikat ugy, hogy ne
valjon pusztan demografiai leirassa. Mégis
megkisérlem.

kilenc interjubodl és két elészobol,
ajanlasbol — az els6 Hother Jozsef

Az els6 interjiialany a kotet megjelené-
sét is indokolta, mesélt a Romapasztoraci-
6s Miihelyben az Istenhez és a papsaghoz
vezetd utjardl, mely egy ablakos hazon
keresztiil vezetett, ezaltal megfogalmaz-
va a szerzOkben az igényt és a fontossa-
gat annak, hogy ez a kotet elkésziiljon.
A masodik interjlialany egy sikeres mezo-
gazdaszkarriert hagyott hatra, hallgatva
a hivasra, mely Veszprémbe, a teologiara
vezetett, majd elvégzése utan Kaposvarra
és kornyékére, ahol egy faluban a nadason
tal, az 56-os hazszam alatt , felfedezte” a
telepiilés lathatatlan ciganyait. A harma-
dik interju szépen abrazolja, hogy odaadd
¢és segitdé pedagogusokkal, a gyerekekben
valo pozitivumok ¢és erdsségek felisme-
résével hogyan vezet egy kantorjanosi
olah/cerhari cigany csalad sarjanak utja
a nyiregyhazi gordg katolikus teologiatol
Hodasz, Rakac, Homrogd érintésével a
Magyar Tudomédnyos Akadémia Nyelv-
tudomanyi Intézetébe, majd az ELTE dok-
tori iskolajaba.

A negyedik interjialany betekintést
nyujt abba a vilagba, ami a legjobb szandék
mellett is nehéz boldogulast biztosit. Abba
a vilagba, ahol kollégiumokkal, iskolak-
kal, gyermekotthonokkal, oktatdsi minisz-
tériummal, jogsegélyekkel kell zsonglor-
kddni ahhoz, hogy a segitség elérhesse a
segitségre szoruldkat a lehetd legnagyobb
aranyban ¢és a lehetd legoptimalisabb for-
maban. Az 6tddikként megismert plébanos
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elmondja, hogy utja a teoldgiai felvéte-
li bizottsag elé egy Istennel kotott meg-
egyezésen keresztiil vezetett. Erezte Jézus
hivésat, de esélytelennek latta a bejutést,

aki Karpataljan napszamos csaladba szii-
letett, és még gyerekként megtanulta, mi a
munka és a megbizhatdsag. Bar viszontag-
sdgos Ut vezetett a szerzetességhez, illetve

ezért a csodara bizta
magat: ha felveszik,
»szivvel-1élekkel”
végigesinalja, ha nem,
»akkor Jézus hagyjon
engem békén, mert
akkor nem én vagyok
az, aki neki kell”.
A hatodik interjualany
altal ismerjiik meg az
utat a papsagtol a ras-
hajsagig, és latjuk azt,
milyen sokat is tehet
a romakért egy olyan
pap, aki a csavargo-
mentésben onkéntes,
¢és aki kilép a pap-
sagbdl, de folytatja a
kijelolt utat a Hid Ala-
pitvanynal, ahol a cél
az volt, hogy Jézus és
a kereszténység altal
segitsen a raszorulo-
kon. A hetedik alany
egy bencés szerzetes,
aki csaladjaval keriilt
Osszetlizésbe dontése
miatt. Bar csaladjat
elveszitette és kap-
csolatai, édesanyjat
leszamitva, megsza-
kadtak, ) kozosségre
tett szert, ahol elfo-
gadjak, ahol nem kér-
dés, hogy roma vagy
sem. Az utolso eldtti
interjualany zenész
csaladbol szarmazik,
de annak ellenére,
hogy szamos hang-
szerrel 6 maga is meg-

Megldtdasom szerint az interjii-
kat tillzottan meguvdgldk, szive-
sen olvasnék tobbet példdul a
Hit Gytilekezetének megjelene-
serol eés hatdsairol (minek
koszonheti sikerét a roma
kozossegben, miben nyujtott
mdst, mennyire osztolta meg a
kozosséget, stb.), Marcsa nénirol
vagy akdr arrol, hogy mennyire
volt nehéz vdltds a papbol
rashajjd vdlds. Kissé zavaronak
érzem olykor a ,szegény roma”
stigmdjdt, vagy a gddzsé szo-
haszndlatot, amit olykor az
interjualanyok ki is javitanak:
L[njehéz volt, de nem cigdanysd-
gom, hanem férfiassagom
miatt” (111. o.); ,[a] nem cigd-
nyokat itt parasztnak mondjdk”
(65. 0.). Az elterd szohaszndlat
adodhat abbol az egyszerti hely-
zetbol is, hogy bizonydra maguk
az interjualanyok is egy koztes
csoporthoz tartoznak, és lehet,
hogy ok maguk sem 1igy beszél-
nek, ahogyan az a roma k0zos-
ség, ahonnan jottek, vagy ahovd
hivatdsuk sordn bekertiltek.

a csalad tamogatasa
sem volt zokkend-
mentes, végiil ,,az
orok fogadalomra
a lehetd legszebb
ajandékot” kapta,
mivel sziilei egy-
hazi fogadalmat
kotottek.

Az interjuko-
tet kilenc nagyon
kiilonbo6z6 életutat
mutat be, néhol
részletesebb, néhol
kevésbé tiizetes
betekintést enged-
ve a torténések-
be. Annak ellené-
re, hogy élvezettel
és érdeklodéssel
olvastam a kotetet,
némi hidnyérze-
tem mégis tdmadt.
Meglatasom szerint
az interjukat tul-
zottan megvagtak,
szivesen olvasnék
tobbet példaul a Hit
Gyililekezetének
megjelenésérdl és
hatasairél (minek
koszonheti sikerét
a roma kozdsség-
ben, miben nyuj-
tott mast, mennyi-
re osztotta meg a
kozosséget, stb.),
Marcsa nénirdl
vagy akar arrol,
hogy mennyire volt
nehéz valtas a pap-

ismerkedett, mégse ezt az utat valasztotta.
A teologia elvégzése utan kotelességének,
Isten és a cigany emberek felé valo tarto-
zasanak érezte, hogy e teriilettel foglal-
kozzon, hiszen ,.koziilok valé vagyok™.
Utolséként megismeriink egy szerzetest,
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bol rashajja valas. Kissé zavaronak érzem
olykor a ,,szegény roma” stigmajat, vagy
a gadzso szohasznalatot, amit olykor az
interjualanyok ki is javitanak: ,,[n]ehéz
volt, de nem ciganysdgom, hanem férfias-
sdgom miatt” (111. 0.); ,,[a] nem ciganyo-
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kat itt parasztnak mondjak” (65. o0.). Az
eltéré széhasznalat adodhat abbol az egy-
szerl helyzetbdl is, hogy bizonyara maguk
az interjualanyok is egy koztes csoporthoz
tartoznak, €s lehet, hogy 6k maguk sem
ugy beszélnek, ahogyan az a roma kdzos-
ség, ahonnan jottek, vagy ahova hivatasuk
soran bekeriiltek.

Az interjimottokat nagy eldvigyaza-
tossaggal valaszthattdk ki, ugyanis akar
kilenc egymondatos csatakialtasként is
felfoghatoak, nemcsak az adott interju-
alany szamara, hanem tagabb értelemben,
a Romapasztoracié zaszlaja alatt is: Isten
tudta, hogy mi a dolgom; Csak legyél
ott!; Remény tamad; Orémhirt viszek a
szegényeknek; Volt egy almom; Halaszni
tanits!; Isten lefoglalt maganak; A cigany
sz0 zenéje; Hazaértem.

A kérdés tovabbra is az, hogy a kotet a
ciganysagrol vagy a papsagrol (szerzetes-
ségrol, rashajsagrol) szol-e. A szerzdok, bar
mindkét kérdésre igyekeztek valaszolni,
ennek teljességét — valoszintlileg a kotet
fizikai terjedelme miatt — nem adtak. igy
egy érdekes, tanulsagos, nagyon hasznos

betekintést nyertiink két vilag kereszt-
metszetébe, €s talan azt a rejtett biztatast,
hogy jarjunk utdna, nézziik ¢és valaszol-
juk meg a benniink felmeriilé kérdéseket
arrdl, hogyan vezet az Gt a ciganysagbol
a papsaghoz ¢és a papsagbol a ciganysag-
hoz. Talan nem is az a cél, hogy cigany-
sagrol vagy papsagrol beszéljiink, olvas-
sunk, taldn ez a kdotet, amint azt az ajan-
las is megfogalmazza, féként arra invital,
hogy iiljiink egymas asztalahoz és osszuk
meg egymassal torténeteinket. Az Istenes
emberek a ciganyok kozétt csak az ,,esz-
kozt”, az elso 1épést képviselik.

Tar Eva (2014, szerk.): Rashajok, papok, szer-
zetesek. Istenes emberek a ciganyok kézott.
Jézus Tarsasaga Magyarorszagi Rendtartoma-
nya, Budapest.

Konya Hanna Edit

tudomanyos munkatars,
MTA TK SZI Tarsas kapcsolatok
¢és halozatelemzés osztaly
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A barlangfestményektol
az e-konyvig

Roderick Cave és Sara Ayad konyvtorténete

A nemzetkozi szakirodalom ismer olyan vdllalkozdsokat, amelyek
megprobdltdk dsszefoglalni a kényv 5000 éves térténetét. A belga
Hendrik D. L. Vervliet az 1970-es évek elejen szervezett egy
munkacsoportot, igy minden foldrajzi teriilet és korszak szakértdje
részt vett a munkdban. Az eredmény nagy sikert hozott: Liber
librorum, Cing mille ans d'art du livre (Veruvliet, 1973). Helmut
Presser, Marion Janzin és Joachim Giinther (2007) monogrdfidja
(Das Buch vom Buch. 5000 Jahre Buchgeschichte) a hetvenes évek
elejétol hat, dtdolgozva hdrom kiaddsban vehet6 kézbe. Ez a konyv
egy kronologikus kényvtérténet, vdalogatds persze, europai
hangstillyal, kitekintéssel a nem europai teriiletekre, jelezve, hogy
mikor nem Eurcpdban térténtek a meghatdrozo technologiai
tjitdasok. Frédeéric Barbier vezetésével egy nemzetkozi csapat —
amelyben nem volt angol vagy angolszdsz — kidllitdst szervezett a
konyv vildagtorténetérol. Sziikebben a kényvelddllitdsi technologick
hdrom nagy vdltozdsa kéré csoportositottdk a kidllitott
dokumentumokat. A katalogus meg is jelent, dtfogo tanulmdnyokkal
a tortenetrol (Les trois revolutions du livre, 2002).

most magyarul is megjelent konyv
Air(’)i, a bemutatott irasos emlékek,

kéziratos és nyomtatott, tovabba
elektronikus konyvek szerzoi a vilag sza-
mos pontjardl atfogd ismeretekkel rendel-
keznek, s6t, munkdjuk soran, az UNESCO
kiilonféle programjaiban a vilagorokség
megodrzésének gondjaival is talalkoztak.
Le kell szégezni, hogy magyarul, a vilagot
ilyen mértékig egységben szemléld konyv-
torténeti iras még nem jelent meg. A sz0-
vegek tomorsége, a konyvtorténet lénye-
ges kérdéseire vald koncentraltsaga, sok
tekintetben didakszisa olyan, amely bizto-
san tankonyvvé emeli ezt a képes albumot.
A veszélye is ebben all, ugyanis a szerzok-
nek az eurdpai kultararol sajnalatos modon
ugyancsak elfogult ismeretei vannak.
Kovetik a 21. szazad elején, az Egyesiilt
Allamokban, és részben Angliaban kiala-
kitott divatszemlélet hullamait. Ezek valo-
sagos emberi értékeket és a 21. szazadban
nagyon fontos szemléletet hordoznak,
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amelynek elterjesztése is fontos. De torté-
nelmietlen. Es ha valaki az irasbeliség és a
konyv torténetérdl ir, nem lehet anakro-
nisztikus, vagy kortars divat-szemlélet
mentén elfogult.

Milyen képet eredményez ez a szem-
I1¢let? Rengeteg pozitivuma van, amelyek
koziil szamomra a vilagszemlélet a lege-
16bb kiemelendd. A korai irasos emlékeket
az egész vilagrol hozzak a szerzok. Szva-
zifoldtol Japanig, Indonéziatdl a kozép- és
dél-amerikai indidn kultarakig jelennek
meg példak a konyvben. A konyveldalli-
tasi technologiak torténetében az Ujitasok
ott és akkor jelennek meg, ahol azokat
bevezették. Ebbol a szempontbdl egyetlen
megjegyzést tennék: amig a francia Hen-
ri-Jean Martin, a Lucien Febvre-rel irott,
1958-ban (vagyis nem az Eurdpai Unid
fennallasa alatt) megjelent (és 2005-ben
magyar nyelven is kiadott) monografiaja-
ban Nemetorszag évszazada cimi fejezetet
irt (Martin és Febvre, 1958), addig a most
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kézben tartott konyv megemliti ugyan
Johann Gutenberget, de az Ujitdsai nyo-
man kialakult kdnyves vilag példai szinte
kizaroélag angliaiak.

De folytassuk a konyv szemléletének
pozitivumainak jellemzését. A vilag tel-
jességének latasa eredményezi azt is, hogy
amikor az Egyesiilt Allamok teriiletén mar
megjelent a nyomtatas, az ottani kiemel-
kedd példakat a maga idejében, az illetd
korszakban a sajat

Hatarozott pozitivuma a konyvnek, hogy
minden korszakban a konyvpiac egészét
szemléli. Nem csak a vallasokhoz — min-
den vilagvallas alapvetd konyvei feltiin-
nek — vagy a tudomanyos eredményekhez
kotédo konyvek kozil valaszt ,,az elsé
100”-ba, hanem amikor tobb volt mar a
ponyvakiadvany vagy a haztartasi tanacs-
ado konyv, vagy éppen a szexualis felvila-
gositassal foglalkozo kiadvany, akkor ezek-

nek is helyet ad. Itt is

sulyan értelmezi.
Ugyanigy az egykori
gyarmatokon feltiint
Uj jelenségeket is az

eurdpai és magyar 77
kiadasaval a magyar
olvasok latokorébe
helyezi (misszids
nyomdak szerepe).
Itt két megjegyzést
tennék. A szdveg
emliti ugyan, hogy
Mexikéban mar
1539-ben nyom-
tattak, mig a mai
USA teriiletén csak-
nem egy évszazad-
dal késObb (teszem
hozza magam: ami-
kor Mexikéban mar
filozofiai iskolarél
beszél a filozofia-
torténet), de ez a két

Fontos pozitivuma a konyvnek,
hogy kitér a ,hdtranyos helyze-
tdarsadalmi csoportoknak
szdnt irodalomra. A szemlélet
Jo, de a kényvben gyakran
anakronisztikusan szerepel.

A noknek, rabszolgdknak vagy
a vakoknak szolo kényvekrol
akkor kell beszélni — hiszen
ehhez akdr technikai 1ijitds is
kell, ahogy a szerzok is bemutat-
Jak (vakok) -, amikor a kérdés
tarsadalmilag, kontempordlisan
Selvetodott. Ez egy torténeti
munka, és nem egy 21. szdzadi
vizsgadlati szempont torténete,
hanem a konyve.

vannak csusztatasok.
A konyv angloman:
szinte minden 1j
jelenséget Europaban
Angliabol eredeztet,
vagy ha nem is onnan,
a példa a konyvben
angol. Hatarozott
tévedés példaul, hogy
a ,,mindenkinek sz616
koényv”, a 19. szazad
jelensége a ,,lektiirok
a viktorianus korban”
fejezetbe tartoznanak.
Franciaorszagban,
szenvedve a pari-
zsi €és a lyoni kony-
ves kdzpontok nyo-
masztd talsulyatol, a
kisebb varosok kiadoi
talaltak ki a ,,Bibliot-
heéque Bleu” soroza-
tot, amely mifajok

kozlés gy lett elva-
lasztva, hogy vélet-
leniil se keriilhessen dsszehasonlitasra a
két — latin és angolszasz — vilagfelfogas
kozti kiilonbség. A masik megjegyzésem a
szerzOk egyhazellenessége — ezzel kapcso-
latosan még lesz mondandém —, amelybdl
olyan tényszerii cstsztatasok is adodnak,
hogy meg sem emlitik a romai Propaganda
Fidei szervezte nyomdakat mint a misszids
officindk elézményeit. Ugyanigy, a mosta-
ni konyv szerint — ha voltak is el6zmények
— az elso utikdonyvek a 19. szazadi Angli-
aban jelentek volna meg. Holott mar kéz-
iratosak is voltak, és az elsé Osnyomtat-
vanyok kozott is voltak Jeruzsalem- vagy
Roma-ttikonyvek, a zarandokok szdmara.

(hiszen ebben a
kozépkori lovagregé-
nyektdl a briganti és a szerelmi torténe-
teken at a bibliai historiak is szerepeltek)
Italiaban hallatlan visszhangra taldltak (a
miufaj elnevezése a nemzetkodzi szakiro-
dalomban is olasz: ,,libri per tutti”, ,,libri
da risma”). Ugyancsak elterjedt a 16—17.
szazadban a konyves vilagban tulsulyt
jelentd német nyelvteriileteken, ide sorol-
va a kozép-eurodpai régiot is. Még akkor
is, ha utdbbin a nemzeti nyelvil verziok,
hasonléan Anglidhoz, az elobbieket kove-
téen jelentek meg, K6zép-Europaban egé-
szen késén, a nemzeti nyelvi irodalmakat
létrehozé mozgalmakkal parhuzamosan a
18-19. szdzad forduldjan.
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Fontos pozitivuma a kdnyvnek, hogy
kitér a ,,hatranyos helyzeti” tarsadalmi
csoportoknak szant irodalomra. A szemlé-
let jo, de a konyvben gyakran anakronisz-
tikusan szerepel. A ndknek, rabszolgaknak
vagy a vakoknak sz6l6 konyvekrél akkor
kell beszélni — hiszen ehhez akar technikai
ujitas is kell, ahogy a szerzdék is bemutat-
jak (vakok) —, amikor a kérdés tarsadalmi-
lag, kontemporalisan felvetédott. Ez egy
torténeti munka, és nem egy 21. szaza-
di vizsgalati szempont tdrténete, hanem a
konyvé.

Az egyes dokumentumok bemutatasat
0sszekotd szoveg nem csupan a konyv elo-
allitasanak a torténete. A legjobban sikeriilt
részek példaul az adathordozd valtozasat
mutatjak be, a csonttdl a modern papirig,
a palmalevéltdl az elektronikus adathordo-
z6ig. Nem mellesleg a ,,kdnyv a digitalis
korban” témat nagyon Osszetett modon,
egyik szemléleti iskolat sem elényben
részesitve foglaljak 6ssze (az elsd, papir
alapu konyv nélkili konyvtar egyébként
nem Texasban nyilt meg 2013-ban, hanem
néhany évvel elébb Kuala Lumpurban —
de lehet, hogy masutt is, csak nem tudok
rola). Ezek mellett hallatlan izgalmas feje-
zet a restauralas veszélyeit felvetd példa,
az elektronikus Beowulf (6angol eposz).
Fontos az is, hogy a jové konyvformait
nem sziikiti le az elektronikusra, beszél a
miivészi vagy a kiilonleges formaju kony-
vekrdl, a bibliofil kiadvanyokrol is.

Harom szemléleti tényez6 mellett azon-
ban nem lehet sz6 nélkiil elmenni, ha
hasznalni akarjuk a konyvet az oktatas-
ban, illetve az ismeretek terjesztésében.
Az egyik a kozépkor és az egyhaz szere-
pének teljes félreértése, a masik az indo-
kolhatatlan angol-centrizmus, a harmadik
a masodik vilaghabora gy6ztes hatalmai
szemléletének érvényesitése az eurdpai
konyvtorténet lattatasaban. A ,,s6tét kozép-
kor” koncepcidt a szakirodalom minde-
niitt mar a hetvenes években meghaladta,
egyes szerzOk éppen a kozépkor mobili-
tasat, az atalakulasok gyorsasagat emelik
ki (Umberto Eco példaul). Igen, a Romai
Birodalom 6sszeomlasa utan a keresztény-
ség nevében az egyhaz (és — ne feledjiik —a
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vele kompromisszumot kotott vilagi hata-
lom) t&bbet elpusztitott az 6kor tudasabol,
mint amit a 10. szézadig fel tudott épiteni
(legutdbb egyébként ezt éppen a Vikin-
gek cimi filmsorozatban Wessex kiralya
szajaba adta a forgatokonyv irdja). Ezzel
a szemlélettel szemben a konyvben az
europai gyarmatositok modernizalnak, és
a szerzOk szemérmesen elmennek amellett
a kérdés mellett, hogy nem pusztitottak-e
annyit ott, mint a keresztény egyhaz (és
nem a kereszténység) az okori tudasbol.
Az egyhazellenesség nem lehet vallaselle-
nessé€g (ez nincsen is a szerzok szdvegei-
ben), foként nem hit-ellenesség (ahogy a
sajtd mint intézmény birdlata napjainkban
nem lehet a szabad sajté vagy a szdlassza-
badsag ellenzése). Niccolo Perotti filolo-
giai programja nem tlinhet fel tehat cenzu-
raként, hiszen a szerzének kozel sem volt
cenzurazasai szdndéka. Az volt a szandé-
ka, amit a spanyol inkvizicid torténetének
ir6i az egyetlen pozitivumként emlitenek
az egyébként soha sem dicsért intézmény
kapcsan: nevesen az, hogy az eldzetes cen-
zura segitett az egységes spanyol irodalmi
nyelv kialakuldsdban (ez persze nem indo-
kolja az inkvizici6 1étét). Rotterdami Eras-
mus A balgasag dicsérete cimli munkaja
sem ,,a katolikus egyhaz mar¢6 szatiraja”,
sokkal altalanosabb — ma kiilondsen aktu-
alis — tarsadalombkritika.

Az anglocentrizmus indokolhatatlansa-
gara mar tobb példat emlitettem. Angliabol
Ko6zép-Eurdpa persze, hogy nem latszik,
annak ellenére, hogy a Cseh, a Magyar ¢és
a Lengyel Kiralysagban azért mégis elobb
volt kdnyvnyomtatas, mint Londonban.
A teriilet marginalizalodéasa éppen azért
kovetkezett be, mert ezek az allamok biz-
tositottak a keleti oldalt Europa szamara,
kdzben a nyugati oldal nyugodtan fedez-
hette fel a vilagot, nyert olyan ismeret-
béli és anyagi elényoket, amelyek maig
meghatarozzak hatalmi helyzetiiket. Még
abban a korban, amikor az angol konyv-
kiadas mar az eurdpai 0sszehasonlitasban
is jelentdssé valt — a 16. szazadban a fran-
cia, az italiai és a német konyvkiadashoz
mérve még margindlis jelentdségli volt —,
az italiai és a francia ujitdsok a konyves
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teriileteken megeldzték a szigeteket. Bas-
kerville neve 6tszor szerepel a vonatkozo
fejezetben, a Didot-ké egyszer, Giambat-
tista Bodoni pedig egyszer sem. Ez konyv-
torténetileg torz kép, hiszen mégiscsak
Bodonival lehetne kezdeni a torténetet.
Persze a reneszansz is ,,italiaibb”, mint
angliai, csak nem ebben a kdnyvben.

A leginkabb méltanytalan a szerzéparos
a német konyvkultura mellézésével. (Az
egyébként osztrak) Adolf Hitler neve tobb-
szor szerepel, mint Johann Gutenbergé.
A protestans reformaci6 is akar svédnek
is tlinhet, ha nincsenek az olvasonak mas
ismeretei. A Mein Kampf kiadastorténete
valdban érdekes is lehet a 20. szazadban,
de mégiscsak elenyészé a jelentOsége a
német klasszicizmus mellett. A 20. szazadi
lengyelorszagi haborus ellenallas nyomda-
ja érdekes, technikailag is izgalmas dolog,
jo, hogy megemlitik, de talrajzolt a jelen-
tdsége. A Szovjetuniod kapcsan érdekes a
szamizdat (ilyet barhol lehet emliteni), és
fontos az els6 vilaghaborut kdvetd avant-
garde a konyvtorténetben is, am ugyan-
igy technikatorténetben érdekesebb lehe-
tett volna példaul az ohitli konyvkiadas
az oroszorszagi erdék mélyén (hasonld
egy kicsit a kanadai példakhoz, ahol fabol
késziilt betiikkel nyomtattak). A Német-
alfold, illetve a késébbi Hollandia sok-
kal fontosabb — konyvtorténetileg (1) — a
17. szazadi eurdpai kdnyvkiadasban, mint
Anna Frank napldja a masodik vilaghdbo-
rat kdvetden.

Hihetetleniil nehéz feladatra vallal-
koztak a szerzék, a feladatot nagyon sok
szempontbdl és alapvetden jol oldottak
meg, de azt hiszem, hogy magyardzatok

¢és kiegészités nélkiili hasznalata a vilag
irasbeliség- és konyvtorténetének nagyon
egyoldalu képét eredményezi. A magya-
razatok azért is fontosak lennének, mert a
konyv angol (kiilon amerikai, kanadai és
ausztraliai) kiadasan tal 10 nyelven jelent
meg egyszerre, vagyis elvileg, a nyere-
séges vallalkozas mellett, akar hatasos is
lehet.
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