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Schmidt Katalin Agnes

Keépzomiuveészeti alkotasok
felhasznalasa az idegennyelv-
oktatasban a dramapedagogia

eszkoztaranak segitsegével

2012 ota tanitok a Magyar Képzomiivészeti Egyetemen angol nyelvet, nyelv-
vizsgaval még nem rendelkez6 hallgatok szdamdra. Az ottani munkdm so-
rdn fogalmazédott meg bennem az igény, hogy a nyelvtanitdsban jol al-
kalmazhato dramapedagogiai eszkdzéket olyan tartalmakhoz késsem,
melyek az egyetem didkjai szamdra hasznosak lehetnek. Bdr a kurzus
célja, hogy a didkok minél kozelebb keriiljenek a kézépfokii nyelvvizsga
szintjéhez, mégis nagy hangsilyt fektetek rd, hogy az ordimon képzomii-
vészeti alkotdsokkal is foglalkozzunk, hiszen elengedhetetlen a didkok jo-
voje szempontjdabol, hogy angol nyelven is képesek legyenek megnyilvd-
nulni a szakteriiletiikrol, kiiléndsen sajdt munkdikrol. Didkjaim igényei
és a munka sovdn szerzett tapasztalatok kapcsdan kezdett mindinkdbb fog-
lalkoztatni a nyelvoktaltds, a dramapedagogia és a miivészetek hatdr-
mezsgyéje. Bdr aldbbi megldtdsaim felsdoktaldsi keretek kdzétt tartott
nyelvordn sztilettek, a kiprobdlt modszerek természetesen az idegennyelv-
oktatds minden szinterén (pl. kézoklatds, nyelviskola) jol hasznosithatok.

Miivészet a nyelvoktatasban

sulyokkal is. A kérdés tehat nem az, van-e 1étjogosultsaga miivészeti alkotasok

felhaszndlasanak a nyelvoran, sokkal inkabb azt érdemes keresni, melyek azok a
formak, modszerek, amelyekkel a leheté leghatékonyabban alkalmazhatok. Ezért olyan
irasokkal foglalkozom, amelyek konkrét példakat is emlitenek, megoldasi lehetoségeket
kinalnak oktatasban szerzett tapasztalatok alapjan. Itt harom cikket emlitenék, amelyek
kiiléndsen atgondolandod megallapitasokat tartalmaznak, am a szovegekben néhany hia-
nyossag, illetve kihasznalatlan lehetéség is eldbukkan. Marian Mikaylo Ortufio (1994) né-
hany spanyol festmény beemelésében a nyelvi €s kulturalis ismeretek fejlesztésének le-
het6ségét latja. Berho és Defferding (2005) spanyol és francia oktatdi tapasztalataikbol
meritve tesznek altalanos javaslatokat miialkotasok nyelvorai tanitasa kapcsan, Thyra E.
Knapp (2012) pedig német képzomiivészeti és irodalmi miiveket javasol felhasznalni szin-
tén kulturalis ismeretek kozvetitése érdekében. frasomban nem célom arra vélaszt talalni,
hogy kiilonb6zo orszagok nyelvoktatdsiban milyen modon van ez a téma jelen, hiszen
ez egy sokkal atfogdbb, nem csupan tanulmdnyokra, hanem konkrét iskolai gyakorlatra
is kiterjed6 kutatdomunkat igényelne. Azt azonban fontosnak tartottam, hogy kiilonb6z6
nyelvek fel6li megkdzelitéseket vizsgaljak, ezért ezt a harom tanulmanyt emelném itt ki.

ﬁ célnyelv kultiraja mindig is helyet kapott a nyelvoktatasban, még ha valtozo hang-
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A nyelvorara tobbnyire kimondottan olyan céllal emelnek be a tanarok miivészeti téma-
kat, mialkotasokat, hogy a diakok megismerkedjenck a célnyelvet beszéld orszagok fon-
tos alakjaival, témaival és a kultirajuk miiremekeivel. Igy lehetéség nyilik a torténelem,
irodalom és miivészet parhuzamossagainak felfedezésére (Ortuiio, 1994, 503. 0.), vagy
az irodalmi szovegekkel valé6 munka megkdnnyitésére (Knapp, 2012, 25. 0.). A mivé-
szetek kultirakdzvetitd és orszagismereti szempontbol vald felhasznalasa fontos része
a nyelvoktatdsnak, mégis ugy tlinik sza-
momra, hogy ennek a megkdzelitésnek a ki-
zardlagos dominanciaja vezet ahhoz, hogy a
miivészetekkel (legyen szd képzémiivészet- informdciodtado jelleggel és leiro
r6l, zenemiivészetrol, épitészetrdl, szinhaz-
rol vagy irodalmi alkotasokrol) valo foglal-  feladatokkal nem hasznaljuk ki
kozast sokan csak egy bizonyos nyelvi szint
elérése utan tartjak megvalosithatonak. Ah-
hoz, hogy érdemben tudjunk ilyen komplex  ysialkotdsok nyiijtanak. A drdama-
témakkal foglalkozni, valéban biztosabb
nyelvtudasra és érettebb gondolkodasra van ~ pedagogia lehet az a modszer, ami
sziikség, ami megneheziti, hogy kezd6 cso-
portokhoz is beemeljiink ilyen tartalmakat.

Erdekes modon mindharom cikk ir6ja ki-  jgjsik tdmasztott igények kozotti rést
emeli, hogy barmilyen nyelvi szinten érde-
mes miialkotasokkal foglalkozni, a legtobb ki tudja télteni. Képzémiivészeti
feladatotlet mégis olyan Osszetett gondolko-
dast és kifejezOkészséget var el, ami kizarja
a kezdd szinten vald alkalmazhatoésagot. eszkozeinek kozos haszndlata
Berho ¢és Defferding annyit ir a kezddkkel
valé foglalkozasokrol, hogy leiro jellegli fel-  azért sokat igerd, mert vdltozatos,
adatokat kell adni a didkoknak (2005, 5. 0.).
Ortufio pedig arra a kovetkeztetésre jut, hogy
kezdé szinten csak reprodukalnak a didkok 05 s csoportigényekhez konnyen
(,,reproduce”), mig kdzépszintii nyelvtudas-
nal létre is hoznak (,,create”) nyelvi eleme-  idomithaté feladatok sziilethetnek.
ket, amit a kezd6knek szant feladatok is tiik-
roznek (Ortuiio, 2005, 6. 0.). Knapp ugyan
ennél valtozatosabb és részletesebb leirast ad arr6l, milyen feladatokat gondol kezdéknek
(2012, 21-23. 0.), de ra is igaz, hogy semmilyen valdban kreativ feladattal nem tud szol-
galni nekik, és csak magasabb szinten engedi a didkokat valdoban kibontakozni.

A tartalmi célok mellett a cikkekben megjelenik annak a lehetésége, hogy a miialkota-
sokkal valé munka kapcsan a didkok egymasrol (Berho és Defferding, 2005, 272. 0.) és
sajat magukrol (Knapp, 2012, 21. 0.) is tobbet megtudjanak, vagyis erds kooperacios €s
személyiségfejlesztd lehetdséget latnak a szerzOk a milalkotasokhoz kdthetd feladatok-
ban. Erre azonban példat, féleg kezdd szinten keveset talalunk.

Fontos szempontként jelenik meg tobb irasban, hogy a képzémiivészeti alkotasok erds
érzelmi reakcidt valtanak ki a diakokbol (Orturio, 1994, 501. 0.; Knapp, 2012, 24. 0.),
Knapp tovabba arra is utal, hogy miivészeti témak kapcsan a diakok jobban megnyil-
nak, szabadabban nyilatkoznak sajat életiikrdl, gondolataikroél (2012, 24. 0.). Berho és
Defferding kevésbé formalis hangulatunak tartjak az ilyen orékat, ahol a didkok élve-
zik, hogy jobban megismerik egymast, és kozben a célnyelvi kultarardl is tanulnak (2005,
272. 0.). Ortufio pedig a nyelvorai szorongas csokkenését érzékelte, hiszen szerinte altala-
nos elgondolas, hogy képekrdl mindenki tud véleményt mondani (1994, 505. 0.). Ez a gon-
dolat valamilyen formaban mindharom irasban megjelenik. Arra az alapfeltevésre épiil,
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hogy a szovegekkel ellentétben, amiket nyelvileg dekodolni kell, a képi stimulusoknal
ilyen akadaly nincs, vagy eléggé elhanyagolhaté ahhoz, hogy feltételezhessiik, minden
diak mar eleve képes képeket értelmezni. Ez véleményem szerint (kiilondsen festmények
esetében) egyaltalan nem magatol értetddo, hiszen minden mtialkotas sajat nyelvvel be-
sz¢€l, amit tanulni kell. Knapp mas helyen ki is mondja, hogy diakok és tanarok egyarant
érezhetnek némi vonakodast mialkotasokkal valo talalkozaskor (2012, 21. 0.), de 6 ezt a
félelmet annak tulajdonitja, hogy nem mernek a célnyelven miivészetrél beszélni. Meg-
allapitja, hogy ezek az aggodalmak léteznek, am alaptalannak gondolja ezeket, mert & is
osztja a nézetet, miszerint a modern kor didkjai mar eleve rendelkeznek azzal a képesség-
gel, hogy mindennemi képet értelmezzenek. Meggydzddésem azonban, hogy a nyelvta-
narnak nem elég biznia abban, hogy a vizualitashoz szokott didkok automatikusan értik
a festmények nyelvét, vagyis fontos feladata van abban, hogy a miivel val6 talalkozas ne
csupan informdacidszerzés, hanem kreativ, élvezettel teli ismerkedés legyen. Ez az anya-
nyelviinkon is hossza folyamat, ami (jo esetben) kisgyermekkorban kezdédik. Ehhez ha-
sonloan, nyelvoran is meg kell adni a talalkozas lehetéségét mar kezdd szinten is ahhoz,
hogy a diakok késdbb magabiztosan nyuljanak miialkotasokhoz a célnyelven.

Latszik, hogy mindharom cikk fontos gondolatokat és lehetéségeket fogalmaz meg mii-
alkotasok nyelvorai felhasznaldsa kapcsan, a kulturalis tudas megszerzése, az emocionalis
bevonodas, a didk személyiségének erdteljesebb kibontakozasa teriiletén. A leirt példak
alapjan azonban ezek a célok nem minden esetben tudnak elég hatékonyan érvényesiilni,
kiilondsen kezdo szinten. Ezt a problémat segithet megoldani a dramapedagogia modszere.

Dramapedagogia a nyelvoktatasban

Az el6z6 részben megfogalmazodott, de nem minden esetben megvalositott igények mind
kielégithetok a dramapedagdgia modszerével. A dramapedagogia szembemegy azzal az el-
képzeléssel, hogy a (nyelv)tanulas pusztan intellektualis feladat lenne, tehat a didkok nem
csupan értelmiiket, hanem testi és érzelmi valdjukat is hasznaljak a tanuléasi folyamat so-
ran (Even, 2008, 162. 0.; Dickson, 1989, 300. 0.), igy mélyebben tudjak megélni az idegen
nyelvvel és kultiraval valo talalkozést (Even, 2008, 162. 0.). Ez kiilondsen fontos, hiszen
az emberi kommunikacid tobb, mint nyelvi elemek pontos hasznalata, igy az idegen nyelv
tanulasakor is fontos a gesztusokra és mimikara egyarant figyelni (Dickson, 1989, 302. 0.).

Vatai Evat, a hazai dramapedagogia eszkozeit felhasznalo nyelvtanitas fontos alakjat
idézve: a drama ,,fesziiltségeket hoz 1étre, érzelmeket kavar fel, a mindennapinal mélyebb
személyes kapcsolatokat stimulal”, éppen ezért, bar a nyelvordk célja a hatékony nyelv-
tanulas, egy dramapedagogiat alkalmazo ora ennél tdbbet tud adni (Vatai, 2008, 29. 0.).
Dickson szerint a drama motivalo ereje abban rejlik, hogy teret ad a diakoknak sajat sze-
mélyiségiikbdl épitkezni, és ez hajtoereje lesz a nyelvi fejlédésnek (1989, 300. 0.). Ez a di-
akkdzpontu, a diak személyiségét, érdeklodését és dontéshozatalra valo képességét figye-
lembe vevé maddszer elésegitheti a didk 6nalld tanuldsra vald képességét is (Even, 2008,
163. 0.), és a nyelv jo esetben a véleménynyilvanitas eszk6zévé tud szamara valni (Va-
tai, 2001, 31. 0.).

Fontos szempont az is, hogy a dramapedagdgia olyan valtozatos modszerek és felada-
tok egyiittese, amely minden nyelvi szinten eredményesen alkalmazhato. A drama eszkéz-
taranak haszndlata az idegen nyelv tanitasaban (1998) cimii irasaban Vatai szamos példat
hoz a kiilonb6z6 nyelvi szinteken célzottan hasznalhato feladatokra, és a kezdoék felada-
tai kozott ugyanugy talalhaté kreativ feladatmegoldast kovetel6 példa, mint a haladoknal.
Ezt a célkitlizést nagyon fontosnak tartom a nyelvtanitasban, és tigy gondolom, a miivé-
szet barmilyen aga kiilonosen alkalmas arra, hogy a dramapedagdgia modszerével kar-
6ltve tartalmas, kreativ feladatokat nyujtson a diakok szamara.
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Harom festmény a nyelvoran

A szamtalan miialkotas koziil, ami kivaléan alkalmas a nyelvorai felhasznalasra, harom
festményt hozok példanak: Van Gogh szobdja Arles-ban, Ford Madox Brown Munka
cimi festménye, valamint a Gézhajo hoviharban J. M. W. Turnertél. Bar mindharom va-
lasztasom ismert alkotds, nem gondolom, hogy eléfeltétel hires mtivekkel vagy muivé-
szekkel foglalkozni. A miialkotasokkal valo foglalkozasnak nem az az egyetlen és leg-
fébb célja, hogy kanonizalt miivekrdl kozoljon ismereteket, gyakran kifejezetten hasznos
olyan anyaggal foglalkozni, amivel a didkok még nem talalkoztak, hiszen igy még jobban
szabadjara engedhetik a fantaziajukat. Példaim koziil kiilonosen a Van Gogh-festménynél
volt a miivész ismertsége akadaly néhany didk szamara. Volt olyan csoportom, amelyik
csak nagyon nehezen tudott elvonatkoztatni a festd életétdl, és az egyik feladatnal (err6l
bévebben késébb) olyan karaktert képzeltek a festményen 1athaté szobaba, amilyennek a
miivészt magat gondoltak. Nem a kép hangulatabdl, hanem korabbi tudasukbdl indultak
ki a feladat soran. Eppen ezért, ha ismert miivel dolgozunk, fontos felmérni a didkok ko-
rabbi ismereteit, €s annak megfelelden kiadni a feladatot.

Tobb okbol valasztottam mégis ismertebb miiveket. Egyrészt ez j6 modja lehet a tan-
targyak kozotti kapcsolatok erdsitésének, hiszen adhatunk olyan feladatokat a didkoknak,
amik célzottan mar meglévd tudast hivnak eld. A nyelvoéra kivaltsagos helyzetben van eb-
bl a szempontbol, hiszen a nyelvi célok elérése érdekében gyakran hiv segitséget kiilon-
b6z6 teriiletek témai koziil. Masrészt az sem elhanyagolhatd szempont, hogy a jelentd-
sebb miivekrél konny( jol hasznosithaté anyagokat talalni, amiket nyelvoran fel tudunk
hasznalni. Ez talan banalis oknak tiinhet, de mégis fontos szempont. Nagyon jo példa erre
Ford Madox Brown Munka cimi festménye. Egyrészt gytijthetiink rovid szovegeket a
kép részleteirdl,! amiket mozaik modszerrel fel lehet dolgozni. A Tate Galéria honlapjan?
pedig egy rovid, haromperces vided is megtalalhatd, amiben a galéria kuratora beszél a
kép fontossagarol és néhany izgalmas részletérél. Magasabb nyelvi szinten nagyon jo hal-
las utani szovegértés készithetd ebbdl, és jo alapul szolgalhat mas, kreativ feladatoknak.

A valasztaskor ennél is fontosabb volt szamomra, hogy egymastol eltéré festménye-
ket valasszak. Nem elsésorban korban vagy stilusban, hanem abbol a szempontbo6l, hogy
milyen jellegti feladatokra alkalmasak leginkabb. Bar szdmos feladat jol alkalmazhato
barmelyik képnél — és az én példaimban is vannak atfedések —, a képek egyéni jellege
mégis mas hangsulyokat eredményez. A Vincent van Gogh-kép példaul erésebben kot-
het6 a targyi valosaghoz, mint Turner festménye; a Munka pedig er6sen karakter- és
tarsadalomcentrikus szempontokhoz szolgalhat alapul. Ez azonban nem jelenti azt, hogy
elére lefektetett, kobe vésett szabalyok szerint kellene ezzel a harom (illetve barmilyen
mas) festménnyel foglalkozni. Fontos megallapitani azt is, hogy nem csupén a sok sze-
repl6t felvonultatod festményekhez lehet dramas kézzel nyulni, barmilyen alkotassal lehet
ilyen modszerekkel dolgozni. Az itt targyalt példaim ugyan olyan mivek, amelyeket én
magam hasznaltam nyelvoran, de szamtalan mas alkotas ugyanolyan alkalmas lenne arra,
hogy megkdzelitési modokat mutassak kiilonbozo jellegli festményekhez.

Vincent van Gogh: Van Gogh szobdja Arles-ban

A festmény harom valtozata az 1880-as évek végén késziilt, megkiillonboztetni ket tobbek
kozott az agy folotti képek, illetve a szinek alapjan lehet. A fest6 a kdvetkezd sorokat irta
testvérének a festmény kapcsan: ,,Minden egyediil a szineken mulik, nekik kell, leegy-
szertsitve [...] nyugalmat vagy almot sugarozniuk™ (Padberg, 2008, 82. 0.). Barmelyik
valtozat jol hasznalhatd, de természetesen nagyon izgalmas feladatokat lehet adni a képek
Osszehasonlitasara is. A festmény egy tires szobabels6t abrazol, élénk szinekkel, emberi
arcot csak az agy folotti festményeken lathatunk (valtozattol fligg).
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Vincent van Gogh: Van Gogh szobdja

Arles-ban (1. valtozat).

Forras: https://hu.wikipedia.org/wiki/

. Van_Gogh_szob%C3%Alja_Arles-ban_
(Van_Gogh_festm%C3%A9nyei)#/media/

File:Vincent Van_Gogh 001L.jpg,

2017. szeptember 9-i megtekintés

Nyelvoran gyakran hasznalunk tires szobabels6t abrazolo fényképeket vagy tankonyvi
rajzokat kiilonbozo nyelvi elemek gyakoroltatasara (példaul: butorok nevei, azok elhe-
lyezkedése egymashoz képest, egyszerii képleird mondatok gyakoroltatasa). Felmeriilhet
a kérdés, vajon miért kéne a jol bevalt vizualis segédanyagokat levaltani, kiilondsen mi-
vel a tankonyvi képek ugy vannak kivalasztva (s6t: manipulalva), hogy minél tobb nyelvi
elemet gyakoroltassanak, mig a festmény nem torekszik erre. Nyilvanvaléan nem célom
minden tankonyvi képet festményre cserélni, hanem olyan lehetdségeket felmutatni, ame-
lyeket adott helyzetben (nem feltétleniil minden helyzetben) valtozatosan fel lehet hasz-
nalni. Azt sem allitom, hogy ezeket a feladatokat ne lehetne barmelyik tankonyvi képpel
megtenni — én magam is kiprobaltam —, de tapasztalatom szerint a miialkotas mindig job-
csupan lires kompozicid, hanem tizenetek sorat tartalmazza.

Mindezek utan nézziink néhany konkrét, dramapedagogiai ihletésii példat. Kevésben
tér el a hagyomanyos feladatmeghatarozastol, mégis izgalmas jatéklehetdség a buitorok
¢és helyviszonyok gyakoroltatdsara, ha azt kérjiik diakjainktol, hogy véalasszanak maguk-
nak egy butort vagy targyat a képrol, és annak szemszogébdl mondjak el, hol helyezked-
nek el. Fontos, hogy ezt anélkiil tegyék, hogy a targy nevét kimondanak, hiszen a tob-
biek feladata, hogy kitalaljak, melyik targy szemszogébdl beszelt tarsuk. (,,I’m under the
window.” ,,Are you the table?” ,,No. I’m on the table.”) Egyaltalan nem gond, ha tobben
ugyanazt az elemet valasztjak a képrol, elég az elején elmondani, hogy ebben az esetben
egy masik butordarab viszonylataban hatarozzak meg magukat.

Van Gogh festménye nagyon jo alapanyag, hiszen személyt nem abrazol, ezért nagyon
nyitott kiillonbozo értelmezésekre. Ha néhany, szineket, hangulatot, érzéseket gyakorol-
tato feladattal elokészitjiik, akkor a diakokkal kozosen konnyen megalkothatunk egy ka-
raktert, aki ebben a térben ¢él. Nagyon kedvelt feladat nyelvi csoportjaim kozott a szerep a
falon nevii jaték. A tanar a tablara rajzolja egy ember korvonalat, és a diakok sorban egy-
mas utan egy-egy tulajdonsaggal ruhazzak fel a karaktert: el6szor kiilso (ezeket a tanar a
korvonalon kiviilre irja), majd a kdvetkezd korben belsé tulajdonsagokat neveznek meg
(ezeket a korvonalon beliilre), ami a meglévo szokines mélyitésére és bovitésére egyarant
alkalmas feladat. Sokkal lelkesebben szolalnak meg a diakok, hiszen fontos nekik, hogy
a karakter olyan legyen, amilyennek 6k elképzelik. Nem elhanyagolhato a kooperaciod
sem, hiszen el kell fogadniuk egymas 6tleteit, meg kell gydznitik egymast, ha vitas kérdé-
sek meriilnek fel (kiilonosen a belsd tulajdonsagok, a karakter személyisége kapcsan szo-
kott ez eléfordulni). Ertékes nyelvorai helyzet ez, hiszen ritka, kiilonosen a csak alapfokt
nyelvtudassal rendelkez6 csoportok korében, hogy belemennek ilyen jellegli kommuni-
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kacioba egymas kozott. Nagy itt a tanar feleldssége, hogy ez ne forduljon 4t anyanyelven
folytatott veszekedésbe, de kis iranyitassal jol tud miikodni célnyelven is az egyezkedés.
Természetesen ilyenkor nem a nyelvhelyességen, hanem a kommunikacié sikerességén
van a hangsuly. A cél ennél a feladatnal nem az, hogy mindent megtudjunk a karakterrdl,
hanem az, hogy olyan alaptulajdonsagokkal ruhazzuk fel, amik alapjan a csoport tagjai
ugy érzik, eleget tudnak rola, és biztonsaggal jatszanak vele a késébbiek soran.

Tovébbgondolhatjuk az altalunk 1étrehozott karaktert, ha a didkok ismét belebujhat-
nak a butorok és targyak szerepébe. Attol fliggéen, hogy milyen nyelvi elemeket akarunk
gyakoroltatni, kérhetiink a targyak szemszogébdl olyan mondatokat, hogy szeretik-¢ tu-
lajdonosukat, miért igen vagy miért nem (like, love, hate, dislike stb. kifejezések gyako-
roltatasa). Vagy kérhetjiik, hogy (szintén szerepbdl) meséljék el roviden, miként kertiltek
ebbe a szobaba (ebben az esetben a mult id6t gyakoroljak). Attol fiiggden, hogy ponto-
san milyen szinten alkalmazzuk a feladatot, valtozik a torténetek komplexitasa: lehet egy-
egy mondatot kérni mult idejli igealakok mélyitésének céljabol, de ha mar egy ideje fog-
lalkoznak a témaval, akkor ennél Gsszetettebb kis torténeteket is varhatunk mult idében.
Barmelyik utat is valasztjuk, minden esetben igaz, hogy a didkok maguk teremtik meg
az igényt uj nyelvi elemek megtanuldsara, hiszen a kreativitasuk, a fantaziajuk viszi oket
eldre, és igényt teremt arra, hogy ezt a célnyelven ki is tudjak fejezni. Itt is fontos a tanar
szerepe, egyrészt, hogy kielégitse ezt az igényt, masrészt, hogy ne csapjon at frusztraci-
oba a didkok részérdl, ha bizonyos dolgokat nem tudnak még olyan komplexitassal kife-
jezni, mint az anyanyelviikon.

Innentdl a kdzdsen 1étrehozott karakteriinket szamtalan megszokott nyelvorai feladat-
hoz felhasznalhatjuk: az egyszert jelen gyakorlasara hasznalt napi rutin leirasa igy krea-
tiv feladat lehet, akar egyénileg, akar kisebb csoportokban. Nem csupan sablon mondatok
gyartasan van itt a hangstly, hanem egy alkotéfolyamaton, ami egyszerti nyelvi elemek-
kel ugyan, mégis a k6z0s torténetiras funkciojat latja el. Hasznos, ha el6szor nem irasban
kell megoldaniuk a feladatot, hanem felhasznalunk néhany jol bevalt jatékot a dramape-
dagogia teriiletérdl. A diakokat kisebb csoportokra osztjuk, és azt kérjiik, hogy megadott
szamu alloképben mutassak be a karakter egy napjat: mit csinal egy atlagos napon, kik-
kel talalkozik. A kiscsoport egymas utan megmutatja az alloképeket, nem beszélnek, nem
segitenek jelekkel, a tobbiek feladata, hogy megprobaljak kitalalni, milyen helyzeteket
abrazoltak az alloképek.

A feladatban egyszeri kijelenté mondatokkal is lehet talalgatni:
,» That’s his wife. He has dinner with his wife every evening.”
,»No. I think it’s his best friend. They are at the pub.”

Vagy kérdések gyakoroltatasara is alkalmas feladat:
,,Is he at the theatre? Does he go to the theatre every day?”
,No.”
,.Is he at home?”
,,Yes.”
,Does he watch TV every night?”
,,Yes.”

Ha a didkok mar hozza vannak szokva az ilyen jellegli feladatokhoz, és el tudjak fogadni,
hogy kiilonb6zo valtozatokban képzelik el a karakter egy napjat, akkor ezutan a csopor-
tok irasban kiegészitik sajat alloképeiket, olyan részletekre is gondolva, amiket vagy nem
tudtak, vagy nem akartak alloképben megmutatni. El6fordulhat azonban, hogy a didkok
eleinte nagyon erdsen ragaszkodnak ahhoz, hogy egy kozos valtozatban allapodjon meg
az egész csoport. Ebben az esetben kdzos munkaval lehet ugyanezt a feladatot elvégezni
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a tablanal. Bar igy egy-egy diaknak kevesebb feladat jut, mintha kisebb csoportokban
dolgoznanak, viszont a k6zos dontéshozatalnak fontos eleme itt is a vita, az alku, egy-
mas meggy0dzése, a masik véleményének elfogadasa. Latszolag tavol keriiltiink mar a ki-
indulopontként hasznalt festménytdl, de valojaban az mindig jelen van, hiszen a didkok
automatikusan a karakter legfontosabb tereként kezelik. Az alloképek egy része ebben a
térben helyezkedik el, akar megjelenik ez fizikai valdjaban kisebb jelzésekkel, akar nem.

Szintén nagyon j6 feladat lehet a napi rutin kapcsan, ha a karakter reggelével foglal-
kozunk: Vajon mi mindent csinal felébredés utan addig a pontig, amig kilép az ajton? Er-
dekessége ennek a gyakorlatnak, hogy mozdulatokkal meséljiikk el kozosen a torténetet.
A tanar indit, bemutat egy mozdulatot (példaul nytjtézkodik, jelezve, hogy épp feléb-
redt), a soron kdvetkez6 didk megismétli ezt a mozdulatot, majd hozzacsatol egy kovetke-
70t (példaul megdorzsoli a szemét). A kovetkezé ember mindkét mozdulatot megismétli,
majd egy harmadikkal folytatja (példaul feliil az agyban). igy folyamatosan, egymast fi-
gyelve épiil a torténet. Megtehetjiik, hogy a mozdulathoz rogton mondatot is csatolunk,
példaul amikor a karakter felébred, kozben az a mondat hangzik el, hogy: ,,I wake up at
7am” vagy ,,He wakes up at 7am”. Ha olyan csoporttal dolgozunk, amelyik nehezen szo-
lal meg, és konnyen leblokkolhat, modosithatjuk a feladatot ugy, hogy a didk mutatja a
mozdulatot, a tobbiek figyelik, majd mondjak a mondatot, igy egy diakon kisebb a nyo-
mas. Azt is megtehetjiik, hogy a jaték 6rome utan kdzosen gondolunk vissza a 1épésekre,
¢és fogalmazzuk meg Oket angolul. Latszik, milyen jol mddosithato ugyanaz a feladat
a csoport igényeinek megfelelden, és kiilondsen fontos, hogy nem a tanar az, aki el6-
irja, milyen kifejezéseket tanul meg a csoport. Jaték kozben a didkokban sziiletik meg az
igény, hogy bizonyos dolgokat ki tudjanak fejezni az adott nyelven. Kiilondsen jo, ha a
didkok eléggé felszabadultan vesznek részt az oran, és néhany humoros elemet is bevisz-
nek a feladatba (példéaul: a kutydja éjszaka megragta a cip6jét, vagy nincs aram, nem tud
kavét fézni, stb.). fgy kezd a torténet, a kozosen megalkotott karakter és a didkok nyelv-
hez val6 viszonya élni.

Csaladot is elképzelhetiink a figuranak, szintén kozdsen, hiszen a csaladtagok, csa-
ladi viszonyok leirasa fontos része a nyelvtanulasnak. Nagyon jo feladat erre a szerep-
halo, amivel példaul irodalmi miivek szerepléinek viszonyrendszerét lehet jol érzékelhetd
moédon dbrazolni. Itt annyi a kiilonbség, hogy nem egy kézdsen olvasott mii szerepldinek
a viszonyat probaljuk abrazolni, hanem mi magunk alkotjuk meg a szerepldket kozosen.
Kivalasztunk egy didkot, aki a kozos karakteriinket jeleniti meg, beallitjuk kézéppontként,
és egyenként rakunk f6l mellé mas karaktereket, k6zos megallapodassal. Ha egyszertien
a csaladi kapcsolatokat akarjuk vazolni, akkor hivhatjuk ezt fényképnek a csaladi album-
bol. Ha a csaladtagok egymashoz fiiz6d6 viszonyat is abrazolni akarjuk, akkor szerep-
halét csindlunk (ebben az esetben a karakterek nem ugy helyezkednek el, mint egy valos
csaladi fényképen, hanem egymashoz vald viszonyukat jelzi arckifejezésiik, testtartasuk,
kozelségiik egymashoz). Mindegyik figuranak adhatunk nevet, munkat, tulajdonsagokat,
hobbikat, attdl fiigg, mit akarunk mélyiteni vagy ismételni. Akar tankdnyvi feladatokhoz
is visszatérhetiink ezutan, mégis hatalmas a kiilonbség, hiszen a didkok maguk alkottak
ezeket a figurakat, igy jobban kétddnek hozzajuk, és az esetleg kevésbé érdekfeszito tan-
konyvi gyakorlofeladatok is élettel telitddnek.

A felsorolt feladatokat akar egy nagyobb 1¢élegzetvételli ismétlés soran egy-két tandra
leforgasa alatt is le lehet jatszani. Azonban j6l miikddhetnek szétnyujtva hosszabb idore,
esetleg szarazabb feladatok mellé, masfajta gyakorlasként, amikor épp az adott nyelvtani
elemmel foglalkozik a csoport. Adhatunk a karakternek élettorténetet a mult id6t gyako-
roltatva, dontéshelyzetbe kertilhet, hogy tanacsokkal lathassuk el, ranézhetiink idéskori
énjére, aki arrél elmélkedik, mit csinalt volna masképp fiatalabb kordban. Hogy med-
dig flizziik tovabb a torténetet, csak attol fiigg, meddig terjed a didkok lelkesedése. Volt
olyan csoportom, amelyik egy alkalom utan elengedte a karaktert, gy érezték, mar min-
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dent tudnak réla, nem kdtédtek hozza. De egy masik csoportnal olyan vicces, szerethetd
figura sziiletett a festmény kapcsan, hogy a didkok maguk is sokat emlegették a kés6bbi
6rakon. Igy én magam is kapcsolhattam az & torténetéhez feladatokat. Sokat jelentett,
hogy az a figura a csoporté volt, 6k maguk alkottak, magukénak érezték, igy konnyebb
volt 1j feladatokra motivalni 6ket, ha ez a karakter része volt a feladatnak, és tovabbgon-
dolhattak az ¢ torténetét.

Ford Madox Brown: Munka

Ford Madox Brown a 19. szazadban élt, preraffaelita festd, a viktorianus kor fontos alakja,
festményének jelentdsége a kor és a tarsadalom abrazolasa. Ha megnézziik a képet, na-
gyon kiilonboz0 figurakat latunk: fiatal, életer6s munkast, arva gyermekeket, a hattérben
gazdag férfit s nét 16haton, még a képen talalhatdé négy kutya is kiillonbozo tarsadalmi
rétegeket jelképez. ErGs a kontraszt az elobb targyalt képhez képest. Van Gogh miivénél
is karakter-alkotassal foglalkoztunk, de azt a figurat targyai, szobaja altal hataroztuk meg.
Itt szamos adott karakterrel dolgozunk: kiils6 jegyeik alapjan (arckifejezés, testtartas, 6l-
tozet) értelmezziik oket.

Kezdd szinten is nagyon jol alkalmazhat6 a kép a kiils6 megjelenés és a ruhadarabok
megtanitasara, hiszen valtozatos, tdrsadalmi pozicidjukat és élethelyzetiiket tiikr6z6 61to-
zéket viselnek a személyek, igy sokkal tobb lehetéség rejlik benne, mint barmilyen tan-
konyvi illusztracioban. A festmény rogton nyilvanvalova teszi, hogy egy ruhadarab nem
onmagaban létezik, hanem annak jellege, allapota tarsadalmi statuszra utal. Kezd6 szin-
ten elég ezeket felvillantani. A ruhadarabokat lehet rogton melléknevek tarsasagaban ta-
nitani, amik jellemzik 6ket (sz€p/tiszta/tj/régi/szakadt/piszkos ruha). Kés6bb, akar nyelv-
vizsgara késziilve, ezeknek a jellegzetességeknek a tarsadalmi aspektusait is részletesen
lehet targyalni: akar mai viszonylatokra ravetitve, akar az angol kulturalis ismeretek felé
tagitva, a viktorianus kor jellegzetességeirdl beszélve. Kothetd irodalmi miivekhez is,
példaul Dickenstdl vett egy-egy rovid szovegrészlethez. Ez a példa jol mutatja, hogy egy-
egy mialkotast mennyire valtozatosan, kiilonb6zo szinteken fel lehet hasznalni, csak a
megfeleld hangsulyt, feladatokat kell megtalalni hozza.

Képzdmiivészeti alkotasok alloképként valdé megjelenitésében sok lehetdség rejlik, és
ez a festmény kiilondsen alkalmas erre. Sok szerepldt abrazol a kép, igy még egy na-
gyobb csoportnal is mindenki talal maganak karaktert, akit megjelenithet, raadasul min-
den karakter mozgasban van, mas-mas dolgot csinal, igy nagyon alkalmas angol nyelven

Ford Madox Brown: Munka.
Forrdas: http://cms.sulinet.hu/get/d/
40b780af-5158-43{8-27b4-
cl44£f374e45/1/8/b/
Normal/ll 16 2 2 b.jpg,

2017. szeptember 9-i megtekintés
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a folyamatos jelen gyakoroltatasara. Kiilonosen fontos, hogy mindegyik karakternek lat-
hatdéan megvan a sajat személyisége, torténete, éppen ezért erre a feladatra jobban hasz-
nalhato ez a festmény, mint egy olyan, amelyen a karakterek nagyon hasonl6 szitua-
cioban, tomegként vannak abrazolva. A didkok eldszor id6t kapnak, hogy részletesen
megnézzek a képet, és tanulmanyozzak az alakokat, majd egyenként beallitjak a karakte-
reket, figyelve a testtartasra, arckifejezésre, attitlidre. A tanar korbejar, megérinti egy didk
vallat, aki a figura szemszdgébdl elmondja, mit gondol, mit érez éppen. Egyszert feladat-
nak tlinhet ez, mégis sok minden torténik egyszerre. A didk értelmez, miialkotast elemez,
mindezt idegen nyelven fejezi ki, sajat szokészletének megfeleléen. Az sem elhanyagol-
hatd, hogy mindezt szerepbdl teszi. Bar a feladat latszolag egyszerti, nem var el szinészi
kvalitasokat sem, a diak mégis fontos dolgot tesz: beleképzeli magat egy karakter bérébe,
az 6 testi gesztusainak, mimikajanak, képen valo elhelyezkedésének tiikkrében von le ko-
vetkeztetéseket a karakter belsd vilagarol. Eppen ezért akarmilyen nyelvi szinten rendki-
viil jol alkalmazhat6. Minél szabatosabban tudja magat kifejezni a diak, annal komple-
xebb nyelvi megoldasokat is lehet varni, de a feladat szépsége, hogy kezdd szinten sem
trivialis a feladat. Erzelmi, intellektudlis és kreativ szempontbol ugyanolyan komplex fo-
lyamatok zajlanak le kezdd és halado szinten. Eppen ezért, azok szaméra sem bandlis,
kihivasoktol mentes feladat, akik anyanyelviikon mar 6sszetettebb megfogalmazashoz
szoktak (pl. egyetemistak vagy felndttek), de kezdd nyelvtudasuk miatt, bonyolultabb
gondolataikat célnyelven kifejezni még nem tudjak.

Gyakori nyelvorai feladat, hogy egy szovegnek cimet kell adni, és nyelvvizsgan is el6-
fordul, hogy szdveghez ki kell valasztani a megfeleld cimet. Adja magat, hogy a fest-
ménynél is éljiink ezzel a bevett modszerrel. A cimadas fontos értelmezé feladat, a meg-
oldasokat az hatdrozza meg, hogy valaki a kép milyen elemét helyezi eldtérbe, bizonyos
dolgokat hogyan fordit le a maga szamadra. A tanarnak is sokat elarulhat, hogy a didkok
milyen Gtletekkel allnak el6, hiszen ez megmutatja, milyen stlypontokat, témakat, prob-
lémakat latnak meg a képen. Igy a tanar ennek megfeleléen modosithatja, ha kell, a to-
vabbi feladatokat, hogy azok a didkokat foglalkoztatd problémakhoz kotddjenek. Fontos
a diakok felé jelezni, hogy nem cél az eredeti cimet megtalalni, hanem a gondolkodas, az
értelmezés az érték. A k6zos gondolkodas utan a tanar elarulhatja a festo altal adott cimet,
de semmiképp sem 1igy, mintha az lenne a ,,helyes” megoldas. Sot, érdemes lehet dssze-
vetni, milyen mas hatasokat kelt a kép kiilonb6z6 cimekkel.

A kép eredeti cimére alapozva el lehet indulni a munka vilaganak iranyaba. A cso-
port szintjétol fliggden lehet beszélni kiilonbozo foglalkozasok elnevezésérdl, vagy hogy
kinek milyen munka tetszene a legjobban az abrazoltak koziil (fizikai munka, szellemi
munka, masok segitése, gyereknevelés stb. — érdemes elobb tagabb kategoridkra lefordi-
tani a képen megjelend helyzeteket). Haladd szinten pedig olyan fontos témakrol eshet
sz06, mint a kiilonb6z6 foglalkozasokkal jaro statusz, a munka megbecsiiltsége. A festo na-
gyon karakteres figurakkal népesitette be a képet, igy barmilyen szintii feladatot is adunk,
érdemes beldlik kiindulni. Itt is nagyon jol hasznalhaté a mar korabban emlitett feladat,
amikor egy-egy karakter egy napjat mutatjak be a csoportok alloképekben. De ugyanez a
forma hasznalhat6 a karakterek élettdrténetének megjelenitésére is, itt parokban vagy ki-
sebb csoportokban dolgoznak a diakok, néhany kivalasztott figurdval. A karakter életé-
nek legfontosabb allomasait mutatjak meg a csoportok, a tobbiek pedig mult idejli alakok
hasznalataval értelmezik a képeket. Ekkor valik fontossa, hogy kiilonboz6 tarsadalmi ré-
tegekhez tartozo karakterekkel dolgozzunk, hiszen igy nagyon eltérd életutakat kapunk a
diakoktol, ami jo vitaindito feladatként szolgalhat. Szamtalan kreativ feladat kapcsolod-
hat még ide, ami a pontos feladatmeghatarozastol fliggéen sokféle igeido gyakoroltata-
séara alkalmas lehet: megirhatjak a csoportok a karakteriik életének legszebb emlékét nap-
lobejegyzésként, de az arra nyitott és felkészitett diakcsoportoknal el is jatszhatjak azt,
rovid improvizalt jelenetekben.
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Szintén nagyon érdekes kérdés lehet, hogy milyen jovoképet tudnak a didkok elkép-
zelni a karaktereknek. Visszatérhet a korabban hasznalt mddszer, hogy a képet megje-
lenitik, és a tanar érintésére minden didk a sajat karakterének szerepébdl mond néhany
gondolatot arrol, hol latja magat par év milva, milyen vagyai, almai vannak, ezek vajon
teljesiilnek-e. Szokas ilyen feladatot adni nyelvoran, és (talan nem tudatosan, de) elvar-
juk a didkoktol, hogy nagyon személyes dolgokat aruljanak el magukrol. Mig szerepbdl
megszolalva elkeriilhetdk ezek a kikényszeritett vallomasok. Haladd szinten szintén na-
gyon jo vitaindito lehet ez a feladat, felvezetheti tobbek kozott azt a kérdést, hogy a tar-
sadalmi statusz mennyiben hatarozza meg elére, hogy hova juthat egy ember, mennyire
valoszinii, hogy az almai valora valhatnak. Tarsadalmi kérdések iranti érzékenyités szem-
pontjabol tehat nagyon jo valasztas ez a festmény.

J. M. W. Turner: G6zhajo hoviharban

Turner az egyik legismertebb és legked-
veltebb angol festd, igy kézenfekvd angol
nyelvoran vele foglalkozni. Nehéz csak egy
festményt valasztani tdle, hiszen lélegzet-
elallité miivei sok lehetdséget nytjtanak a
nyelvtanitasban. Ezzel a képpel azért érde-
mes dolgozni, mert jellegzetesen kiillonbo-
zik az el6z6 két festménytdl. Szinek és for-
mak dinamikus kavalkadjabol tiinik el egy
g6zhajo elmosodott formaja. Bar Vincent
van Gogh és Ford Madox Brown két festmé-
nyének stilusa és abrazolt témaja nagyban
eltér egymastol, eddig mégis egyszertien - J. A}’f-nW-//TW"erlf Gf"ih;zjét/l:]/évligg;ifsn.6b00
. o 4 4 4 orras. J//ems.sulinet.hu/ge (S - -
kivehetd térgyakkal és szemelyekkel talal- “70 %0 Peonndd o S0 ection/targe!
koztunk a mgvekben. Turner. alkotasa elsd largeimage jpg, 2017. szeptember 9-i megtekintés
latasra nem ilyen. Az eredeti angol alcim
szerint: ,,Steam-boat off a Harbour’s Mouth making Signals in shallow Water, and going
by the Lead. The Author was in this Storm on the night the Ariel left Harwich” (a festd
nagyon pontosan kijeldli az abrazolt koriilményeket: a vihart, a g6zost a kikotd bejarata-
nal, sot kiemeli, hogy sajat maga is atélte ezt a pillanatot). Turner nem véletleniil adhatott
ilyen pontos leirast az alcimben, ezzel jelezve, hogy valos természeti jelenségek abrazo-
lasara torekedett (Wilton, 2006, 208. 0.). Koranak egyik kritikusa azonban azt a gunyos
megjegyzést tette, hogy lehetetlenség a képbdl kivenni, hol a hajé és hol kezdddik a part.
Jo vitatéma lehet ez a megallapitas: a diakok allast foglalhatnak, érvelhetnek mellette
vagy ellene. Felkinalhatjuk nekik azt is, hogy képzeljék el, milyen vélemények fogalma-
zodhattak meg a galériaban megfordulok fejében — ismét szerepbdl nyilatkoznak a didkok
mint Turner koranak kiallitas-latogatoi, halado szinten pedig kiilondsen jo feladat lehet,
ha kritikusi szerepben probalhatjak ki magukat. Megadhatjuk az irds alaphangvételét (ra-
jongd, értetlen, irritalt stb.), vagy kis szerepkartyakkal is segithetjiik 6ket (éles nyelvii, de
igazsagos kritikus, vagy mindenben csak rosszat latd, masokat leszolni akard, vagy jo-
indulatu kritikus, aki még a neki nem tetsz6 dolgokat is izlésbeli kiilonbségnek tudja be
stb.), de gyakorlott, sok 6tlettel eléhozakodod csoportnal ez a segitség el is hagyhato.
Erdemes a festményt cim nélkiil a diakoknak megmutatni, és megfigyelni, 6k mit lat-
nak, milyen szineket, formakat fedeznek fel el6szor, milyen hangulatot araszt szamukra a
kép. Ezt a hangulatot nagyon érzékletesen lehet megteremteni hangjatékkal. Csoportok-
ban dolgozva, a diakok keresnek olyan targyakat, amikkel zorejeket adhatnak ki, igy te-
remtik meg a vihar érzetét. Egyiitt ,,megrendezik” a zorejek sorrendjét, ritmusat, erejét,
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hogy minél pontosabban el6 tudjak hivni a kép altal teremtett érzetet. A kiscsoport ugy
mutatja be a kész hangjatékot, hogy a tobbiek csukott szemmel hallgatjak, majd megpro-
baljak megfogalmazni, milyen érzés volt, esetleg megprobaljak kitalalni, milyen eszko-
zokkel kelthették tarsaik a hangokat.

Ezen a festményen nincsenek kivehetd karakterek, akiknek a szerepébe bujva életre
kelthetnénk a képet. A festmény vildgaba azonban igy is beléphetiink, ha a teremben mi
magunk megteremtjiik a hoviharba keriilt hajot. Ehhez nincs sziikségilink masra, mint a
diakok egyuttmikodésére: azt kérjiik tolik, képzeljék magukat a hajon tartézkodo sze-
mélyek helyébe. Mindenki valahogy helyezkedjen el a térben annak megfelelden, hogy
0 kicsoda (kapitany, aki probalja biztonsagban célba juttatni a hajot, aggddo utasok, nyu-
godt matroz, aki mar sok ilyet latott stb.). Nem beszélik meg elore, hogy ki kicsoda, az a
feladatuk, hogy figyeljenek egymasra, ne legyen harom kapitany, ne alljon 6tfelé a hajo
orra. Ha elsére nem sikeriil, anndl jobb, hiszen egymast utasitva tudjak ,.kijavitani” a ké-
piiket. Ha a felszolitd modot mar tanultak, csodasan eld lehet hozni ismétlésre, de nem
bukik meg a feladat akkor sem, ha nincs még meg ez a tudasuk. Miutan elkésziilt az allo-
kép, megfigyeljiik egymast, megfejtjiik, ki kicsoda, és mit csinal (valaki sir, valaki rosz-
szul van, valaki nyugtat masokat, segiteni probal stb.). Angol nyelvoran a folyamatos
jelen gyakorlasara ez a feladat is jol alkalmas. Ha a folyamatos multat akarjuk gyakorol-
tatni, ezutan megnézhetjiik azt a pillanatot, amikor a vihar lecsapott rajuk: Mit csinaltak
épp ezek az emberek, amikor elkezdddott a vihar? Egy nyugodtabb képet fogunk valoszi-
niileg kapni, a didkok pedig ismét megfigyelik, hogy ki mit csinalt épp abban a pillanat-
ban (,,You were reading when the storm hit”).

Tovabbindulhatunk azzal a kérdéssel, vajon mi torténik a hajo utasaival: megmenekiil-
nek-e és hogyan? Felvethetjiik azt is, hogy milyen hétkdznapi, nem veszélyes helyzetek-
ben fognak el minket hasonld érzések, mint amit az utasok érezhettek (felelés eldtt stb.),
és ezeket hogyan lehet kezelni. A vihar témaja pedig kiilondsen halas, ezért érdemes le-
hetéséget adni a didkoknak, hogy keressenek mas, altaluk kedvelt miiveket ebben a té-
maban. Akar mas mifajokat is engedhetiink itt: irodalmi szovegeket, ha akarjuk, akar fil-
meket, zenemiiveket. A behozott miiveket kiallitas formajaban felallitjuk a teremben, és
a didkok bemutatjak 6ket. Ez a feladatforma nagyon jol mitkodik olyan helyzetekben is,
amikor erre fogékony diakoktol sajat alkotasokat kértink a vihar témakorében. Hagyhat-
juk ezt a feladatot minden megkdtés nélkiil, de megadhatjuk, hogy valamilyen szabadon
valasztott rovid irodalmi szovegrészlet koré rendez6djon a mi (akar kollazs modjan, akar
egy verssor szavai keveredhetnek a megfestett hullamokkal a viharos tengeren — a diakok
kreativitasanak semmi sem szab hatart).

Osszefoglalas

A mivészet nyelvorai felhasznalasanak modjaira vald utkeresés mindig is fontos kérdés-
ként kisérte az egymast kovetd nyelvpedagogiai médszereket. Am pusztan kultarakozve-
titd szereppel, informacidatado jelleggel és leird feladatokkal nem hasznaljuk ki azokat
a lehetdségeket, amelyeket a mialkotasok nyujtanak. A drdmapedagogia lehet az a mod-
szer, ami a miivekben rejlé potencial és a feléjiik timasztott igények kozotti rést ki tudja
tolteni. Didkkozpont szemlélete, a didk személyiségét kdzéppontba allitd felfogasa ta-
lalkozik azokkal a lehetdségekkel, amiket a miivészeti alkotasok kinalnak kommunikativ,
kreativ, tartalmas feladatok kialakitasahoz. Képzomiivészeti alkotasok és a dramapedago-
gia eszkozeinek kozos hasznalata azért sokat igérd, mert valtozatos, valamint kiilonbz6
nyelvi szintekhez és csoportigényekhez konnyen idomithat6 feladatok sziilethetnek. Ez
nagyban hozzajarulhat a sikeres nyelvtanulashoz. Mégis érdemes Vatai Eva gondolataival
zarni: ,,nem szabad tobbet képzelniink a [dramapedagogiardl], mint ami: egy téma kap-
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csan konkrét helyzetbe valo ilyen vagy olyan mélységii bevonodast eldsegito, a dramai
munkaformak segitségével torténd kozelités, amely a mdsik szempontjanak jatékon beliili
megtapasztalasara ad lehetdséget. Emocionalisan segiti a kommunikdciot, a gondolatok
és érzelmek megfogalmazasat” (2008, 30. 0.). A dramapedagogia tehat nem csodagyogy-
szer minden bajra, sem egyediil idvozitd ut, hanem tudatosan, célzottan hasznalva kivald
lehetdség bizonyos 1étezd igények kielégitésére.
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