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Probald Ferenc

A foldrajz tantervi helyzetének
valtozasai

A kidolgozds alatt dllo vif Nemzeti alaptanterv vitdjdanak keretében sztiik-
séges lenne 11jbol dtgondolni, hogy az egyes miiveltségi teriiletek tanteruvi
ardnydnak és elhelyezésének immdr negyedszdzados szabdlyozdsa meny-
nyiben dllta ki az idok probdjdt. A kbvetkezokben ezt a kerdest a , Fol-
diink-kornyezetiink” miivellségi tertiletre, illetéleg az ennek lényegében
megfeleld foldrajz tantdargyra vonatkozoan vizsgdljuk. Mindenekelott dt-
tekintjiik a tdrgy oktaldsi rendszeriinkben elfoglalt helyének torténeti vdl-
tozdsait, majd igyeksziink meguvildagitani a jelenlegi tantervi szabdlyozds-
bol eredd problemdit. Végtil a nemzetkozi tapasztalatokat is figyelembe
véve vdzolunk néhdny olyan tantervi megolddst, amelyek lehetové ten-
nék, hogy a foldrajztanilds korszeriibb modszerekkel és eredményeseb-
ben jaruljon hozzd a jéve nemzedeék kbzmiiveltségehez s boldoguldsdhoz.

A foldrajztanitas multja — a kezdetektdl a 20. szazad kozepéig

gazdasagi fejlodése eldtt. A tizmilliokat megmozgatd, kontinensek kdzotti vandor-

lasoktol, a tengerentili kereskedelem foldrészek kozt ativeld szalaitdl egyenes ut
vezetett korunk ,,globalis” vilaggazdasagaig, amely ezernyi mdodon kapcsolja 0ssze és
hozza kolcsonos fliggdségbe Foldiink valamennyi orszagat. S amint az eurdpai ember
mozgasanak és gazdalkodasanak tere a gyarmatositas révén vilagméretiivé tagult, ugy
valt a gyakorlatban is hasznossa és az dltalanos miiveltség részévé a geografia. Kant (1801,
14. 0.) gyakran idézett, bizonnyal ma is helytallo vélekedése szerint ,, a foldrajz nélkiil be-
szuikiilt, korlatolt, szitk latokorii ("beschrdnkt, begrenzt, beengt’) marad az ember”. A 18—
19. szazadban a nemzetallam eszméjének térhoditasaval a haza foldjének megismerése
és szeretete a kollektiv 0sszetartozas tudatanak fontos elemévé valt, ami tovabbi 6szton-
z¢st adott a foldrajztanitasnak. A honismeret, valamint a 1épésrol 1épésre kitarulkozo vi-
lag megismerése iranti igény szolgalataban a foldrajz 6nalld, megbecsiilt tantargy lett a
kozoktatasban, majd — jelentds részben a tanarképzés igényei nyoman — meghonosodott
az egyetemeken is.

A foldrajztanitas hazai torténete — csekély késéssel — a tudomany és az oktatasiigy al-
tal Eurdpa nyugati felében bejart fejlodési palyat kovette. A foldrajz 6nallod tantargyként
a nagy felfedezések korat kovetden, a 17. és 18. szazad jelesebb egyhazi iskolaiban tiint
fel elészor (Udvarhelyi és Gocsei, 1973, Fodor, 2000). A magyar oktatasi rendszer kiala-
kulasaban hatarkének szamito Ratio Educationis (1777) a kiralyi katolikus gimnaziumok-
nak mind az 6t osztalyaban — heti két-két oraban — eldirta a f6ldrajz tanitasat, amelynek
koézéppontjaba Magyarorszagon kiviil a Habsburg 6rokos tartomanyok ismeretét allitotta.

A hazai oktatasiigy torténetében ujabb mérfoldkovet jelentd 1868. évi népiskolai tor-
vény a foldrajz tanitasat a népiskolaban s a polgari iskolaban is kotelezévé tette. Az Eot-
vos Jozsef nevével fémjelzett tanterv a gimnaziumoknak mind a hat osztalyaban sze-

ﬁ 16—17. szazad nagy foldrajzi felfedezései 01j tavlatokat nyitottak Europa tarsadalmi-
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repeltette a foldrajzot, melynek céljat igy hatdrozta meg: ,, 4 Fold feliiletének ismerete,
annak természeti és politikai felosztasa szerint, kiilonds tekintettel Magyarorszag foldira-
tara” (id. Udvarhelyi és Gocsei, 1973, 59. 0.). Néhany évvel kés6bb azonban a nyolcosz-
talyossa boviilt gimnaziumoknak mar csupan az I-1II. és VII. osztalyaban — ott is mind-
Ossze heti két-két oras keretben — maradhatott meg a foldrajz. 1873-ban olyan tervezet is
napvilagot latott, amely a foldrajzot és a természetrajzot egybeolvasztotta volna; ettdél az
elképzeléstdl azonban a kultuszkormanyzat — a tanaregyestilet érveinek engedve — végiil
kénytelen volt elallni.

A dualizmus koranak sorozatos taniigyi reformjai idében egybeestek a geografia ter-
mészettudomanyos modszerének és szemléletének erésodésével, egyszersmind az ember-
foldrajz szinre 1épésével. E forrongo idészak fejleményeit a foldrajztanitas tartalmanak és
oraszdmanak valtozasai is tiikrozték (1. tablazat). 1899 és 1924 kozott a gimnaziumoknak
csupan els6 harom osztalydban tanitottak foldrajzot. A korszak legkitindbb tantargype-
dagbgusa, a Magyar Foldrajzi Tarsasag (MFT) Didaktikai Szakosztalyanak késébbi meg-
alapitoja, Vargha Gyorgy (1908, 33—34. 0.) joggal irta: ,, Hogy a tanulo csak akkor tanuljon

foldrajzot, mikor a feje-lagya még be nem ndtt, mikor az alapozas munkdja van csupan, s
midon az épiilet épitésére és betetozésére keriil a sor, a felsobb osztalyokban a foldrajz-
rol, mint 6nallo targyrol sohase halljon, az képtelenség. ” Ehhez csiiggedten fiizte hozza:
., Ha sziikséges targy a foldrajz, akkor tanitsuk a nyolc osztalyon keresztiil 6nalloan, vagy
pedig felesleges, akkor toroljiik teljesen, mert a mai formaban a térekvés, a buzgalom leg-
kevésbé all aranyban az eredménnyel.” Ilyen keserli szavakat foldrajztanarainktol ma-
napsag is gyakorta hallani.

I. tablazat. A foldrajz tantargy orakerete a gimnaziumok,
illetve 1950-t6l az altalanos iskoldk és gimnaziumok tantervei szerint

1883 1899 1924 1938 1950 1956 1961 1978 1995
5-8. 0. 12 8 8-10 9 11 9 8 6 3
9-12. 0. 0,5 — 2-3 2 9 7 6 5 4

Kétségtelen, hogy az iskolai foldrajz nehezen tudta levetkezni a tisztan leird, lexika-
lis jellegii allamismék 6rokségét, amit a kor vezetd geografusai élesen biraltak. Cholnoky
Jend (1930, 15. 0.) ezt irta: ,, Az én gyermekkoromban a féldrajzban csak adatokat, neveket
tanultunk lexikalis felsorolasban, s a szegény didk feje megzapult téle... Ma mar lassan-
kent atalakul ez a gyermekgyilkos és foldrajzolo rendszer, s tankonyveink is kezdenek dat-
térni az okosabb oknyomozo iranyra, de azért még ma is boven van beldle!”

A két vilaghaboru kozott sokat fejlodott a foldrajztanitas szemlélete és modszertana, ér-
tékes tankonyvek és oktatasi segédletek késziiltek. A haza foldrajza ebben az idészakban
valtozatlanul magaban foglalta az egész Karpat-medence targyalasat, ami kifejezte és éb-
ren tartotta a trianoni békediktatum revizidja iranti tarsadalmi igényt. A legszinvonalasabb
¢és legnagyobb oraszamu foldrajztanitas a polgari iskolakat és az ezekre épiil felso keres-
kedelmi iskolakat jellemezte; utdbbiakban a tantargy folyamatos oktatasa érettségi vizs-
gaval zarult. A tanterv célkitlizése gyakorlatias és — a szakgimnaziumok feladatat tekintve
—maig idbszerl: ,, 4 felsé kereskedelmi iskolai féldrajzi tanitas a Féldet mint a gazdasdgi
élet szinterét tekinti, és a gazdasagi élet kiilonbozd jelenségeinek foldrajzi magyardzatat
adja meg. A tanitas célja tehat az, hogy a kdzgazdasagi palydkra késziild ifju megszerezze
mindazokat a foldrajzi ismereteket, amelyek sajat hazaja, idegen orszdagok s altalaban az
egesz Fold gazdasagi élete feldl tajékoztatiak” (id. Udvarhelyi és Gaocsei, 1973, 134. 0.).
A klasszikus miiveltségi targyak mellett szerényebb hely jutott a foldrajznak az értelmi-
ségi palyak széles korére felkészitd gimnaziumokban; a tananyag sulypontja itt egyértel-
miien az alsé tagozatra tolodott, és a névanyag elképeszto taltengése jellemezte. Az 1. és
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II. osztalyban 6ranként 13, illetdleg 20 nevet, 6sszesen tobb mint kétezret kellett (volna)
feldolgozni (Fodor, 2006, 427. 0.). (Osszehasonlitasul: a jelenlegi kerettanterv négy év
alatt 6sszesen kb. 300 foldrajzi név tanitasat irja eld, ami inkabb az ellenkez6 végletnek
tlinik, s még mindig vitak targya. A torténelem tantargy névanyaga ennek tobbszordse.)
Fodor (2006, 430. 0.) az 1945-ig terjedd évszazadra visszatekintve az elavult, lexikalis jel-
legili tartalom mellett a vilagnézeti iitkdzésekkel és a foldrajz sajatos, a természet- és tar-
sadalomtudomanyok kozt hidat képezd, egyszersmind szintetizalo jellegével magyarazza
a tantargy oraszamanak és tantervi helyének folytonos valtoz(tat)asat. ,, Ilyen hullamszerii,
tervszeriitlen és kapkodo kormanyintézkedésekre mas targyak esetében egyetlen példat
sem talalunk” — allapitja meg. Sajnos a helyzet a kdvetkez6 évtizedekben se valtozott.

A foldrajz az szocialista korszak iskolarendszerében

Az 1945. évi iskolareform nyoman kirajzolddtak oktatasi rendszeriink maig érvényes szer-
kezeti alapvonasai: a nyolcosztalyos altalanos iskola és a négyosztalyos kozépiskolak,
amelyek koziil tovabbra is a gimnaziumbol nyilt a legszélesebb ut a felsdoktatas iranyaba.
Az iskolak allamositasa utan kiadott tantervek 1950-t6l fogva altalanos érvénytiek, és vég-
rehajtasukat egy-egy iskolatipus, illetve tantargy szdmara kdzpontilag jovahagyott egysé-
ges tankonyvek ¢s oktatasi segédletek szolgaltak. A kezdetben még kiforratlan, hirtelen-
jében bevezetett tantervek tobbszori atdolgozasra szorultak. Az 1950. évi tanterv minden
idok legbdségesebb iddkeretét iranyozta elé a foldrajz szamara (1. tablazat), aminek hat-
terében a kor ideoldgiai-politikai megfontolasai keresendok. Amint az 1951. évi modszer-
tani Utmutatas megfogalmazta: a foldrajz ,, elsorendii vilagnezeti tantargy lesz, a szocia-
lista nevelés hatalmas fegyvere” (id. Udvarhelyi és Gécsei, 1973, 151. 0.). Ettdl fogva négy
évtizeden at élesen kiilonvalt a foldrajztanitason beliil a tokés és a szocialista ,,vilagrend-
szer” allamairdl adott jellemzés. Amint azonban a hideghaborus fesziiltség enyhiilt, a
foldrajz altal kozvetitett vilagkep is egyre targyilagosabba valt. Az altalanos iskolai okta-
tas és nevelés utolso ,,szocialista” tanterve 1978-ban latott napvilagot; ebben fogalmazo-
dott meg elészor a kdrnyezet- és természetvédelemre vald nevelés igénye, tovabba teret
kapott a foldrajzban az eurdpai integraciés folyamat bemutatasa is. Az 1978. évi taniligyi
reformot kovetd bé masfél évtizedes nyugalmi idészak lehetdséget kinalt a foldrajztani-
tast szolgaldo mddszertani segédletek (atlaszok, falitérképek, diapozitiv- és foliasoroza-
tok, munkafiizetek, tanari segédkdnyvek) atfogo rendszerének kiépitésére, ami az iskolai
munka szinvonalanak és hatékonysaganak emeléséhez nagyban hozzajarult.

1950 ¢s 1978 kozott a foldrajztanitas az altalanos iskolaban és a gimnaziumban rendel-
kezésére allo draszamnak csaknem a felét elveszitette (1. tablazat). A valtozasok egy ré-
sze a korabbi talzott aranyok helyesbitéseként foghato fel. A csokkenés valdjaban kisebb
mértéki, mivel az 5. osztalyban bevezetett integralt jellegii ,,kdrnyezetismeret” a biologia
mellett a korabbi foldrajzi tartalmak jorészét is magaban foglalta. Sokkal fajdalmasabb
veszteség a foldrajztanitas szempontjabol, hogy a tantargy kiszorult a gimnazium két felsé
osztalyabol. Ennek lehet6sége eldszor az 1950-es évek legvégén meriilt fel, amikor az Is-
kolai Reformbizottsagban kidolgozott tervezet szerint a kordbbi 2 + 3 + 2 dra helyett a
foldrajz csupan a gimnaziumok elsé két osztalyaban, 2-2 oraval kapott volna helyet. Az 1j
tanterv heves vitakat valtott ki a tantestiiletekben s a Magyar Foldrajzi Tarsasag szakosz-
talyaiban. Az MFT valasztmanya bizottsagot kiildott ki a tanterv ligyeinek vizsgalatara,
amely Simon Laszlo6 fotitkar vezetésével emlékiratot szerkesztett, s ezt eljuttatta az ille-
tékes part- és kormanyszervekhez. Ennek eredményeképp a korabbi tervezetet elvetették,
¢és az 1961. évi III. torvény — 1ényegében az MFT javaslatanak megfelelden — a gimnazi-
umok elsé harom osztalyaban heti két-két oraban irta elé a foldrajz tanitasat (Udvarhelyi
¢és Gocsei, 1973, 154—155. 0.). A torténet kiillondsen azért figyelemre méltd, mert mutatja,
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hogy a partallami rendszer részletkérdésekben meglepden hajlékony tudott lenni. Ez volt

— legalabb a foldrajztanitas szempontjabol — mindmaig az utolsé eset, amikor az oktatas-
ligy legmagasabb szintjén elhatarozott intézkedésben tantestiileti vitdk és szakmai érvek
hatasara érdemi valtozast sikeriilt elérni.

Ami 1961-ben még elmaradt, az 1978-ban bekdvetkezett: az akkor elfogadott tanterv
szerint a foldrajz mar csak az elsé két gimnaziumi osztalyban kapott helyet. A f6ldrajz-
tanitasnak a gimnaziumok II. osztalydban torténd befejezése meghiusitotta a térténelem
tanitasaval vald hatékony koncentraciot, s az életkori sajatossagoknak meg nem feleld,
korai szintre szoritotta az altalanos természeti és gazdasagi foldrajz atfogo szintézisének
oktatasat, végiil pedig: gyakorlatilag kizarta a f6ldrajzot a felvételi targyak koziil azokban
a (példaul kozgazdasagi, kiilkereskedelmi) felsdoktatasi intézményekben, amelyekben a
képzés iranya és jellege erésen igényelné a geografiai alapismereteket.

A foldrajztanitas éraszamanak csokkenése, lehetdségeinek besziikiilése ellentétes volt
azokkal a sokasodo tarsadalmi igényekkel, amelyeket hazank hosszu elszigeteltségének
oldodasa tamasztott a foldrajztanitas és altalaban a geografiai miveltség irant. A 70-es
évektodl gyors litemben fejlodtek Magyarorszag nemzetkozi kapcesolatai, gazdasagunk
egyre nyitottabba valt, és elindult a vilaggazdasag rendszerébe valo beilleszkedés tt-
jan. Idegenforgalmunk korabban soha nem latott méreteket 61tott, és magyarok millioi
utazhattak rovidebb-hosszabb iddre kiilorszdgokba. Ugyanakkor sokasodtak az emberi-
ség jovojét bearnyékolo globalis problémak, s nyilvanvaldva lett a kornyezeti vilagval-
sag, amelynek honi tiineteit ¢s kdvetkezményeit sem lehetett tobbé leplezni. Mindez 1ij
kihivast jelentett a foldrajztanitas szamara. Az informacios tarsadalom térhoditasaval fel-
értekelddott a foldrajz tantargy legaltalanosabb célja is: az, hogy tudomanyosan meg-
alapozott, rendszerezett ismeretanyagdval bizonyos szinten datfogo, koherens képet ad-
Jjon vilagunkrol, s ezzel szilard alapot teremtsen a tovabbi 6nmiiveléshez, a felénk arado
informdaciok értelmes befogaddasahoz és helyes értékeléséhez. Mindez arra utalt, hogy a
foldrajz szerepének a kozoktatasban novekednie kell, €s a rendszervaltozas utan az 1j,
korszerti kovetelményeknek megfeleléen kell tantervi koncepciodjat atalakitani (Probald,
1991). A valosagban ennek ellenkezdje tortént.

A foldrajz és a nemzeti alaptantervek

Nemzeti alaptanterv készitésérol még 1989-ben sziiletett minisztériumi hatarozat, am a
dokumentum rendeletbe foglalasara csak 1995-ben, felmend rendszerben torténd beve-
zetésére pedig 1998-t6l keriilt sor. A tantervi munkalatok elhtizéodéasa a kormanyvaltasok-
kal és ennek megfelelden a bizottsagokban folyo, jobbara ideoldgiai-politikai természetii
vitakkal magyarazhatd. Szélesebb korii szakmai egyeztetésekre csak 1994 végén, néhany
hénapig nyilt lehetéség, am ezek a tantervi id6 felosztasanak minden indoklas nélkiil
eleve eldontott, ,,kébe vésett” aranyait nem érinthették. Az alaptanterv hatalybalépése
nyoman a korabbinal bonyolultabb, haromszintli szabalyozasi rendszer jott 1étre, amely-
nek két tovabbi elemét a kerettantervek és az iskolai programok képezik.

Az 1995. évi Nemzeti alaptanterv (NAT) iskolatipusok felett all6 szabalyozési doku-
mentumnak késziilt, amely a k6z0s, minimalis miveltségi tartalmakat és fejlesztési, neve-
1¢ési célokat a 10. évfolyamig bezarolag, kétéves szakaszokra bontva és tiz miiveltségi te-
riiletbe rendezve hatarozta meg. Ezt kiegészitette olyan — muiveltségi teriiletek f616tt allo
— kereszttantervi kdvetelményekkel és fejlesztési feladatokkal, amelyeknek az oktatas és
nevelés egész folyamatat at kell hatniuk. A NAT 2003. és 2007. évi, Gjabb valtozatai az
eredeti koncepcion nem valtoztattak, csupan a kiemelt fejlesztési feladatok €s kulcskom-
petenciak kijelolését allitottak el6térbe, ezenfeliil pedig a 2012. évi NAT az erkdlcsi neve-
lesi célok széles korének meghatarozasara helyezte a hangsulyt.
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A NAT-ban meghatarozott alapelveket a kerettantervek hivatottak a kiilonb6z6 iskola-
tipusok mindennapi gyakorlata szamara ,,leforditani” Ez magaban foglalja a kiilonb6z6
tantargyak orakeretére és annak idébeni tagolasara vonatkozo utmutatast is. Minthogy
a miveltségi teriiletek — a fizikabol, kémiabdl, biologiabol 6sszevont ,,Ember és termé-
szet” kivételével — lényegében megfelelnek egy-egy tantargynak, a kerettantervi orasza-
mok a NAT-ban megadott szazalékaranyok atszamitasabol alakultak ki. A 2012. évi NAT
a 12. osztalyig bezarolag a miiveltségi teriiletek tartalmi elemeit és kdvetelményeit ponto-
san meghatarozta, igy a kerettantervek készitdire csupan ezek részletesebb kibontasanak
és idérendbe illesztésének feleldssége harult.

Az 1995. évi NAT valamennyi miveltségi teriilet koziil a legkevesebb tantervi idot
(az orakeret 4-8%-at) a foldrajz tantargynak megfeleld ,,Foldiink és kornyezetiink” mi-
veltségi terlilet szamara biztositotta, és azt — megint egyediiliként — csupan a 7-8. és 9—I0.
osztalyban szerepeltette. E megoldast a NAT megalkotdi maguk se tartottdk megnyugtato-
nak (Ballér, 2013, 9. 0.). Am a helyzet azéta minddssze annyit valtozott, hogy a miiveltségi
teriilet nevét ,,Foldiink-kornyezetiink”-re helyesbitették, és a 2012. évi NAT szerint mini-
malis arannyal (2-4%) mar az 5-6. osztalyban is megjelenik, anélkiil azonban, hogy ott
6nallo tantargy alapjat képezné. Az ,Eletvitel és gyakorlat” nevii miiveltségi teriileten ki-
viil a ,,Foldiink-kdrnyezetiink” az egyetlen, amely a 11-12. osztaly tantervi anyagabdl telje-
sen hidnyzik. A f6ldrajznak igy kialakult tanrendi helyét és 6raszamat a 2. tdblazat mutatja.

Az 1995. évi NAT koriili vitak soran a Magyar Foldrajzi Tarsasag nevében Nemerkényi
Antal fotitkar memorandumot fogalmazott, amelyet a kdzoktatasban a foldrajz altal képvi-
selt szamos mas szaktudomanyi tarsasag kozos allasfoglalasaként terjesztettek az oktatasi
kormanyzat, illetdleg a NAT munkalatait iranyitd Bathory Zoltan allamtitkar elé. Az allas-
foglalas egységes érvrendszerbe foglalva, tomdren és pontosan dsszegezte a foldrajztani-
tas és altalaban a korszerti foldrajzi miiveltség tarsadalmi jelentdségét. Ramutatott, hogy a
NAT hat kiemelt nevelési célkitlizése koziil négyben (hon- és népismeret, kapcsolodas Eu-
ropahoz és a nagyvilaghoz, kdrnyezeti nevelés, palyaorientacio) kulcsfontossagi szerepe
van a Foldiink-kornyezetiink miveltségi teriiletnek, am a NAT-ban eldiranyzott sziik ido-
keret miatt a tanterv tartalmi és fejlesztési kovetelményeinek teljesitése, valamint a kittzott
nevelési célok elérése gyakorlatilag lehetetlen. Az ellentmondas feloldasara a memoran-
dum javaslatokat fogalmazott meg, &m ezeket a NAT dontéshozoi teljesen figyelmen kiviil
hagytak. Valtozatlan idészertiségiik okan érdemes ezeket felidézni. Az emlékirat javasolta:
— A Foldiink-kornyezetiink miiveltségi teriilet 6nallé megjelenitését, bevezetését a koz-

oktatas 5. évfolyamatol kezdve.

— Olyan 1j kerettantervek kidolgozasat, amelyek e miiveltségi teriilet legalabb heti két
oraban torténd folyamatos oktatasat biztositjak az 5—10. évfolyamokban.

— A miiveltségi teriilet jellegébdl fakadoan sziikséges gyakorlati, illetve terepi ismeret-
szerzés lehetdségeinek beépitését a kerettantervekbe.

— Kotelezo orakeret eldiranyzasat legalabb a gimnaziumok kerettanterveiben az érett-
ségit megel6z6 11-12. évfolyamban a globalis problémak mélyebb, foldtudomanyi,
okologiai és kdzgazdasagi szempontokat egységbe 6tvozo attekintésére, kiilonos fi-
gyelemmel ezen integralé muveltségi teriilet kiemelkedd szerepére szdmos természet-

crer

gasz-, térképész-, hidrologus-, illetve kdzgazdaszképzés).

A jovo: lehetéségek és kérddjelek

A foldrajztanitas pedagogiai modszertana jelenleg alapos megujitasra szorul. A nemré-
giben végzett széles kort kérdéives felmérések tanusaga szerint ennek legfobb objektiv
akadalyat tanaraink két egymassal szorosan 0sszefiiggd tényezoben, nevezetesen a fan-
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anyag elképesztd zsifoltsagaban és a sziikre szabott tantervi idében latjak (Uténé Visi
J., 2011, Probald, Szilassi és Farsang, 2015). A korszer(i oktatasi modszerek — legyen szo
cselekedtetd és gondolkodtatd orai feladatokrol, az IKT interaktiv alkalmazasarol vagy
a projektmodszer elterjesztésérol — joval iddigényesebbek, mint az anyag egyszerd ,,le-
adasa”. Jogos a kérdés: varhato-e, hogy az MFT altal kozel negyedszdzada megfogalma-
zott igények az uj nemzeti alaptanterv bevezetése nyoman legalabb részben teljestiljenek?
— Az els6 NAT-tal és a kerettantervvel szerzett tapasztalatok ota foldrajztanaraink — a
nyomorusagos helyzetbe mar-mar beletérédve — tobbnyire borulatok. De vajon valdban
olyan képtelen dolog a foldrajz tanitdsdra a mostaninal t6bb €s foként észszeriibben el-
osztott 1d6t forditani? — Erdemes egy pillantast vetni harom szomszédos orszag tanterve-
ire (2. tablazat), hogy meggy6zddjiink rola: egyaltalan nem valosagtol elrugaszkodott ki-
vansagrol van szo.

2. tablazat. A foldrajz minimdlis kételezd orakerete az dltalanos képzést nyujto
alap- és kozépfoku iskolakban, osztalyonként (2017)

Osztaly/orsz. S. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. Ossz
Magyarorszag 1 2 2 2 7
Szlovakia 2 1 1 1 1 1 1 2% 10
Roménia 1-2*+ -2 12" 2 1 1 1 1 9-12
Ausztria (GW)* 2 1 2 2 2 1 2 2 14

*=1foldrajz és gazdasagtan; *"=az adott iskola tantervétdl figgben; *=12-13. osztaly egyiitt

A foldrajzot mindhdrom orszagban, s6t a tdblazatban nem szerepld szomszéd allamok-
ban is hazdnkhoz képest joval nagyobb oraszamban tanitjak. Ennél még lényegesebb,
hogy a tantervi id6 osztalyok — azaz a tanulok életkora — szerinti elosztasa egészen mas:
tantargyunk az 5. osztalytol az érettségiig valamennyi tanév anyagaban kotelezéen meg-
jelenik. Ez egyrészt lehetové teszi a tantervnek a magyarorszagitol eltérd, fo6 vonasaiban
linearis felépitését, ami dGnmagaban is nagymértékben csokkentheti a tartalom zsufoltsa-
gat. Masrészt utat nyit mas tantargyakkal — elsésorban a torténelemmel — val6 észszertibb,
Osszehangolt koncentracio felé, s ez ugyancsak enyhithetné a foldrajzi tananyag terheit.
Harmadsorban pedig médot ad azoknak a bonyolultabb, atfogo alapismereteket kivano
témaknak érettebb életkorban valo tanitasara, amelyek nalunk csak kényszerbdl keriiltek
a gimnaziumok alsé osztalyainak foldrajzi tananyagaba.

Az osztrak tanterv példaja két tovabbi szempontbol is tanulsagos. Az egyik ilyen
mintara — nalunk is évtizedek ota kisért; ott lappang a NAT , miveltségi tertileteinek”
hatterében, 2016-ban pedig a szakgimnaziumokba hirtelenjében bevezetett ,,természettu-
domany” ihlet6je volt. Nos, az osztrakok 1962-ben egy sajatos, észszeriinek és sikeresnek
tind tantargyi Osszevonast hajtottak végre ,,foldrajz és gazdasagtan” (Geographie und
Wirtschaftskunde, GW) néven. Ez foloslegessé teszi a gazdasagi ismeretek 6nallo tan-
targyba szervezésének nalunk tjabban fel-felbukkan6 gondolatat, és a foldrajzot a vele
szoros Osszefiiggésben 4ll6 gazdasdgtannal tarsitva olyan integraciot valosit meg, amely-
nek csirdja a foldrajz hazai gimnaziumi tananyagaban jelenleg is benne rejlik.

Az osztrak tanterv masik tanulsagos eleme, hogy a GW ikertestvéreként szerepel benne
a ,torténelem, tarsadalmi és politikai ismeretek” nevil integralt tantargy. Ennek tantervi
oraszama az €rettségiig bezarodlag pontosan megegyezik a foldrajz és gazdasagtanéval.
Vajon milyen megfontolasok indokolhatjak, hogy hazankban a kerettanterv az altalanos
iskola fels6 tagozataban s a gimnaziumban Osszesen 18 Orat iranyoz eld a torténelem ta-
nitdsara, mig a jelen vilagunkkal foglalkozé foldrajzot 7 6raba zstfolja 6ssze? Es ugyan
mivel magyarazhatd, hogy mikozben a szakgimnaziumok széles korébdl az uj tanterv
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teljesen szamtizte a foldrajzot, a torténelem bdven mért 6raszama valtozatlan maradt?
(Egyébként a torténelem és a foldrajz minimalis orakerete nemcsak az osztrak, hanem
a joval kotetlenebb brit tantervekben is azonos. A magyarorszagihoz hasonlo torz aranyt
masutt nehéz lenne talalni.)

A fentiekben néhany nemzetkozi példat is bemutatva vazoltuk, milyen okokbdl és mi-
ként lenne célszerti valtoztatni a foldrajz jelenlegi tantervi elhelyezésén. Ha azonban a
tantargy szamara rendelt draszam, illetdleg annak idébeni eloszlasa mégse valtozna, és a
tanterv linearis elven alapuld atszerkesztésére se lenne mod, a tanitas modszerének kor-
szerisitésére akkor is égetd sziikség lenne. Ehhez masként, mint a tananyag csokkenté-
sével nem lehetne id6t nyerni. A kerettantervben tobb olyan ,.kapcsolodasi pont™ is talal-
hato, amely mogott valdjaban kiilonbozo tantargyak kozotti sziikségtelen atfedés rejlik.
Nem célunk ezek részletekbe mend vizsgalata s elésoroldsa, csupan példaként utalunk a
Naprendszer és a Vildgegyetem témakorére, amely a fizikdban és a foldrajzban egyarant
szerepel, vagy az Eurdpai Unio 1étrejottének és mikodésének bemutatasara, ahol a torté-
nelem ¢s a foldrajz tananyaga fedi egymast. Az ilyen és hasonlo, hagyomanyosan a f6ld-
rajz keretében targyalt hatarteriileti témakrol valé lemondas tiinhet a tananyagcsokkentés
legkevésbé fajdalmas utjanak, am ez is a tantargy dezintegracidja, szétbontasa felé tett 1¢-
pést jelentene, ami sulyos karokat vonna maga utan. Eppen azok a tartalmi és szemléleti
vonasok mennének veszenddbe, amelyek a foldrajz legsajatosabb ,,hozzdadott értékét” je-
lentik a kozoktatasban, nevezetesen a vilagrdl alkotott atfogd kép kialakitasa, valamint
természet és tarsadalom kapcsolatrendszerének megyvilagitasa.

A foldrajz tantargy lényege épp abban rejlik, hogy hidat, 6sszekoté kapcsot képez a
természet- €és a tarsadalomtudomanyok alapjai kozott; emiatt nem lehet egyik vagy ma-
sik miiveltségi korbe beskatulyazni. Viszont nyitottsaga, sokiranyu kapcsolodasa, ta-
narainak szertedgazo6 alapképzettsége kiilondsen jol érvényesiilhet a téma- vagy jelen-
segkozpontii oktatasban. A tantargyak teljes rendszerének ezzel a koncepcioval torténd
felvaltasa azonban csak bizonyos osztalyokban, illet6leg iskolatipusokban és az igen ta-
voli jovoben képzelhetd el. A hazainal sokkalta szilardabb alapokon nyugvo finn oktatasi
rendszerben is csupan a legfelsd kozépiskolai osztalyokban kezdtek ezzel kisérletezni, és
eredményeit még korai lenne mérlegre tenni.

Osszegzés

Az 0j nemzeti alaptanterv bevezetése kapcsan — de akar attol fiiggetleniil is — feltétleniil
ideje lenne ujragondolni az egyes miiveltségi teriiletek €s tantargyak szamara eldirt tan-
tervi hely- és idéaranyok kérdéskorét. A foldrajz oktatasara az elsé NAT és a rd épiild ke-
rettanterv altal biztositott draszam kevesebb, mint az elmult két évszazad torténete soran
barmikor volt, és elmarad a szomszédos orszagokban tapasztalhato mértéktdl is. Helyze-
tét a tobbi tantarggyal és a nemzetkdzi gyakorlattal sszevetve kiilondsen hatranyossa te-
szi, hogy tanitasa a 10. osztalyban lezarul. Ez képezi f6 akadalyat a tantargy tartalmi és
moédszertani megujitdsanak, amire pedig eredményes oktatasa érdekében égetd sziikség
lenne. A foldrajz optimalis tantervi helyét alapos elemzés utan a jovendd nemzeti kozmi-
veltség iranti felel6sség jegyében kellene meghatarozni.
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