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Toth Alisa

A szinpercepcio és szinértelmezés
meérésnek tartalmi keretei altalanos
iskolas diakok korében

A vizudlis észlelés, mint a ldtott képek magasabb szintil feldolgozdsdnak
a fejlodeése immdr a vizudlis nevelés kutatott kérdései kdzé is tartozik. An-
nak ellenére, hogy mind a magyar, mind az angolszdsz rajz és vizudlis kul-
tira tantervekben a szinekkel kapcsolatos ismeretkérék és a szinnel kap-
csolatos tudds mindennapos, élethelyzetekben valo alkalmazdsa a Rajz és
vizudlis kultiiva tantervekben kiemell hangsiilyt kapnak, a kozelmaiiltban
nem sziiletett olyan tanulmdny Magyarorszdagon, mely az dltaldnos isko-
ldis didkok szinészleloi és értelmezési struktiirdjdt jellemezné. A tanulmdny
célja a hazai és nemzetkoézi szakirodalomban elterjedl, az szinpercepci-
ora és értelmezésere vonatkozo definiciok dttekintése, valamint a nemzet-
kozi és magyar Rajz és vizudlis kultiiva tantervekben beazonositott szin-
percepciohoz és értelmezéshez kapcsolodo ismeretkérék bemutaldsa és
modellezése. A képességstruktiirdt a kovetkez6 négy ismeretkor alkotja:
szinérzeékelés, szin-és formafelismerés, szinmemoria és szinjelenteés.

Bevezetés

2013). A kognitiv pszichologusok altal a vizualis észlelés kutatasa 20. szazadban
forradalmi tjdonsagokat eredményezett az észlelés értelmezésében (Kahneman,
Treisman, és Gibbs, 1992; Neisser, 1984; Ullman, 1984). A kognitiv pszichologia tudasta-
rat felhasznalva a miivészet kiragadja az észlelési folyamat bizonyos aspektusait (Boross
és Pleh, 2004), mint amilyenek a szin-€s formaészlelés, a mélység, a tér észlelése. A latas

s

ﬁ latas biologiai és szimbolikus tevékenységként is értelmezhetd (Bubik, szerk.,

kozott a leglényegesebb kiilonbség abban mutatkozik meg, hogy a percepcid folyamata-
nak a miivészetpedagogia egy sajatos teriiletét, a képi kifejezéssel és a képek (elsdsorban
mialkotasok) befogadasaval kapcsolatban vizsgalja.

A Vizualis kultara (Rajz, Miivészet) tantervekben nemzetkdzi és hazai szinten is meg-
jelenik a képi nyelv elsajatitdsa, mint kdvetelmény, hiszen tanulds kdzben a kiilvilagbol
szarmazo informaciok kozel 75-8o szazalékat a latas altal szerezziik (Herendi és Krndcs,
2011). A vizualis nyelv hasznalata nagyban fiigg a kulturalis kontextust6l, amelyben a
gyermek fejlodik (Bubik szerk., 2013). A 21. szazadi technologia fejlédése a vizualis ne-
velésre is hatott: a miibefogadas esztétikai aspektusai mellett az 0] tanitasi-tanulasi prog-
ramok a hétkoznapi kifejezést, illetve a vizualis képességek mindennapos eligazodasban
vald hasznosithatdsagat helyezi el6térbe.

A szinek befogadasa és értelmezése irant a képi kommunikéacié megjelenésével egyre
nagyobb igény mutatkozik, mivel az egyik legkonnyebben transzferalhatd tudasnak sza-
mit (Green—Armytage, 2006). A vizualis nyelvnek kulcsszerepe van a tanulasban, ezért
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az észlelés fejlesztését a 21. szazadi tantervek mindig 6sszekapcsoljak az esztétikai neve-
1és hagyomanyos fejlesztési céljaival (Greene, 2001, idézi: Albers és Harste, 2007). A ta-
nulmany a vizualis nyelv egyik legfontosabb jelentéshordozo eleme, a szin percepcidja
¢s értelmezése mérési vizsgalatahoz teremt fogalmi keretet.

Annak ellenére, hogy mind a magyar, mind az angolszasz rajz ¢és vizualis kultura tan-
tervekben a szinekkel kapcsolatos ismeretkordk és a szinnel kapcsolatos tudas minden-
napos, élethelyzetekben vald alkalmazasa a Rajz és vizualis kultura tantervekben kiemelt
hangsulyt kapnak, a kozelmultban nem sziiletett olyan tanulmany Magyarorszagon, mely
az altalanos iskolas didkok szinészlel6i és értelmezési strukturajat jellemezné. A szin a
miivészeti elemek, a miibefogadas egyik alapvetd elemeként miikodik, hiszen a szineken
keresztiil torténd lizenet megértése nagyban befolyasolja a miirdl valo itéletalkotast. Ha
a szinpercepcid fejlodését a vizualis nyelv elsajatitasan keresztiil értelmezziik, vizsgala-
tunk, azaz jelen elméleti keretrendszeriink ujdonsadgnak szamit a vizualis nevelés terén,
ezaltal a képi nyelv fejlodésének a megértését is segiti. A vizualisképességek kutatasa a
mérés-értékelés technikainak fejlodése kovetkeztében (Molnar, 2010, 2011) a 20. szazad
végén kezdett el olyan iranyban indulni, amely lehetdvé teszi e képesség iskolai kornye-
zetben, osztalytermi kontextusban val6 objektiv mérését.

A szinpercepci6 és szinértelmezés tartalmi kereteinek feltételezett elemei

A tanulmany célja a hazai és nemzetkozi szakirodalomban elterjedt, az szinpercepciora
¢és értelmezésére vonatkozd definiciok attekintése, valamint a Nemzeti Alaptantervben,
Kerettantervben és az angolszasz tantervekben beazonositott szinpercepciohoz €s értel-
mezéshez kapcsolodo ismeretkorok bemutatdsa és modellezése. A képességstrukturat a
kovetkezd négy ismeretkor alkotja: szinérzékelés, szin-és formafelismerés, szinmemo-
ria és szinjelentés.

A kutatas egyik labat a pszichologiai €s a neurologiai, bioldgiai, valamint idegtudo-
manyi tanulmanyok eredményei képezik, melyek a szint vizualis attribitumként értel-
mezik, azaz mint az idegrendszer valaszat a retinara érkezo fehér fény sugaraira (Sekuler
és Blake, 2004). Ezek a feltardsok nemzetkdzi szinten mérik fel a szinészleldi képessége-
ket, illetve agyi képalkoto vizsgalatokkal kutatjak a latokérgi teriiletek valaszait, viszont
draga méréeszkozokkel dolgoznak, valamint egyéni adatfelvitelt igényelnek.

A feladatok bemérése utan fejleszté programokkal vizsgaljuk majd a szinpercepcio és
szinértelmezés fejlesztésének lehetdségeit.

A szinpercepcio helye a kognitiv folyamatokban
és miikodésének idegrendszeri ismertetése

A szinészlelés egyik alapvetd 0sszetevoje az emberi észlelésnek (Mehta és Zu, 2009). Im-
mar tudomanyosan bizonyitott a szenzoros és kognitiv rendszerek kozotti szoros kapcso-
lat (7iballi, 2015). Vizudlis észlelésiinkre hatdssal vannak a korabbi tapasztalatok, melyre
a szinkonstancia jelensége az egyik legjobb példa. Ez a perceptualis hibanak szamito
jelenség gyakorlatilag segit benniinket az eligazodasban, mivel az idegrendszernek nem
kell folyamatosan adaptalnia a kiilonboz6 fényjelenségeket, hanem a targyakhoz szineket
asszocial. Tudataban vagyunk, hogy a fli z61d szinli, még akkor is, ha mas megvilagitas-
ban latjuk azt. Idegrendszeriink sszezavarodna, ha ez a jelenség nem létezne (Sekuler
és Blake, 2004).

Napjainkban vitak folynak arrol, hogy a szinészlelést mennyire befolyasoljak az e¢l6z6
tapasztalatok. Az un. Delk—Fillenbaum-elmélet a hatvanas évektdl kezdddo és jelenleg
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is tart6 vitat valtott ki, miszerint a szineket asszocidcidkhoz koti az idegrendszer. Az el-
mélet alapja egy olyan kisérlet volt, melynek egyik részében a kisérleti alanyoknak piros
szinl papirbol vagtak ki ,,tipikusan piros” és a ,,nem tipikusan piros szinii” formakat, me-
lyek a kdvetkezéek voltak: sziv, alma, sz4j, 16fej, csengod és gomba és geometrikus formak.
A vizsgalt személyek a ,.tipikusan piros szinli formakat” intenzivebb pirosabbnak itélték
meg (Delk és Fillenbaum, 1965). Ez az elmélet késébb heves vitakat inditott meg a kogni-
tiv filozofusok korében is, akik a szinészlelés folyamatat harom f6 fazisra csoportositottak:
a korai, k6zép-¢és késoi szakaszra. A Delk—Fillenbaum-féle elméletet Witek (2012), Fodor
(1983) és Pylyshyn (1999, 2003) tanulmanyaira timaszkodva cafolta meg. Witek szerint az
asszociacio nincs Osszefliggésben a szinészlelés korai szakaszaval. Ennek ellenére, Delk
¢s Fillenbaum elmélete mellett tobb tudos érvelt (Witzel, Valkova, Hansen és Gegenfurtner,
2011; Hansen, Olkkonen, Walter és Gegenfurtner, 2006; Olkkonen, Hansen és Gegenfurtner,
2008; Levin és Banaji, 2006; Macpherson, 2012). Vurro és munkatarsainak kozelmultban
megjelent tanulmanya e kettd ellentétes nézOpont kozott helyezhetd el. Kutatasi eredmé-
nyeik értelmében, az észlelés kozépso fazisaban hatnak az el6zd ismeretek, tapasztalatok
a percepciora és nem a kezdeti vagy a késéi szakaszban (Vurro, Ling és Hurlbert, 2013).
A szinpercepcionak kulcsfontossagu szerepe van az emberi megismerési folyama-
tokban, mint amilyen a figyelemvaltas, példaul amikor szinekre vagy formakra figye-
liink. Ezeket a folyamatokat Pléh (2010) az agy kdzponti végrehajtoé rendszereihez koti.
A targytulajdonsagra vald emlékezést a gyereckeknél a szines targyak gyors megnevezésé-
vel kérik vissza. El6szor az adott targyak szinének és a targyak megnevezését gyakorol-
jék veliik, majd mas kartyakat mutatnak nekik, amelyek kozott az el6zéleg megtanult tar-
gyak kétszer szerepelnek véletlenszeri sorrendben, szinek nélkiil vagy mas nem a targyra
jellemzd szinben mutatjak nekik. A kicsiknek rovid id6 alatt kell valaszt adniuk arra, hogy
a targy milyen szinl igazabol (Lérik, 2006).
A szinpercepcicnak kulcsfontos- Amiko.r a szineket ka.tegorizélni kel_l, a gye-
k rekek is hasonldan viselkednek, mint a fel-

sagu szerepe van az emberi meg-  nptiek. Ezt a hipotézist Bornstein, Kessen
ismerési folyamatokban, mint ami-  és Weiskopf (1976) habituacioval vizsgal-
lyen a figyelemuvdiltds, példdul tak preverbalis gyerekeknél és felnottek-

amikor szinekre vagy formdkra nél. Ismételten mutattak a gyerekeknek egy
Y szint, ¢és azt észlelték, hogy bizonyos i1d6

Jigyeliink. Ezeket a folyamato- utan a habituacio (a habituacié akkor jon
kat Pleh (2010) az agy kézponti létre, amikor az ismétl6dd inger egy id6
végrehajto rendszereihez kiti. utan elveszti a hatdsat) hasonloéan viselke-

dik, mint a felnétteknél. Amint a gyerekek
a 480 nanométeres fényre habitudlodtak, azt
figyelték meg, hogy a 450 vagy az 510 nanométer hullamhosszl fény fogja-e felkelteni az
érdeklodésiiket. A gyerekek figyelmét az utdbbi hullamhosszi fény keltette fel, ami a fel-
néttek esetében is ezen a hullamhosszon jelentkezett. A kicsik is elkiilonitették a , kék”,
,»ZO0ld”, ,,sarga” és ,,voros” szineket. KEsobb a vizsgalatot mas kultiraji gyerekek korében
ismételték meg, ¢s megegyezd eredményeket kaptak. Ezzel azt bizonyitottak, hogy a
szinkategoridk nem feltétlentil figgnek a kultaratdl (Lumsden és Wilson, 1983; Bornstein,
Kessen és Weiskopf, 1976; idézi: Sekuler és Blake, 2004; Papp, 2013).
Bioldgiai szinten a szinészlelés elsd fazisaként a szinérzékelést értelmezziik, amikor
a szem hatso részében talalhato retindra es6 fény fotoreceptor sejtek csapjaiban és palci-
kaiban idegi jell¢ alakul, majd az ingerek feldolgozasanak magasabb teriileteihez, ahol
jelentéssé alakul, azaz percepciova (Atkinson és Hilgard, 2005). A vizualis percepcio a
retindbdl jovo jelzéseken alapszik, de mellette a primer vagy magasabb rendd latokéreg
(V1) az el6z6 vizualis és nem vizualis tapasztalatok alapjan korrigalja és kiteljesiti a re-
tinaeredetli informaciot, és bonyolult, hierarchikus folyamatokon keresztiil jut el az in-
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gertilet a latokéreg V4 (ventralis rendszer) teriiletéhez (Fonyd, 2011). A V4-es agykérgi
teriilet neuronjai foként a szin-és formafelismerés folyamataiért felelnek, azaz komplex,
szines, haromdimenzids tulajdonsagokkal is rendelkeznek (Atkinson és Hilgard, 2005;
Csépe, Rago és Gyari, 2007). Ennek az agyi terililetnek a feltarasa jelenleg is folyik, mert
az idegkutatok még mas idegrendszeri folyamatokat, illetve szinnel kapcsolatos miiko-

déseket feltételeznek a vizualis rendszer 1a-
tokérgének V4-es teriiletében. A szinész-
lelés mellett ez az agyi teriilet a felelds a
targyfelismerésért €s a felismert targy 0sz-
szekapcsolasaért a mar korabbi reprezen-
taciokkal. A szinek koztudottan segitik a
formafelismerést (Gegenfurtner és Rieger,
2000; Kdllai, Bende, Karadi és Racsmany,
2008). Kallai ¢s munkatarsai a szinészle-
1ést mint az informaciofeldolgozas egyik
OsszetevOjét az agykérgi, extrastriatalis-
occipitoparietalis irdny mentén magya-
razzak (Kallai és mtsai, 2008; Jdnos és
mtsai, 2008). Bar a szinfelismerési folya-
mat a latérendszer un. ,,MI” palyajan beliil
(occipitotemporalis irany [MI-palya]) zaj-
lik, a ventralis rendszerben a formafelis-
merés a ,,HOL” palyahoz kotddik, ami azt
jelenti, hogy a kettd palya kozott minden-
képp komplex és szoros kapcsolat all fenn

V4-es teriiletrdl valé ismeretek még
mindig nem elégitették ki a kutatok
kivdncsisdgdt, igy napjainkban is

Jfolynak feltdrdsok agyi képalkoto el-

Jardsokkal, melyekkel az agy hdtso
teriiletein elhelyezked? ldtokérget
terképezik fel. A kromatikus szine-
ket a kiilénbéz6 fenyhulldmhosz-

szusdgra érzékeny csapok érzeékelik,
ugyanakkor ha sértil a ldtokéreg,

a csapok nem potoljdk a szinldtdst
sem. Erre kivdlo példakent Sacks

(1999) esettanulmdnya szolgdl,
amikor a szerz6 egy agykdrosoddst
szenvedell festo esetét mutatja be.

(occipitoparietalis irany [HOL-palya]), te-
hat két iranyban fut a vizualis informacio
feldolgozasa. A kilencvenes években Zeki és Nash (1999) folyamatosan tanulmanyoz-
tak a szinek észlelésének agyi teriileteit és azt talaltadk, hogy a nyakszirti lebenyben el-
helyezkedd negyedleges (V4) neuronjai a szines, komplex, haromdimenzios targyak fel-
ismeréséért feleldsek. A V4-es teriiletr6l valo ismeretek még mindig nem elégitették ki
a kutatok kivancsisagat, igy napjainkban is folynak feltarasok agyi képalkoto eljarasok-
kal, melyekkel az agy hatso teriiletein elhelyezkedd latokérget térképezik fel. A kromati-
kus szineket a kiillonb6z6 fényhullamhosszisagra érzékeny csapok érzékelik, ugyanakkor
ha sériil a latokéreg, a csapok nem poétoljak a szinlatast sem. Erre kivalo példaként Sacks
(1999) esettanulmanya szolgal, amikor a szerzd egy agykarosodast szenvedett festo ese-
tét mutatja be. A festdnek nem a retindja — (az elézéekben leirtak alapjén a szem retind-
jaban talalhato csapok gondoskodnak a trikromat latasrol), hanem a V4-es agyi teriilete
sériilt, ami a szininformaciokat dolgozza fel. A beteg nehezen tudott beletorédni a hely-
zetébe, a festdi professzidjan kiviil minden mas hétkdznapi tevékenységét is nehezitette
az akromatopszia, illetve agykérgi sériilés okozta karosodas. Akkor tudta igazan értékelni
a szinek altal nytjtott vizualis gazdagsagot, amikor elvesztette a szinlatasat, igy késobbi
munkai monokromat szinezetliek lettek.

Szinérzékelés

A szinlatas képessége lehetdveé teszi a trikromat, azaz a haromféle szinészleld receptor-
ral rendelkez6 embernek a diszkriminaciot €s a detekciot. Sekuler és Blake (2004) sze-
rint a szinlatas segiti a targyak hattérbdl vald kiemelését, ami a detekciot jelenti (példaul
a sarga teniszlabda konnyen felismerhet6 szine elkiiloniti azt a palyatol). A szinek segite-
nek a targyak megkiilonboztetésében is (diszkriminacid). A vords arnyalata informal ben-
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niinket arrél, hogy a gylimolcs érett és ehetd. A kozlekedésben is kifejezésre jut a szinek
informativ szerepe: legjobb példa erre a tiizoltéautd, taxi vagy a rend6érautd szinei, me-
lyeket konnyen felismeriink (Gibson, 1966; Sekuler és Blake, 2004).

Atkinson és Hilgard (2005) leirasaban ,,az érzékletek egyszerti, az ingerekhez szorosan
hozzakapcsolddo, nyers élmények”, bemenetet képeznek egy magasabb szinthez, a jel,
érzéklet felfogasahoz, azaz értelmezéséhez, ami altal lehetévé valik az észlelés (Atkinson
és Hilgard, 2005, 132. 0.).

Pedagogiai értelemben véve, a hatalyos Nemzeti Alaptantervben az érzékek fejlesz-
tésével is gyakran talalkozunk, mely a szinérzékelésre kiillondsen vonatkozik. A vizualis
nevelési tantervek a szinérzékelés a szin-megfigyeld készségként értelmezik, amit a kon-
centracio fenntartasaval, rendszerezésével a figyelem 6sszpontositasaval lehet fokozni, és
gyakorlason keresztiil fejleszthetd (Kiss, 2009). A szinérzékelés fejlesztése a tantervek-
ben, ahogyan a NAT-ban is, vizualis gyakorlatként az elsétél hatodik évfolyamos didkok
szamara elGirt elvarasoknal végig szerepel. Ha visszavezetjiik, a fejlodésre értelemsze-
riien befolyassal van a megfelelé6 mennyiségii ingerek biztositasa, gondoljunk példaul a
csecsemokre, akik ha nem részesiilnek megfeleld mennyiségii sziningerben, akar szin-
vaksag is keletkezhet. A hatéveseknél mar kialakult a szinkontrasztok érzékelése, viszont
ez tovabb fejlédik, ezért is célozzuk a 6-12 éves korosztalyt mérni. A kutatok hangsulyoz-
zak, hogy mar a korai vizualis tapasztalat fontos a megfelel6 agykérgi folyamatok kiala-
kulasahoz, ezért tobbek kdzott a szinpercepcid gyakorlasanak fontos szerepe van az ilyen
jellegii folyamatok megfeleld lejatszodasaban (Sugita, 2004). A Nemzeti alaptantervben a
Miivészeteken beliil a Vizualis kultira miiveltségteriilet altal fejlesztett kompetenciak is-
meretkorei koziil minden évfolyamot atfogd ismeretkorok kozott kiilonds figyelmet kap
az észlelés, tapasztalas, megfigyelés (Kiss, 2009).

Szinmemoria

A szinek targyakon jelennek meg, szinmemoriank segit benniinket a kdrnyezetiinkben
vald eligazodasban. Ha példaul egy adott targyat keresiink, mély kutatast végziink me-
moériankban (Sekuler és Blake, 2004). A vizualis memoria konnyiti az uj targyak észlelé-
sét és feldolgozasat, a szinekhez pedig képzetek tarsulnak. A szinek altal gyorsabb a bizo-
nyos képek, jelenetek memoriabol valo eléhivasi gyorsasaga (Nickerson, 1965; Shepard,
1967; Standing, Conezio és Haber, 1970). A szinmemoriat a kutatdk a szinkonstanciaval
is Osszefiiggésbe hozzak, melynek gyokerei Heringhez vezetnek vissza (Sekuler és Blake,
2004; Granzier és Gegenfurtner, 2012). Hering szerint az ismerds targyak szinei segitik az
egyént a kdrnyezetében valo eligazodasban. Az agyban tudatosultak a targyak szinei, igy
a szemnek nem kell folyamatosan a valtozo fényviszonyok altal a targyakon megjelend
ujabb szineket adaptalnia (Granzier és Gegenfurtner, 2012). Hering a szinmemoria, azaz
,»memory colour” fogalom egyik els6 hasznaloja volt, és ezt a kifejezést az ismerds tar-
gyakra vonatkoztatta. Az ismert pszichologus mar a 19. szazadban azt feltételezte, hogy
a szinmemoria kozvetleniil hat a percepciora, tehat a szinészlelést valamennyire befolya-
soljak ez el6zo6 tapasztalatok (Hering, 1874; Gegenfurtner és Rieger, 2000; Vurro, Ling és
Hurlbert, 2013). A szinmemoridra épitett tudomanyos munkassagat a kutatoi kozosség ké-
sObb ismerte el, majd elméletét kiilonbozé empirikus modszerekkel validalta (Sekuler és
Blake, 2004; Granzier és Gegenfurtner, 2012; Vurro, Ling és Hurlbert, 2013). Azt is fel-
tételezte, hogy az ismerds targyakat szinekhez kototten memorizaljuk, melyet tobb, ké-
sObbi tanulmany is igazolt (Bartleson, 1960; Bruner, Postman és Rodrigures, 1951; Delk
és Fillenbaum, 1965; Duncker, 1939; Humprey, Goodale, Jacobson és Servos, 1994; Siple
és Springer, 1983; Vurro, Ling és Hurlbert, 2007).

A szinmemoriat tobb tudomany képviseldje vizsgalja, tobbek kozott a kisérleti pszicho-
logusok is. Mecklenbrdiuker, Hupbach, és Wippich (2001) a szin memoriaval kapcsolat-
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ban az implicit memoria fejlédésbeli kiilonbségeit vizsgaltak.Az implicit memoria telje-
sitményében 3-14 évig nem talaltak szignifikans korbeli kiilonbséget (Cowan, 1997; Kail,
1990; Schneider és Bjorklund, 1998; Mecklenbrduker és mtsai, 2001). Az explicit memo-
ria esetében viszont igen, amikor a feladat utasitasa felhivta a gyerekek figyelmét, hogy
jegyezzék meg a feladatban megjelend szineket. Négy alapszint hasznaltak: piros, kék,
z061d és sarga szineket (Mecklenbriucker és mtsai, 2001). Az explicit memoria teljesit-
ménye egészen gyermekkortdl a kamaszkorig latvanyosan fejlodik, attol fiiggen, hogy
mennyire fejlettek az emlékezeterdsito stratégiak, mennyire fejlett a szemantikus me-
moria és a metakognitiv tudas (Cowan, 1997; Kail, 1990; Schneider és Bjorklund, 1998,
Mecklenbrduker és mtsai, 2001). A szemantikus emlékezet kutatasa iranyitotta a percep-
tualis tulajdonsagok, mint amilyen a szinek kutatasanak iranyaba a figyelmet, amikor is
tobb kutaté megcafolta Whorf (1956) nyelvi relativitaselméletét, miszerint a nyelv for-
malja ismereteinket. Heider és Olivier (1971) azt bizonyitotta be, hogy a kiugroé felszini
attributumok leképezddései hatarozzak azt meg a nyelvet, és nem a nyelv az attributumok
felszini leképezddéseit. Szinmegnevezési €s memoriafeladatokban hasonlitottak dssze a
dani és az angol anyanyelvet beszéld embereket (Heider és Olivier, 1972, idézi: Fekete
és Pléh, 2008). A vizsgalt személyeknek Fekete és Pléh (2008) leirasaban 5§ masodpercig
kellett megfigyelnilik egy szinarnyalatot, majd utana 30 masodpercnyi késleltetés utan 40
szinarnyalatbdl 4116 mintabdl kellett kivalasztaniuk a szint, melyet el6z6leg lattak. A két
nyelvet beszEél6 népcesoport szinmemoria-teljesitménye kdzott nem volt szignifikans kii-
16nbség, tehat a dani nyelvet és az angol anyanyelvet besz¢élé népek szinpercepcidi nem
térnek el Iényegesen egymastol.

Mint ahogyan mas jellegi memoridk esetében, a szinmemoria esetében is természet-
szertien kiilonithetd el az implicit és explicit memoria. Bar kutatok ramutattak, hogy az
implicit szinmemoria esetében nagy kiilonbségek nem detektalhatéak a korosztalyok ko-
zott, nem hanyagolhato el az explicit memoriaban raktarozodo deklarativ tudas sem, mely
a szinek tudatos visszahivasat segiti eld.

Az elézbekben olvashattuk, hogy a pszichologusok, neurolégusok a szint a targyak tu-
lajdonsagakeént értelmezik. A szin mellett vizualis attribitumként tekintenek a textarara,
a formara és a mozgasra. Ezek kozil a szin, a textira ¢és a forma a miibefogadas aspek-
tusabol nézve a vizudlis nyelv alapelemei koz¢ tartozik, igy nagy szerepiik van az eszté-
tikai nevelésben.

A tantervekben (NAT, 2012) a Vizualis kultara tantargyon beliil a memoriafejlesztés
egyik kiemelt kdvetelmény az altalanos iskolas korosztalyokon beliil, melynél az esemé-
nyek felidézését szinek segitségével varjak el az altalanos iskolas didkoktol. Hasonloan
talaltuk az angolszasz tantervek esetében is (Arts Education Curriculum, British Colum-
bia, 2010), ahol a didkokkal a megfigyelést tobbek kozott a szinen keresztiil is gyakorol-
jak mind a befogadoi, mind az alkotoi tevékenységek soran.

Szin- és formafelismerés

Vurro, Ling és Hurlbert (2013) tanulmanya azt feltételezi, hogy a szinmemoria reprezen-
taciok nemcsak egy targy egy adott szinéhez kapcsolddnak, hanem tobb szinhez kototten
tarolodnak a memoriaban, valamint a szinreprezentaciok kapcsolatban vannak a forma-
reprezentaciokkal, ezért is tudjuk a kettot egységesen értelmezni. A természetes targya-
kon megjelend tulajdonsagoknak tobb szintje van: egyik szinten megjelenik a szin, tex-
tura, forma, és a masodik szintet a felszini tulajdonsagok képezik, mint amilyenek az tn.
Htranszlucencia” (attetsz6ség) és fényesség. Szerintiik minél tobb ilyen tulajdonsag kife-
jezésre jut a targyakon, a szinmemoria anndl jobban aktivalodik. A felszini tulajdonsago-
kat Vurro és munkatarsai (2013) tovabbi alrendszerekbe soroljak, ami annyit jelent, hogy
vannak kiils6 és belsd tényezok, melyek az ismerds targyakat jellemzik. Belsé tényezo-
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nek a pigment inhomogenitasat és a feliilet érdességét nevezik, kiilsé tényezonek a targy
vagy jelenet megvilagitasat.

A latas-és idegtudomanyi kutatasok a szinfelismerést ismerds hétkoznapi targyakon ke-
resztiil vizsgaljak, mint amilyenek példaul a gyiimolesok vagy egyéb targyak felszini tu-
lajdonsagai. Az esztétikai nevelés szintjén a szin-¢s formafelismerés szintén jelentds sze-
repet tolt be a tantervekben (NAT, 2012), ahol az elsé korosztalytol kezdve a nyolcadik
¢évfolyamig szinismereti kdvetelmény (példaul a miialkotdsok szemlélése soran hasznalt
szinek és formak felismerése, NAT, 2012).

Szinjelentés

A kiilonboz6 vizualis tartalmak észlelésével a befogaddban tudatosulnak azok jelentés-
tartalmai is, tobbek kozott azok, melyeket a személy a szineken keresztiil észlel (A/bers
és Harste, 2007). A szin latvanya, azonositasa, értelmezése, felfogasa igénybe veszi ér-
z€keinket, és mélyebb folyamatokat idéz el6 az agyban (Meerwein, Rodeck és Mahnke,
2007). Bar a szinek ismeretét és hasznalatat a tudosok a kulturahoz, a neveléshez ko-
tik, vannak olyan szinek, melyek a régmultra visszavezetve a koztudatban veszélyt vagy
épp a biztonsagot jelentik (Coutis, 2004). A szinek jelentését haromféleképpen lehet ér-
telmezni: archetipikus, kultirkdzi és egyéni (Vass, 2006; O’ Connor, 2015). A kultarkozi
szinszimbolumok tanultak, mig az archetipikus szinszimbolumokat Vass Zoltan (2006) az
O6semberhez vezeti vissza, aki megérzései alapjan feltételezte, mely szinektdl 6vakodjon
a természetben, mely szinek ismerete segithette 6t a talélésben. Az informacios és kom-
munikécios technologidk (IKT) fejlédésével a szinek is sokkal szélesebb kdrben valnak
elérhetévé. Ezenkiviil 1éteznek egyéni szinszimbolumok, melyeket Vass (2006) €lmé-
nyekhez, gyermekkori pozitiv vagy negativ eseményekhez tarsit. A szinek jelentése lehet
valamennyire kultarafiiggd, viszont a tudosok azt talaltak, hogy a négy f6 szinkategoéria
tobbnyire kultaratol fliggetlen (a targyak, élélények ,,pirossaga”, ,,sargasaga”, ,,zoldes-
sége”, ,.kéksége”). Mivel ez a négy szin informativ jellegl, utalnak az észlelt targyak, ¢l6-
Iények jellegére, allapotara (Lotto, 2004). Ha az egyén megfelelden alkalmazza az infor-
mativ szinjelentéseket, az képessé teszi 6t a vizualis jelek, szimbdlumok értelmezésére.
Manapsag egyre jobban elterjedtek az infografikdk, melyeknél a szinek és formak domi-
nalnak a szoveges tartalom felett.

A szineket tudatunkon kiviil is bizonyos eseményekhez, targyakhoz szineket kotiink.
A hétkoznapi targyaknak, melyekkel naponta talalkozunk, erés szinvonatkozasai van-
nak (Mehta és Zhu, 2009). Ezek a szinvonatkozasok a legkifejezébbek a kiilonbozo kiad-
vanyokon, termékeken, melyeket vasarolunk, legyen sz6 az 6ltozkodésrol, vagy amikor
lakasunkat rendezziik be. Az informacids és kommunikacios technoldgiak (IKT) fejlo-
désével a szinek is sokkal szélesebb korben vélnak elérhetévé. Példaként gondoljunk a
weboldalakra, ahol a cégek, intézmények grafikai arculatanak tervezésekor a szakembe-
rek tudatosan hasznaljak a szinkodokat. A szin mint a vizualis megjelenités eleme (pél-
daul szin, forma, méret, tér) kodolt, szemantikai informaciokkal szembesiti a befogadot,
melynek értelmezése megfeleld tapasztalatot, jartassagot igényel (Nowell, 1997).

Nehéz a szinek jelentését mérni, mivel valoban egyénfiiggd lehet, ugyanakkor, ha kiza-
rolag a szinek informativ jelentésére fokuszalunk, kikiiszobolhetd ez a fajta szubjektivi-
tas. A szinek informativ jellegérél nemcsak a tantervekben olvashatunk, hanem az eszté-
tikai nevelés kutatoi is vizsgaljak szinek informativ funkcioit (Willson, Prior és Martinez,
2014; Prior, Willson és Martinez, 2012). Willson, Prior és Martinez az alkot6i és befogadoi
folyamatokon keresztiil vizsgaltak a gyerekek vizualis nyelvhasznalatat. Arnheim (1986)
allitasat hangsulyoztak, miszerint a kép mindig domindl a tapasztalatok kognitiv aspek-
tusabol, amit Sipe elméletével hoztak kapcsolatba, miszerint a percepcid szenzoralisan
ekvivalens a kognitiv szinttel (Sipe, 2008; Willson, Prior és Martinez, 2014). A percep-
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ci6 nem automatikus, hanem tapasztalatok révén fejlodik, igy a képi nyelv értelmezésé-
nél is fontos szerepet kap a miivészeti elemekrdl valo tudés elsajatitasa és alkalmazasa.
Willson, Prior és Martinez kiilonb6z6 meseillusztraciokat elemeztek masodik osztalyos
gyerekekkel, amely soran azok a mesehdsok érzéseit figyelték meg. Azt kérdeztek toliik,
hogy milyen érzelmeket kdzvetit a mese illusztratora a szinhasznalattal, mely az egyik
kulcseleme volt az elemzett képeknek. A gyerekek a legtobb esetben a szineken keresz-
tiil felismerték az érzelmeket (példaul a piros szin esetében konnyen felismerték a dii-
hos szerepl6t). A képek analizalasakor a hattérszint is figyelembe vették. Masik tanulma-
nyuk szintén aldtamasztja azt a hipotézist,
miszerint a gyerekek sokat képesek felfogni
a képi informaciokbol, mint amilyen a szin. A percepcio nem automatikus, ha-
Ez kiilondsen igaz volt a mesehdsok érzel- nem tapasztalatok révén fejlo-

meinek értelmezésére a mesehdsok térbeli dik, igy a képi nyelv értelmezésenél

elhelyezkedésén, a hattér-és elétér szinek ' b o
kapcsolatan és a vonalak intenzitasan ke- is fontos szerepet kap a miive-

resztiil (Prior, Willson és Martinez, 2012). szeti elemekrol valo tudds elsa-
A tanulmanybol lathato, hogy a gyerekek  jgtitdsa és alkalmazdsa. Willson,
vizualis nyelvhasznalati keépessegel nagy-  pior g5 Martinez kiilsnbéz6 me-

ban fiiggnek attol is, hogy az iskoldban 1l icikat el & mnd
mennyire fejlesztik a vizualis nyelvhaszna- ~ SCHHHUS= fraciokat elemezier maso-

lati képességeiket. dik osztdlyos gyerekekkel, amely
A szinek jelentésével kapcsolatos felada-  sordn azok a mesehdsok érzéseit
tokkal a NAT (2012) Rajz és vizualis keret- figyeltek meg. Azt kérdezick 16-

tant;we}ben is gyakran talalk(?zunk. Er’re litk, hogy milyen érzelmeket kozve-
egyik példa, amikor egy-egy évszak szin-

arnyalataihoz, hangulataindl tarsulnak bizo- il @ mese illusztratora a szinhasz-
nyos jellemz0 szinek, mely szinte mindegyik  ndlattal, mely az egyik kulcseleme
évfolyamon beliil jelen van. A Kerettanterv- volt az elemzett képeknek.

ben (2012) kimeneti kovetelménykénta képi
informacio, azon beliil a szin mint a vizualis
nyelv jelentésének és hatasanak pontos értelmezése, a kdznapi és miivészi vizualis koz-
1ések megkiilonboztetéseként olvashatunk rola. Az angolszasz tantervekben a szinek je-
lentéséhez tobb alkotoi és befogadoi feladat kapesolodik, mely az iskolak, a fontos in-
tézmények, cimerek szinszimbolumaival kapcsolatosan elsajatitand6 tudast rendel (Arts
Education Curriculum, British Columbia, 2010). Willson és munkatarsai kisérleteihez ha-
sonldan, az angolszasz tantervekben is gyakran megjelenik egy-egy mesehds szineken
keresztiil torténd elemzése.

A szinpercepcié és szinértelmezés mérése

A szinek segitenek minket a téri eligazodasban, ami kiilonosen fontos példaul az allat-
vildgban a tavolsdgok becslésénél (Sekuler és Blake, 2004). A szinek figyelmeztetnek,
informacidkat kozvetitenek, melyek feldolgozasa fiigg az el6z6 tapasztalatoktol, el6z6
ismereteinktdl, intuicioinktol. Annak feltarasa, hogy mely koriilmények kozott és miként
tudjuk alkalmazni szinészlel6i képességiinket, nagyban segitheti a mindennapos kommu-
nikaciot.

Pszichologiai értelemben véve, az észlelés elmélete a szint harom f6 tulajdonsagan ke-
resztiil fejti ki: 1. arnyalat, 2. fényesség és 3. telitettség (Sekuler és Blake, 2004; Elliot és
Maier, 2014). Sekuler és Blake (2004) szerint az arnyalat a szinek egymastol valo elkiiloni-
tését jeloli. A fényesség a fény mennyiségére utal, azaz ha példaul noveljiik a megvilagi-
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tast, noveljik a kdrnyezet fényességét is. A telitettség pedig arra utal, hogy egy bizonyos
szin esetében mennyire erds a ,,kéksége”. Szinélményiink igy mindig e harom dimenzid
mentén valtozik (Sekuler és Blake, 2004; Elliot és Maier, 2014).

A szinészleldi képesség bonyolult strukturat jeldl, ezért részképességekre bontva lehet
egy egységes strukturat értelmezni. A szinek befogadasa mint a vizualis észleld képesség-
struktira egyik Osszetevdje; nagyszamu pszichologiai folyamatokat idéz eld: a vizualis
észlelés, figyelem, emlékezés és tanulds, melyek segitségével aktivalodnak a szemantikai
reprezentaciok. A kognitiv pszicholdgia a szint, alakot, texturat és mozgast vizualis tu-
lajdonsagként értelmezi, melyet a latokéreg dolgoz fel (Atkinson és Hilgard, 2005; Vurro,
Ling és Hurlbert, 2013). Ezek a fogalmak fontos helyet kapnak az esztétikai nevelésben,
mint a miibefogadas aspektusai, illetve a vizualis nyelv alapelemei.

Nem ismeriink a szinészlelésre és szinértelmezésre vonatkozo6 olyan elméleti keret-
rendszert, amelyben a mérés eszkoze a technoldgia lenne, amelyben a szinnel kapcsola-
tos képességek és készségek mérése soran kihasznalasra keriilnének a technologia adta 1j,
innovativ lehetéségek. Az altalunk kidolgozott modell a teljes vizualis miveltség keret-
rendszerének egyik komponenseként, a vizualis kommunikacio, azon beliil a szinpercep-
cid és szinértelmezés képességesoportjaiként értelmezi a szinnel kapcsolatos észlel6i és
értelmezai képességeket.

A magyar Vizualis Képesség Framework

A magyar vizualis nevelésben a képességértékelés hagyomanyosan a tantervek ¢és peda-
gogiai programok tartalmainak elsajatitasat kérte szamon (Karpati és Pethd, 2012; Kdr-
pati, 2013). A képességek fejlesztésének hatékonysagat az 1980-as évektdl vizsgaljak.
A képzomiivészet mellett a vizualis kultira mas teriileteire iranyitva a figyelmet, 0j tan-
tervi struktarat eredményezett példaul a Leonardo program cimii kutatas, amely harom
megyében és Budapesten, 6t tantervi alternativa kiprobaldsaval, standardizalt tesztek-
kel és nyitott, kreativ feladatokkal is vizsgalta az alkotoi és befogaddi képességcsopor-
tot (Karpati és Gyebnar, 1996). A fejlesztési eredményei alapjan a magyar vizualis neve-
lésben az amerikai és eurdpai modernizacios torekvésekkel egy idében jelentek meg a
képzOmivészeti orientaciot felvaltd, a vizualis kultura kdznapi hasznalatat is tanito tan-
tervi programok(Kdrpati, 2013, 2015; Simon, 2015).

A tartalmi megtjulast az értékelési modszerek modernizalasa kovette. A Szegedi Tu-
domanyegyetem Oktataselméleti Kutatocsoportja ,,Diagnosztikus mérések fejlesztése”
cimil programja keretében, a Kognitiv és affektiv készségek ¢és képességek diagnosztikus
mérési lehetdségeinek feltdrasa cimili résztémaban 2009—2011 kozott tizenkét, a vizualis
nevelés értékelésében jartas szakember kidolgozta a Magyar Vizualis Képesség Frame-
workét, a vizualis képességrendszer diagnosztikai mérésére alkalmas képességstruktarat
(Karpati és Gaul, 2011). A képességelemek fejlodésének vizsgalatara 240 feladatot dol-
goztak ki a 6-12 éves korosztalyban, és mintegy 6000 tanul6 részvételével probaltak ki a
feladatokat (Kdarpati és Gaul, 2013; 2013; Pataky, 2012). Az eredmények elemzése utan a
19 képességelembdl 12 relevans és jol definialhatd részképesség maradt, melyek az alabbi
négy klasztert alkotjak:

1. Vizualis megismerés: észlelés, emlékezés, képértelmezés, a képi tanulas miiveletei.
2. Abrazolasi konvenciok, technikak hasznalata.

3. Vizualis alkoto, kifejez6 képesség.

4. Vizualis kommunikacid: kozlés képekkel, szobeli kozlések képi kiegészitése.

A masodik, 2011-13 kozott lezajlott kutatasi szakaszban két vizualis képességteriiletet,
a térszemléletet (Babaly, Budai és Karpati, 2013; Babaly és Karpati, 2015) és a vizualis
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kommunikacidt vizsgaltak (Simon, 2015; Kdarpati és Simon, 2014). Mindkét teriileten
mintegy 100-100 feladat késziilt 812 évesek részére az eDia rendszerben, melyeket tobb-
sz0Oros kiprobalas utan ebben az évben véglegesitenek és kinalnak fel a Vizualis kultira
tantargyban {6 fejlesztendd teriiletekként definialt képességelemek fejlesztésére és érté-
kelésére (Karpati, Babaly és Simon, 2015).

Osszegzés

A tanulmanyban ismertettiik azokat a definicidkat, a szakirodalmi hattér definialasdhoz a
tervezett képességelemek méréséhez, illetve a tesztek konstrualasahozsziikségesek. A fel-
tételezett szinpercepcio-és szinértelmezés képességstrukturajanak az elemeit a magyar és
angolszasz tantervekben azonositottuk, és nemzetkozi szakirodalmakon keresztiil mu-
tattuk be fogalmi leirasukat tobb tudomanyag aspektusabol kozelitve.A szakirodalmi at-
tekintés alapjan a 6-12 évesek szinészlelésének és értelmezésének fejlodési szerkezetét
leiré tanulmanyokbd6l hidny van, holott a szinek tudatos hasznalata, értelmezése a képi
nyelv elsajatitisanak fontos részét képezik. Erdekes kutatasi kérdéseket vet fol az, ho-
gyan szervezddnek a szinérzékletek jelentéssé, mely részképességek kdzott mutatkoznak
meg majd a szignifikdns kiilonbségek.

A szinekkel valé alkotashoz és a szinek befogadasahoz kapcsolodo képességelemeket
az eDia (Molnar, Papp, Makay és Ancsin, 2015) rendszerében fejlesztett online feladatok-
kal tervezziik mérni, melynek megvalositasahoz, a feladatok fejlesztéséhez tobbszords pi-
lot vizsgalatokat végeztiink el. Az els ilyen mérést 2016 aprilisaban két els6 és egy ma-
sodik évfolyamos tanuloi mintan (N=84) probaltuk ki, melynek a klasszikus tesztelmélet
értelmében a reliabilitdismutaté megfeleldnek bizonyult (Cronbach = 0,92).

A teszten elért teljesitmények alapjan a nemek kozott nem mutatkozott szignifikans
kiilonbség, azonban az osztalyok kozott igen (t = —3, 923, p<0,01), ami alapjan detektal-
hato a fejlédés, azonban a kovetkeztetést a nagymintas vizsgalatok utan fogjuk levonni
(Toth, 2016a). A kiilonbség a szinmemoria és a szinjelentés szubtesztekben rajzolodott
ki a legjobban, azaz a masodikosok jobban teljesitettek, mint elsds tarsaik. A valdszinii-
ségi tesztelmélet eszkoztarat is alkalmaztuk. Az elemzéseket egy- és négyparaméteres
Rasch-modell segitségével a ConQuest programban végeztiik el, ahol az itemek mikodé-
sét, illeszkedését néztiik meg. A teszt EAP PV reliabilitasa 0,92 értéket mutatott.

A masodik probamérés 2016 majusaban valosult meg két masodik évfolyamos osz-
taly (N=54) korében, szintén a 84 itembdl allo szinpercepcids és szinértelmezo teszt altal,
melynek reliabilitasmutatdja nem kiilonbozott eltérden az elézéleg bemért teszt mutato-
jatol. A befogadoi feladatok mellé azonban alkotdi feladatok is tarsultak, melyek elvég-
zésére kiilon 45 perces iskolai tanorat terveztiink. A pedagdgusok pontos instrukciodt kap-
tak, benne a képességelemek részletes leirasaval. A tanuldk az online és a hagyomanyos
kornyezetben is élvezték a feladatokat (7oth, 2016D).

A feladatok kiprobalasa utan a kdvetkezo 1épés az orszagos reprezentativ mintan valo-
sult meg, melynek adatfelvétele jelenleg is zajlik. Az emlitett iskolai korosztalyokat kib6-
vitettiik 1., 5. és 9. évfolyamos feladatokra is, amelyek a Magyar Tudomanyos Akadémia
¢és az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem ,,Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szazad
képi nyelvének tanitasa” cimi tantervi innovacios projektjének részét képezik.

Kutatasunk 0jszeri és relevans a Rajz és vizualis kultura tantargy fejlesztése szempont-
jabol, hiszen a vizualis képességek egyik legjelentdsebb képességesoportjat, a szinészle-
1és és értelmezés fejlodésének szerkezetét irja le, mely altal megismerhetjiik az altalanos
iskolas gyerekek szinekrdl vald gondolkodasat, annak értelmezését.

A technoldgia lehetéségeit kihasznalva olyan mérdeszkozt fejlesztiink, mely lehet6vé
teszi e képességek osztalytermi kontextusban valo objektiv mérését.
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Készonetnyilvanitas

Ko6szondom Molnar Gyongyvérnek és Karpati Andreanak a tanulmany megirasaban nyt;j-

tott szakmai tamogatast.

A kozlemény alapjat képzo kutatas az MTA—ELTE Vizuadlis kultura szakmodszertani
kutatocsoport, ,, Moholy-Nagy Vizualis Modulok — a 21. szdzad képi nyelvének tanitisa”
projekthez (is) kapcsolodik. A tanulmany elkészitését a Magyar Tudomanyos Akadémia
Tantargypedagogiai Kutatdsi Programja tamogatta.
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