Szemle

Sajatos nevelési igényu
gyermekek az iskolarendszerben,
inkluziv nevelés

A kordbbi évtizedek tendencidjdhoz képest ardnyaiban tobb sajctos
nevelési igényt, specidlis elldtdst kivano gyermek vesz részt a
kézoktatdsi intézmeények oktatato-neveld folyamatdban, s igy az
iskola didkjainak osszetétele is valtozatosabb. Kordbban sem létezett
homogén gyermekcsoport, dm mindeddig nem fektettek nagy
hangstilyt a tanulok eltéro képességrendszerének feltérképezésére.
A diagnosztikus eljdrdsok fejlodésének koszonhetoen egyre t6bb
esetben deriilhet fény arra, mi az oka a lemarado gyermekek
teljesitmenyhdtranyainak, s ennek tudataban a pedagogia vdltozatos

modszertani eszkozeivel képesek hdtrdnyaik kompenzidldsdra.

a valtozo tarsadalmi igényekhez, melyek részben arra iranyulnak, hogy a sajatos

nevelési igénnyel rendelkezd gyermekek egyenld esélyekkel induljanak az isko-
laztatas, valamint a késébbi, munkaerdpiacon valo elhelyezkedés soran is. Az inkluziv
szemlélet térhoditdsa mindezekre valaszokat, lehetdségeket, irdnyelveket nyujt. Szocio-
logiai, oktataspolitikai és foglalkoztataspolitikai aspektusbdl vizsgalva is ugyanarra az
eredményre jutunk. Az oktatas korai szakaszaban segitséget kapd fogyatékos, tanulasi
nehézséggel rendelkezd, hatranyos helyzetii vagy nyelvi akadalyokkal kiizd6 gyermekek
— vagyis a sajatos nevelési igényliek csoportja — képességeikhez mérten nagyobb eséllyel
képesek végzettséget szerezni, szakmat tanulni, vagy akar részt venni a fels6oktatasban,
amely tamogatja 6nallo életviteliiket és megélhetésiiket. Ezaltal a tarsadalom szamara
hasznos munkaer6 valik bel6liik, s nem szorulnak ra a szocialis alapon, vagy rokkantsa-
guk utan kapott ellatasra. Az Eurdpai Uni6 tagallamainak mindegyikében torvény szaba-
lyozza a valamely fogyatékossaggal rendelkez6 személyek esélyegyenldségének biztosi-
tasat, amely tarsadalmi integracidjuk eldsegitését szolgalja (Vargané, 2006).

ﬁ kozoktatasi rendszer fennmaradasahoz sziikségszerti, hogy alkalmazkodni tudjon

Torvényi hattér

A specialis sziikségleteket igénylé populacio részeként nevezhetd meg a sajatos nevelési
igénnyel rendelkezdk csoportja is. A sajatos nevelés igényli tanulok csoportjat tobblet-
sziikségleteik szerint hatarozzak meg. A 2003-as torvény 121. § (1) 29. pontja szerint:
»dajatos nevelési igényll gyermek, tanuld: az a gyermek, tanulo, aki a szakértdi és reha-
bilitacids bizottsdg szakvéleménye alapjan
a) testi, érzékszervi, értelmi, beszédfogyatékos, autista, tobb fogyatékossag egyiittes
eléfordulasa esetén halmozottan fogyatékos,
b) pszichés fejlédés zavarai miatt a nevelési, tanulasi folyamatban tartésan és stlyo-
san akadalyozott (pl. dyslexia, dysgraphia, dyscalculia, mutizmus, kéros hyperki-
netikus vagy koros aktivitaszavar).” (Kéznevelési torvény, 2011)
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A magyar jogszabalyok szerint minden kdzoktatasban részt vevé gyermeknek joga van
ahhoz, hogy adottsagainak, képességeinek megfeleld specialis ellatasban, kiillonleges
gondozasban, rehabilitacids ellatasban részesiiljon koratdl fiiggetleniil. A kiilonleges
gondozas jogosultjai a specidlis nevelési igényl, beilleszkedési, magatartasi, tanuldsi
zavaros tanuldk, valamint a sulyos betegségeik miatt intézményes nevelésben megjelenni
nem képes gyermekek (Kdznevelési torvény, 2011). A magyar kozoktatasi intézmények
jelentés hanyadaban nincs lehetdség segité szakemberek alkalmazasara, am a kiterjedt
szakszolgalati rendszer és a szertedgazo szolgaltatasokat nyujtdo modszertani kdzpontok
tevékenysége kiterjed a korabban kistérségi, jelenleg pedig jarasi ellatds biztositasara.
A pedagdgiai szakszolgalatok feladatai koz¢é sorolhatod a gyogypedagogiai tanacsadas, a
korai fejlesztés, gondozas, a fejlesztd felkészités, a tanulasi képességet vizsgald szakértoi
¢és rehabilitacios tevékenységi kore, az orszagos szakértdi és rehabilitacios munkalatok,
a nevelési tanacsadas, a logopédiai ellatas, a tovabbtanulasi, palyavalasztasi tanacsadas,
a konduktiv pedagogiai ellatas, valamint a gyogytestnevelés. A gondozas, fejlesztés fel-
adatait sajatos nevelési igényl tanulok esetén minden esetben szakiranyos gydgypeda-
gbgus vagy segitd szakember végzi, a beilleszkedési, magatartds- vagy tanulasi zavaros
gyermekek felzarkoztatasa a specialis szakértelem nélkiili, de tapasztalt pedagogusok
feladatkore. A sajatos nevelési igénnyel jard sériilésspecifikus megsegités az atlagosnal
nagyobb mértéki differencialast, korrekcios, habilitacios és rehabilitacios tevékenységet
¢s terapias célu oktatasi beavatkozasokat jelent. A tdbbletszolgaltatas szakaszai kiterjed-
nek a korai fejlesztés iddszakara, az dvodai és iskolai nevelésre, s magéban foglalja a
fejlesztd felkészités keretében megvalosulo fejlesztést is.

A sajatos nevelési igényli tanulo iskolavalasztasa a normalis fejlodésii gyermekek
iskolaztatasaval hasonlatosan szabadon torténik: felvételt nyerhet barmely olyan koz-
oktatasi intézménybe, amely integralt oktatast végzo Iétesitménynek mindsiil. Sok eset-
ben a szakértdi bizottsag jelol ki a gyermek fogadasara alkalmas, a lakhely kozelében
elhelyezkedd intézményeket, amelyek koziil kotetleniil valaszthat a sziilé vagy gond-
viseld. A sziilének joga van ahhoz, hogy fellebbezzen a szekértdi bizottsag javaslataval
kapcsolatos véleményt illetden, s allamigazgatasi eljaras keretében kérvényezheti annak
megvaltoztatasat. A beiskolazas soran a sziilo segitséget is igényelhet a feltételek megte-
remtésében, amelyet az illetékes helyi onkormanyzat biztosit szamara. A sajatos nevelési
igényll gyermekek utan a fogadd intézmény emelt normativ tamogatasban részesiil, ez
néhany esetben mégsem elég ahhoz, hogy vallaljak a tobbletmunkat, amely a specialis
eszk0zok beszerzésével €s a modszertani eszkdzok bdvitésével jarna. Vargané allaspontja
szerint csupan azokban az intézményben mikodhet megfeleléen az integracio, a befoga-
das, ahol a pedagogusok attitiidje illeszkedik az elvrendszerhez. A fogadd intézmények-
ben azonban a pozitiv hozzaallas mellett tobb targyi és személyi feltételnek is meg kell
valdsulnia ahhoz, hogy a specialis sziikségletekkel rendelkez6 gyermekeket fogadhassak.
A személyi feltételek elsésorban a gyermek kiilonleges gondozasdnak megvaldsulasa-
hoz kothetéek. Az integrald intézménynek biztositania kell a sajatos nevelési igényl
tanulo specialis neveléséhez sziikséges szakiranyos gyogypedagogus alkalmazasat, vagy
latogatasanak megszervezését. A szakért6i véleményben iranyzott fejleszté foglalkoza-
sok menete specialis tanterv szerint torténik, amelyhez eltérdé tankdnyvek, taneszkozok,
gyogyaszati segédeszkozok €s technikai eszkozok valhatnak sziikségessé, amelyek mar
a targyi feltételeket takarjak. Az eldirasok gyakorlatban vald érvényesiilését bizonyos
1d6kozonként ellendrzésekkel biztositjak. A méltanyossag ¢és esélyegyenldség biztosi-
tasa érdekében a jogszabalyok pozitiv diszkriminaciot engednek meg a sajatos nevelési
igényl tanulokkal szemben. Sok esetben ezek a gyermekek a megengedett életkori hata-
rokat atlépve vehetnek részt a kozoktatasban, amelynek oka lehet az oktatas elnyujtasa.
Lehet6ségiik van ugyanis arra, hogy adott tanév teljesitménykdtelezettségét megnyujt-
sék, s hosszabb iddén at sajatitsak el a tananyagot. A szakértdi bizottsag javaslata alapjan
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tovabba bizonyos tantargyakbol felmentheti a tanulokat az értékelés, mindsités alol,
esetleg az egyéni tovabbhaladas engedélyezését is lehetdvé teszi. A vizsgak, szamonké-
rések alkalmaval ezek a tanulok specialis eszkdzoket hasznalhatnak, vagy a szamadas
modjat valaszthatjak ki képességeiknek megfelelden. A sajatos nevelési igényli tanulok
dijmentesen vehetnek részt a pedagogiai szakszolgalatok fejleszté foglalkozasaiban, s
ha sziikséges, az utazas koltségeiben is segitséget kapnak a sziilok. Mindezek a tdbblet-
szolgaltatasok nagy segitséget nyujthatnak a gyermeknek, s csaladjanak is a tanulmanyok
ideje alatt (Vargané, 2006).

nak tiinhet, ennek ellenére a mai napig sem mukodik kifogdstalanul a gyakorlatban.
A szamtalan specialis eset és a kornyezeti tényezOok gyakran alkotnak olyan szituaciokat,
amelyek megoldasa nehézséget okoz a kdzoktatds szamara. Az iranyelvek megvalosu-
lasa részben kivitelezett, am az attitiid valtozasa nem mérhet6é az ellendrzések soran.
A dokumentécié pontatlansagai s intézményenként eltéré formai szintén a jogszabalyi
hianyossagok kdvetkezményeinek tulajdonithatéak. Szerencsére orszagszerte egyre tobb
kozoktatasi intézményben tapasztalhaté az integralt oktatas hatékony miikodése, am az
inkluziv gondolkodasmod még gyermekcipében jar.

Integracié és inklazié

A pedagogiaban sokat emlegetett integraci6é fogalma a gydgypedagogia tudomanyterii-
letr6l szarmazik. Megjelenését a szegregalt oktatas elleni torekvések indikaltak, célja a
fogyatékos gyermekek normal fejlodésti tarsaikkal vald egyiittnevelése lett. Ezzel szem-
ben az inkluzio6 kifejezés kezdetben politikai, éspedig szocialpolitikai értelemben bonta-
kozott ki, s csak késébb keriilt a neveléstudomanyban hasznalatos terminusok kozé. Az
oktatasban vald megjelenésekor inkluziv nevelésként valt ismeretessé, amely a szocial-
politika kozvetett eszkdzeként igyekezett megvaldsitani a befogadod szemlélet elterje-
dését. A befogado iskola kibontakozasaval a kirekesztés nélkiili, egyenld esélyekkel
induld, mindenkinek szo616 iskolaztatast szerették volna elésegiteni. Az inklizios torek-
vések megvalosulasa lasst folyamat, kezdetben csak az integracié kiilonb6zé formai
bontakoztak ki az oktatds-nevelési folyamatokban. A fogyatékossagi csoportok egyre
differencialtabb elkiilonitése nyoman szétvaltak a fejlesztés teriiletei, amely a kiilonbo-
z0 sulyosséagi fokokat is hangsulyozta. Nyilvanvalova valt, hogy bizonyos esetekben a
szegregalt oktatas felesleges, a tanulok nehézségei a tobbségi altalanos iskolakban is jol
kezelhetéek. Az integralt oktatasi elvek egyre inkabb szélesedni latszottak, s megvalo-
sulhatott a részleges, késobb pedig a teljes integracio a gyermekek oktatdsa soran. Az
OECD definicioja szerint az integracio jelentése csupan interakcié az akadalyozott és ép
gyermekek csoportjai kdzott. A befogadd nevelés képviseldi azonban mas perspektivabol
értelmezték a gyermekek oktatasat. Téziseik szerint Uj iskolakoncepciora van sziikség,
amely nem megtiiri a fogyatékkal ¢16, vagy sajatos nevelési igényli gyermeket, hanem
minden egyes tanulot 6nalld individuumként kezel, figyelembe veszi sajatos készségei-
ket, képességeiket, s az oktatas-nevelés az egyéni képességek mentén valosul meg. Ezek
a gondolatok mar az inkluzié feltételeit tiikrozik (Papp, 2012).

A sajatos nevelési igényll gyermekek hazankban jelenleg teljes jogon egyiitt tanulhat-
nak ¢ép tarsaikkal, s specidlis segitséget kapnak tanulmanyaik soran egyéni képességeik,
készségeik fejlesztését biztositva. Az integrald intézmények tekintetében azonban meg
kell kiilonboztetni egymastol a fogadas maodjat érintd alapfogalmakat. Integracidnak
tekintjiik, ha a fogado intézményekbe felvételt nyer a SNI tanulo, am egyéni megsegités
¢és felzarkoztatds nem torténik, csupan csoportos ellatasi formakban keriil sor a fejlesz-
tésre, s korképek szerint torténik a gyermekek csoportba rendezése. Ennek idealisabb
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megjelenését inkluzionak nevezziik, amelyben a tanuld az egyéni differencialés és egyéni
kibontakozas pedagogiai eszkdzeinek jegyében vehet részt az oktatas-nevelés folyamata-
ban. Az elvrendszer elterjedése a gydgypedagdgia tudomanyteriiletének munkéssagabol
fakad, amely a szegregacio elkiilonitd, diszkrimindlo kovetkezményeinek elkeriilését
tlizte ki céljaul (Vargané, 2006). A lakohelyhez esetleg tavol es6 specialis intézmény lato-
gatasa, a tobbletkiadasok, a korlatozott lehetdségek és a tovabbtanulasi korlatok egyiitte-

A sajdtos nevelési igénytl gyer-
mekek hazdankban jelenleg teljes
Jjogon egyiitt tanulhatnak ép
tarsaikkal, s specicdlis segitséget
kapnak tanulmdnyaik sordn
egyéni képességeik, készségeik
Jejlesztéset biztositva. Az integ-
rdlo intézmeények tekintetében
azonban meg kell kiilonboztetni
egymudstol a fogadcds maodjct
érinto alapfogalmakat. Integrd-
cionak tekintjiik, ha a fogado
intézményekbe felvételt nyer a
SNI tanulo, dm egyéni megsegi-
16s és felzdrkoztatds nem torte-
nik, csupdn csoportos elldtdsi
Jormdkban kertil sor a fejlesztés-
re, s korképek szerint torténik a
gyermekek csoportba rendezése.
Ennek idedlisabb megjelenését
inkliizionak nevezziik, amely-
ben a tanulo az egyéni differen-
cidlds és egyéni kibontakozds
pedagogiai eszkozeinek jegye-
ben vehet részt az oktatds-neve-
lés folyamatdban.

sen csokkenthetik a sikeres tarsadalmi integ-
racid esélyét, a szegregalt iskolakban tanulo
gyermekek igy megbélyegzettekké valnak a
tobbi intézmény, a kortarsak és a kozosség
szemében is.

Az inkluziora iranyuld torekvések annak
megoldasara fokuszalnak, hogy csokken-
jen a kizarasra tendalo tarsadalmi szemlé-
let. A kultardk és kozosségek szokasrend-
szereinek toleralasa, az eltéré képességek
elfogadasa ennek részét képezi. Az inkluziv
kornyezetben megsziinnek a kiilonbségek,
s nem tekinthetd a gyermek fogyatékosnak
vagy eltéré képességlinek, csupan az indi-
viduum szamit. ,,Az inklazié tehat a sok-
féleség minden aspektusdnak felismerését,
méltanyolasat és értékelését jelenti.” (Kalo-
csainé ¢és Varga, 2005, 205. 0.) Az eszme az
egyenléségre fokuszal, amelynek jegyében
minden gyermek egyenértékil, ugyanolyan
jogokkal és lehetdségekkel az oktatas folya-
mataban, k6zds munkaval elérve az egyéni
fejlodést. (Kalocsainé és Varga, 2005)

Nemzetkozi viszonylatban az inklizids
oktatasi torekvéseket tekintve harom kate-
goria kiilonitheté el egymastol. Az elsé
tipus értelmében megszlinik a specialis
nevelés, az oktatds minden gyermek sza-
mara az integralt rendszer keretein beliil
valosul meg, sziikségleteikhez mérten pedig
megfeleld mennyiségii és mindségii egyé-
ni fejlesztést biztositanak. A masodik vari-
acid, amely jelenleg Magyarorszagon is
mukodik, lehetdséget ad az eltérd képes-
ségli, sajatos nevelési igényl gyermeknek
az integralt oktatas igénybevételére, s jol
strukturalt segité halozataval nytjt tobbletet
a célcsoport szamara. A harmadik valtozat

kereteiben a két oktatasi rendszer egymadssal parhuzamosan miikodik, a sajatos neve-
1ési igénnyel rendelkezdk oktatdsara csupan specidlis osztdlyokban vagy iskolakban
van lehet6ség. Magyarorszagon tehat a masodik varians érvényesiil. Az unids normakat
kovetve igyekszik, hogy a sajatos nevelési igényli gyermek szamara optimalis képzési
kinalatot biztositson, amelyek alkalmazkodnak a gyermekek egyéni képességeihez és
igényekhez, ezzel lehetové téve szamukra késdbb a munkaerdpiacon vald elhelyez-
kedéstiket. Hazankban az oktataspolitika az inkluziv oktatas tamogatasa érdekében
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prioritasként tekint a képességek jegyében az élethosszig tartd tanulas eldsegitésére,
az oktatasi egyenl6tlenségek felszdmolasara, az oktatas-nevelés nivojanak emelésére, a
pedagdgusképzés kiszélesitésére, az informacios és kommunikacids technikédk haszna-
latanak preferdlasara, az oktatas targyi feltételeinek minél hatékonyabb biztositasara, a
kozoktatas finanszirozasakor a koltséghatékony felhasznalasra, valamint az intézményi
kereteken beliil elért eredmények, innovaciok és sikeres gyakorlatok tamogatasara. Az
integralt nevelés azonban a kdzoktatasi intézményekben csak tigy valosulhat meg, ha az
a torvény altal eléirt modon késziil fel az eltérd képességli gyermek fogadasara, s egyéni
fejlesztésérdl gondoskodni képes. Az egyiittnevelés sikeressége tobb tényezd egylittmii-
kodésének a fiiggvénye, eredményessége az irdnyelvek megvalosulasanak mértékétdl és
mindségétol is befolyasolt. Az inkluzid mikodoképességéhez elengedhetetleniil fontosak
bizonyos targyi €s személyi feltételek. Eredményes lehet a miikodés, ha a sajatos neve-
1ési igényl tanulok iskolavalasztasa, beiskolazasa alapos koriiltekintéssel torténik meg,
ha sériilésiiknek fliggvényében megfelelé mennyiségii és mindségli tobbletsegitséget
kapnak, a pedagdgusok pedig megfeleld ismeretekkel rendelkeznek az eltérd képességli
gyermekekrdl, s nevelésiikhoz sziikséges kompetenciakat sajatitanak el, valamint ha az
intézményben megfigyelhetd a sziikségletekhez igazodd differencialt nevelési-oktatasi
kinalat (Vargané, 2006).

Az inkluziv iskola jellemz6i

Az inkluziv pedagogia alaptézise a gyermekcentrikus nevelés, amelyben nem tanul6cso-
porttal dolgozik a pedagdgus, hanem autoném individuumok nevelése folyik az esély-
egyenlOség jegyében, valtozatos modszertani eszkdzokkel és nagyfoku differencialassal.
Az osztalykdzosség alapvetden heterogén, amelyben eltéré készségek, kompetenciak,
érdeklodés és sziikségletek uralkodnak. Az inkluziv elvek szerint a csoportban lezajld
interakciok kolesonosen készségeket alakitanak ki a gyermekekben. igy a tanitas legfon-
tosabb didaktikai elemeként a kooperacidé nevezhetdé meg, amely a tanitasi id6 jelentds
részét adja. A tananyag minden tanuld szamara azonos, csupan az atadas modja tér el a
modszertani eszk6zok széles palettajanak segitségével. A befogado iskola f6 koncepcioja
a személyiségre orientalt nevelés, célja pedig a tudaselsajatitas, a jartassagok, a készsé-
gek, a képességek, kompetencidk, a gondolkodasi er6k megszerzésének, fejlesztésének
aktiv, konstruktiv motivacids folyamatanak elésegitése. A reformpedagodgia jegyében
moddszertani eszkozei tdmogatjak a reflektiv tanulast, felhaszndlva a kooperacio eszko-
zeit ¢és a korlatlan kreativitast. A kovetelmények ¢€s a tananyag tehat egységesek, csupan
a tanitas Utja ¢és eszkdzei térnek el. Lényeges eleme a tedrianak, hogy minden egyes gyer-
mek egyénre szabott segitséget kap mindehhez, amely nem a deficitekre iranyul, hanem
a percepcios megismerésre. (Réthy, 2002) ,,Az integracié alapja egy reformfolyamat,
amely az iskolai gyakorlat humanizaciojat, szorongdsmentessé tételét, demokratikus
mikddését kivanja elérni, a szolidaritas, a szabad kommunikacid, kooperacio, aktivitas,
¢letszertiség érvényesiilésével.” (Réthy, 2002, 11. 0.)

A befogad¢ attitlid 1ényegi eleme a sokszor emlitett esélyegyenldség. Ennek mérté-
ke itt sokkal hangsulyosabban szerepel, mint korabban. Az egyenldség azt jelenti, hogy
minden gyermek egyenld, s minden gyermeknek joga van részt venni az oktatasban.
A fogyatékkal €16k éppugy a kozoktatés keretei koz¢ valok, mint a tobbi gyermek, hiszen
nincs olyan tanuld, akinek ne lenne nehézsége valamilyen téren, igy azt mondhatjuk,
hogy minden gyermek rendelkezik specialis sziikségletekkel. A befogadd iskola ennek
fényében mindségi oktatast nyljt, amelynek kiilonbozé attribuitumai is bizonyitjak 1ét-
jogosultsagat. A jol miikddd inkluziv oktatasi intézmény ismérve az exklizidé minden
formajanak megeldzése, a pozitiv teljesitményelvarasi rendszere, a meleg, elfogadd
iskolai attitiid, kooperacié a gyermek kozt, a tandr ¢és didk kozt, valamint a sziilével,
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amelynek lényegi eleme a gyermekcentrikus szemléletmod. Fontos komponense a per-
cepcion, megismerésen keresztiil torténd ismeretelsajatitas, a tapasztalatokon nyugvo
problémamegoldds. Hangsulyos szerepe van az elfogadd kdrnyezet kialakitdsanak,
amelyben a diszkriminativ viselkedés elvetendd, s a segité megkdzelités alapvetd. A tani-
tas folyamataban pontosan ismerik a gyermek egyéni sziikségleteit, s figyelembe veszik
6ket. A tanulasi nehézségek felmeriilésekor nem a gyermek hianyossagaira fokuszalnak,
hanem a tanitasi modszer helytelen megvalasztasara gondolnak, amelyet korrigalni kell,
s a gyermek aktualis allapotahoz illesztik. A helyesen megvalasztott modszer tapasztalati
tanuldson alapszik, s a megfelelé motivacion, amely sikerélményekkel gazdagitja a tanu-
l6t. A gyermek renoméjanak novekedése a megfeleld értékelési stratégia fiiggvénye is.
A mingsités mindig komplex, a gyermek kognitiv, affektiv, szocialis és pszichomotoros
teljesitményeinek Osszességét fedi le. A munkamodszerek a reformpedagogia elemeit is
otvozik, a kognitiv pszicholdgia és konstruktiv didaktika elemeit felhasznalva az okta-
tasban. A jol miikodé befogadd iskolaban a pedagogusok team-munkaban, egymassal
kooperalva végzik munkajukat, ezzel segitve a gyermek teljesitményjavulasat. Az ink-
luzié fogalmat vizsgalva tehat olyan komplex stratégiardl beszéliink, amely Osszetett
feladatkorrel, folyamatos nyomonkovetéssel segiti a tanulo elérehaladasat az iskolarend-
szerben. A folyamat a diagnoézissal kezd6édik meg, s magaban foglalja a prognozist és a
pedagdgiai terapiat is, ezzel alkotva keretet a tanulok iskolds évei kdré (Rethy, 2002).

Az inkluziv oktatasra irdnyuld torekvések lelkes képvisel6i tovabbképzésekkel, kon-
ferencia-el6adasokkal, tudomanyos kutatdsok sokasagaval igyekeznek bizonyitani annak
1étjogosultsagat, s gylijtik ossze azokat az iranyelveket, amelyekkel a pedagdgustarsa-
dalom hasznara lehetnek a folyamatban. Ez a procedtra azonban lassu fejlédésen megy
keresztiil, nevezhetnénk akar az oktatas evolucidjanak is, amelynek végeredménye egy
jol miik6do, hatékony, gyermekcentrikus nevelésforma, amely egyenld esélyeket biztosit
minden tanuld szdmara életiik legtobb teriiletén.
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