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ragaszkodo nemesség ¢és az idegen kor-
nyezetet majmolé fouri vilag konfronta-
lodik. Sandor nem véletleniil nyilatkozik
nemes-ellenes kdzhangulat kialakuldsarol
a korszakban, hiszen alig maradt valami
a felvilagosult féur életében, ami magyar;
idegenként hat a korszakban szinte minden
név ¢és kulturalis célkitlizés.

Séandor Istvan (2012): [ré és tarsadalom. Feje-
zet a magyar felvilagosodas irodalomtorténeté-
bél. I. Féur és nemes. Racio Kiado, Budapest.
263 o. ISBN 978-615-5047-29-9
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Az irodalmi nevelés utjai
és lehetoségei

Az irodalomtanitas ujabb kihivasai a kisebbségben élo
magyarok vonatkozdsdaban

A mai, posztmodern kor kihivdsaira felelo pedagogia nem hagyhatja
figyelmen kiviil mindazokat a nagymeértékil tarsadalmi-kulturdlis
vdltozdsokat, amelyek az utobbi években, évtizedekben végbementek,
és amelyek tijabb és tijabb nézetek, szemléletek megjelenését
eredményezték. Erdeélyi Margit irodalom- és neveléstorténész kotete is
ezt a problémakort vizsgdlja az irodalomtanitds keretein beliil.

konyv mind a hat fejezete a peda-
Ag(’)gia ¢s az irodalom egyiitthatasai-

val foglalkozik, az irodalom peda-
gbgiai vonatkozasait targyalja.

A szerz6 a teljesség igénye nélkiil
néhany kiilondsen problematikus kérdést
emel ki. Kiindulopontja az irodalomtanar
kompetenciaja, ¢s ehhez kapcsoloddan
vizsgal tobb olyan — az irodalmi nevelés
szempontjabol relevans — kérdést, mint
példaul a sajatos kulturalis kdrnyezet hata-
sa a diakokra, a gyermekirodalom szere-
pe a pedagdgiaban, az irodalmi miifajok
tanithatésaga vagy a mese didaktikai lehe-
tdségei.

A Gondolatok az irodalomtandr kom-
tofejezet a korabbi miiveltségeszmény
megvaltozasat és ennek pedagogiai kovet-
kezményeit targyalja. A teljességre torek-
v0 kulturalis kédrendszert ugyanis uj
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elvarasok, 0j célok valtjak fel, amelyek
a tudas hasznosithatdsagat helyezik el6-
térbe. Egyre er6sebb az a torekvés az iro-
dalomtanitasban, hogy az oktatds ne csak
az informacidohalmozast szolgalja, hanem
a didkok szovegalkotasi, -értési képességét
is hatékonyan fejlessze.

Az irodalomtudomany és az irodalom-
tanitas a koztiik 1évo kiilonbségek ellenére
is csak kozosen tudja kidolgozni, meg-
ajanlani azokat az 0j irodalomértési stra-
tégiakat, amelyek segitik a kor kovetel-
ményeinek megfeleld olvasoéi, irodalom-
tanari felkésziilést. Azonban a mualkotas
¢és azon beliil az irodalmi mi definicioi
koriili bizonytalansagok tovabb erdsitik az
irodalomtanar dilemmait. A posztmodern
megjelenésével erdteljesen megvaltoznak
az irodalom modszertananak elvi felfoga-
sai. A miivészet fogalma ugyancsak atérté-
kelédik a modernhez képest. A posztmo-
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dern irodalomfelfogas paradigmavaltas-
sal jar egyiitt a szerzé-mu-olvas6 harmas
viszonylataban is azaltal, hogy a szerzo-
nek egyre kevesebb szerepet tulajdonit.
A fogalmak tisztazasa még nem tekinthetd
lezart folyamatnak, és a tovabbiakban is
bévitendd valaszra var még a kérdés: Mit
jelent pontosan a posztmodern?

A Sajatos kulturalis kornyezetiink cimt
fejezet a multikulturalitas, az interkultura-
litas és a regionalitas kérdéseire 6sszpon-
tosit a kisebbségben ¢é16 magyarok vonat-
kozasaban. A posztmodern ritkan torek-
szik az egyetemességre, sokkal inkabb a
viszonylagossagot, a relativitast helyezi
elétérbe — ezért a multikulturalitds mellett
a regionalitas is egyre inkabb érvényesiil.
A szlovakiai magyarsag sajatos helyzete
az irodalomtanitast sem hagyja érintetle-
nill, hiszen a nemzeti kanon(ok) problema-
tikaja kiilondsen hangsulyossa valik ebben
a régidban. A szerzd felhivja a figyelmet,
hogy a kulturalis kompetencia fejleszté-
sének igénye egyre inkabb a regionalis
iranyultsag er6sodését eredményezi. Az
iskola pedig kiilondsen sokat tehet azért,
hogy a kisebbségben ¢l16k is jol érezzék
magukat a sziil6f61djtikon.

Manapsag a gyerekek ijabb és ujabb
szorakozasi lehetéségek koziil valaszt-
hatnak, és az olvasas mint szabadidds
tevékenység egyre inkabb veszit népsze-
riiségébol. A szerzd ezért kiilon fejeze-
tet (lrodalom és a pedagogia egyiitthatd-
sai) szentel a szovegekkel vald kozvetlen
talalkozas fontossaganak hangstilyozasara.
A szépirodalom, kiilondsen a dramaolva-
sas egyre inkabb perifériara szorul az iro-
dalomorakon is, pedig az irodalomtanar
feladata lenne az olvasas megszerettetése,
a didkok ért6 olvasova nevelése tanorai
keretek kozott. Mindehhez nélkiilozhetet-
lennek tartja az eredeti irodalmi miivek
szoros olvasasat és szdvegszintli értelme-
z€sét is. A tandr didaktikai felkésziiltsége,
igényessége, irodalmi izlése, tajékozott-
saga, tanari szabadsaga lehet az alapja a
valtozatos és hatékony o6rai munka vég-
zésének. Hasznos lenne az irodalomora-
kon a dramaelmélet alaposabb tanitasa
is, hiszen ezaltal a szinhéazlatogatas is

mélyebb élményt adhatna a diakok szama-
ra. A szerz§ példaként Orkény Istvan Vér-
rokonok cimii draméjan keresztiil mutatja
be, hogyan szerettethetjiik meg a didkok-
kal a dramaolvasast.

A gyermekirodalom didaktikai vetiile-
tei cimi fejezet a kisgyermekeknek szant
epikai és lirai alkotasok rdovid torténeti
¢és elméleti attekintését adja Aiszoposz,
Phaedrus, La Fontaine, Perrault, a Grimm
fivérek, Andersen és Selma Lagerlof jelen-
t6ségét hangsulyozva. A szerzo ugy véli,
kiemelten fontos, hogy a gyerekek az élet-
koruknak megfeleld, igényes, esztétikai és
etikai értékeket egyarant hordozé miivek-
kel taldlkozzanak. Ezek értelmezéséhez
azonban elengedhetetlen, hogy mar ren-
delkezzenek a megfeleld szintii szoveg-
értési képességgel, amelynek fejlesztésben
segitséget jelenthet egy-egy olyan téma
tobb kiilonb6z6 szovegfeldolgozasanak
Osszehasonlitod vizsgalata, mint példaul a
farkas és a barany toposza. A gyermek-
irodalom egyik legnépszeriibb miifaja, a
mese irodalomelméleti szempontbol is
igencsak érdekes teriilet — ez bizonyitjak
V. J. Propp és Bruno Bettelheim kutatasai.

A szerzd szerint a kisgyermekek neve-
1ésében kulcsfontossagu, hogy mit olvas-
nak, mely torténetek kotik le figyelmiiket,
melyek fejlesztik mentalis és emocionalis
vilagukat, melyek enyhitik szorongasai-
kat, félelmeiket, melyek segitik megoldani
aktudlis gondjaikat. Eppen ezért a kdvetke-
z0 fejezet (Miifaj a gyermekolvasoé vonzas-
korében) is a mese témakorén beliil marad.
A mesék alkalmasak a gyermek tudatos ¢és
tudatalatti problémainak felismertetésére,
batoritjak kinos vagy oromteli almainak,
vagyainak megfogalmazasara, radébben-
tik azok megfeleld értelmezésére, hozza-
segitik a helyes dontésekhez. Pozitivumat
a szerzO abban is latja, hogy az életszitu-
aciokat nagymértékben leegyszerisiti, ért-
hetdvé teszi a gyermek szamara is, aki igy
konnyen tud azonosulni a mesehdsok sor-
saval, kiizdelmeivel. A mese olyan miivé-
szi alkotas, amely egyben allasfoglalas a
felismert valosaggal szemben. A miifaj
Osszetettségét bizonyitja, hogy olyan epi-
kai muiialkotasrdl beszéliink, amelyben
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fantasztikus/csodas, illetve valdszertitlen/
hihetetlen elemek sajatosan keverednek.

Az irodalmi miifajok és a szovegértés
osszefiiggései cimet viseld zarofejezet a
humantudomanyok helyzetével, szere-
pével foglalkozik, melyekkel szemben
egyre erdsebb az az elvaras, hogy iga-
zodjanak a posztmodern kor igényeihez,
elvarasaihoz. Az egyik legfontosabb,
megoldasra vard probléma a funkciona-
lis analfabetizmus jelensége, vagyis az
ért6 olvasas hianya. Megfelelden mitkodé
szovegértési képesség nélkiil a gyerekek
nem fogjak dromiket lelni az olvasas-
ban. A kdnyv megszerettetését, az olvasas
fejlesztését tehat mar kisgyermekkorban
érdemes elkezdeni. Ehhez kivalo eszkoz
lehet a mese vagy barmely mas, a gyer-
mek- és ifjusagi irodalom korébe tartozo
mi a szerzd szerint.

Jelen kotetet Erdélyi Margit els6sorban
magyartanaroknak ajanlja, hogy segitsé-
glikre legyen a szakmai felkésziilésben,
valamint tudatositsa benniik: munkajuk
soran nem hagyhatjak figyelmen kiviil
azokat a folyamatos tarsadalmi valtozaso-
kat, amelyek hatast gyakorolnak a neve-
18i-oktatéi folyamat egészére, és szamos
Uj kihivas elé allitjak a pedagogusokat.

Erdélyi Margit (2012): Pedagogia és irodalom
kélcsonhatasai. Selye Janos Egyetem, Tanar-
képz6 Kar, Komarom.
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A szamolas fejlesztése 4—8 éves
korban

Jozsa Krisztidnnak a DIFER programcsomaghoz kotodo kétetek ij
elemeként megjelent, sztiloknek, ovodapedagogusoknak és tanitoknak
irt kényve a szamoldsi készség fejlodesét és a fejlodéssegités lehetséges

modjait mutatja be a szamoldsi készség értelmezésétol, fejlodésének

JellemzGitol és mérhetdségetol, fejleszthetoségének lényegesebb
modszertani vonatkozdsaitol indulva a gyakorlatban alkalmazhato
fejlodeéssegito jdatekok gazdag tarhdzdig.

4
E vtizedek oOta ismert, hogy az iskolaba

lépéskor a gyermekek kozott jelentds

fejlettségbeli kiilonbségek vannak,
mely kiilonbségek kompenzalasa a hagyo-
manyos pedagogiai kultira keretein beliil
lényegében esélytelen (Nagy, 1980, 2007).
A fejlesztokisérletek eredményei bizonyit-
jék, hogy egy 0j szemléletmodra alapozva
jatékosan, az egyéni fejlodési szinthez,
itemhez igazodva a fejlddés jol segithetd,
a hatranyok jelentdésen csokkentheték
(Jozsa és Zentai, 2007; Nyitrai és Zentai,
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2012). Ez a médszertani kultira a kompe-
tencia-alapu, kritériumorientalt, fejlodés-
segitd dominanciaju pedagogia (Nagy,
2015). Ebbe az elméleti megkdzelitésbe
illeszkedik Jozsa Krisztidn konyve is,
melynek els6 részében az elemi szamolasi
készség mérését, fejlddését mutatja be,
masodik részében egy fejlesztést segitd
jatekgyijteményt tesz kdzzé.

Az elemi szamolasi készség alapjai
veliink sziiletettek. A 2-3 éves gyermek
mar konnyen megjegyzi, ismételgeti a sza-




