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Barczi Zsofia

egyetemi docens, Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem,
Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet

Néhany sz6 a tudomanyos
tudasatadas helyzetérol a szlovakiai
magyar irodalomoktatasban

Szlovdkia oktaltdstigyét két demon tartja megszdllva: az egyik a
versenyszellem démona, a mdsik a feliiletességé. Szamos értelmes
kezdeményezés bukik meg a mindent azonnal akardson és az azzal
kart karba oltve jaro feliiletességen, dtgondolatlansdgon és elnagyolt
kivitelezésen. A kurrikurdlis reformot megalapozo 1ij kézoktatdsi
torvenyt a Szlovdk Nemzeti Tandcs 2008. mdjus 22-en fogadta el’,
ennek alapjan 2010-ben ldtott napuilagot az dltaldanos iskolai
irodalomoktatdsra érvényes 1j Allami MiivelGdési Program
(tovdbbiakban: AMP)?, egy évvel késobb pedig a gimndziumokra
kidolgozott dokumentum. A térvény elfogaddsdtol az AMP érvénybe
lepteig eltelt ket (hdarom) év joval révidebb ido anndl, hogysem a
hosszu évtizedeken keresztiil ugyanazokra a pedagogiai
hagyomdnyokra tamaszkodo irodalomoktatds szemléletét gyckeresen
dt lehetett volna formdlni, s a szemléletbeli modositdst kévetve valodi,
mélyrehato tartalmi modositdasokat vegrehajtani, a Rittizott oktatdsi
célok szellemeben.?

legmélyebb dilemmajat fogalmazta meg az idd, az oktatas és az oktatas tartalma

Osszefiiggésében: ,,Amikor a képzés végtelennek tiind idon keresztiil valtozatlan,
a hagyomanyok eredeti formajukban szallnak at egyik nemzedékrél a masikra. De ha az,
amit meg kell tanulni, alland6 atalakulasban van esetleg mar egy generacion beliil is,
sokkal nehezebb eldonteni, mit kell megtanitani és megtanulni.” A gyors atalakulas a
szlovakiai kozoktatasban is részint elbizonytalanodashoz, részint tilzott dvatossaghoz
vezetett, ami példaul a magyar nyelv és irodalom tantargy tartalméanak az irodalomtudo-
many jelenlegi allasa feldl torténd ujragondolésa eldl vald elzarkozésban is megnyilva-
nul. Ugy tiinik, a szlovékiai magyar irodalomoktatas kapcsan tudatosult ezidaig a leg-
kevésbé az, hogy az oktatas, ha nem tudomanyosan megalapozott ismeretek kozvetitésé-
re iranyul, értelmetlen. S6t, karos, mert a gyerekkorban elsajatitott téves ismeretek kor-
rigalasa a késébbiekben rendkiviil nehéz, kiilondsen, ha a téves vagy elavult ismeretek
rendszerré allnak Ossze.

Szlovakiaban a kozoktatast az Allami Pedagégiai Intézetben kidolgozott Allami
Miivelédési Program (AMP) iranyitja, amely 1ényegében a kerettantervnek megfele-
16 dokumentumtipusnak tekinthetd. Eredményességét a nemzetkdzi felmérések mel-
lett egy orszagos tesztelés méri: a Monitor (az altalanos iskolak 9., a kozépiskolak 4.
évfolyamaban). A tesztelés az AMP-ben megfogalmazott kimeneteket kéri szamon. Az
AMP-vel valo 6sszhang az alapfeltétele annak is, hogy egy uj tankényv bekeriilhessen a
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kozoktatasba. A tankonyv értékelésében az, hogy a tankonyv szakmailag korrekt isme-
reteket kozvetit-e, csupan egy a tankdnyv mindségét felmérd kérdések koziil, s nem esik
nagyobb stllyal latba, mint példaul a kdnyv grafikai kivitelezése.

A fentieket figyelembe véve egyértelmiinek tiinik, hogy az irodalomoktatas targytudo-
manyos megalapozasa az AMP-vel kezdédik, illetve ott kellene kezdédnie.

A szlovakiai magyar irodalomoktatas kapcsan azonban harom olyan probléma is
felmeriil, amely a tudomanyos tudasatadassal valdo dsszhangot karosan befolyasolja, s
amely az AMP jellegét is meghatarozza:

— Az Allami Pedagégiai Intézet altal megfogalmazott elvaras szerint a szlovékiai
magyar irodalomoktatas s az azt meghataroz6 AMP a szlovak irodalomoktatés
modelljével analdg modon épiil fel.

— Az AMP kévetelményi részében megfogalmazott céloknak formélis jellege van
(vagyis a szovegkdzpontisag deklaraltan megjelenik a célokban, a dokumentum
tartalmi részében azonban nyomat sem talalni).

— A tudomanykozvetitéshez sziikséges differencialt nyelvhasznalat szinte teljes egé-
szében hianyzik az irodalomoktatasbol, s ez az AMP-ben is tiikrozédik.

A kozép- és alapfoku oktatasba atforgathatd ismeretek transzferalhatosaganak egyik
feltétele egy kell6en differencialt nyelv meglétének a kérdése, egy olyan nyelvé, amely
lehetové teszi a dolgok pontos megnevezését. A tudomanyos ismeretek atadasat a szlo-
vakiai magyar irodalomoktatds vonatkozasaban rendkiviili mértékben megneheziti,
hogy nemcsak az alap- ¢s a kozépszintli képzésbe bekapesolt diakok altal hasznalt nyelv
differencialtsaga gyenge, hanem az oktatoké ¢s a tankonyveké is, ami részben az Alla-
mi Mivelédési Program targytudomanyos megalapozatlansaganak s az ebbdl fakado
szaknyelv- és fogalomellenességének a kovetkezménye. A felsé tagozatra vonatkozd
(ISCED2) AMP hérom nagy teriileten hatarozza meg az irodalomoktatasban elsajati-
tando ismereteket: a tartalom, a fogalmak ¢és a tantargyi kimenet (elsajatitott készségek)
szintjén, mig a kozépiskolakra vonatkozé AMP mar csak a tartalom és a kimenet szintjét
kiilonbozteti meg. A kimenet 1ényegében az irodalomoktatas egyes teriileteinek a konk-
rét célmeghatarozasa lenne (’learning outcomes’), amelynek az els6 két teriilet ala van
rendelve. Az AMP szerint az irodalomoktatas targytudoményos megalapozésa a tartalom
és a fogalmak szintjén valosulhatna meg. Az érvényben 16v6 AMP azonban az oktatis
tartalmat és az erre vonatkozo fogalmakat egymadstol fiiggetlen rendszerként kezeli. Jo
példa erre Petdfi Sandor életmiive. Petdfi életmiive megjelenik mind az altalanos iskolai
oktatas fels6 tagozatan, mind a kozépiskolai irodalomoktatisra vonatkozd AMP tartal-
mi részében, a hozza kapcsolodo fogalmak azonban altalanosak (tajkoltészet, szerelmi
koltészet, forradalmi koltészet), még a kozépiskolai képzésben sem segitik egy olyan
beszédmadd kialakitasat, amely 6sszhangot teremtene Pet6fi életmiivének oktatdsa és a
Petofi ¢letmiivére vonatkozd tudomanyos ismeretek kozott. Az ilyen és hasonldé meg-
oldasokkal az AMP — mikozben puszta 1étével a normativitas érvényesiilését biztositja
— arrdl a lehet6ségrél mond le, hogy kijeldlje a tudomanyos ismereteknek azt a korét,
amelynek az oktatasban is meg kellene jelennie ahhoz, hogy egy irodalmi miir6l a tarta-
lomfelmondason és az egyéni benyomasok megfogalmazasan tul is lehessen beszélni (pl.
vateszkoltészet, nézépont, elbeszEld stb.). Stlyos problémat jelent az is, hogy a doku-
mentumban egyrészt elavult fogalmak jelennek meg, masrészt reflektalatlanul vegyiti
kiilonboz6 irodalomtudomanyi rendszerek fogalomtarat, harmadrészt a szlovak irodalom
jelenségeire vonatkozo fogalmakat kivan meghonositani a magyar irodalomoktatasban.
Bar erre vonatkozoan nincsenek (tudomasom szerint) felmérések, megkockaztatom,
hogy a kisebbségi oktatasban az elvont tartalmak kifejezésére alkalmas differencialt
nyelvhasznalattal szemben hato, a nyelvi egyszeriisitésre vald torekvés (a tantervben, a
tankonyvekben) gatolja az elvont ismeretek elsajatitasat, amely nélkiil azonban nehezen
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képzelhetd el az oktatds barmilyen eredményes formaja. A kisebbségi iskolakban hasz-
nalt nyelv, amelynek a szakmai regisztere nem kelléen kidolgozott, besziikiti a tudas
atadasanak lehetdségét. Valoszintileg ez az egyik oka annak is, hogy makacsul tovabb ¢él
az ¢életrajzkozponta oktatas tradicidja.

Az életrajzkozponth oktatas kozponti helyzetét erdsiti az is, hogy a szlovakiai magyar
irodalomoktatas a hagyomanykozvetitésen alapul, annak ellenére, hogy az AMP célkitii-
zései kozott megjelenik a kompetencia-alapu oktatas is, melynek célja nem a kultarakoz-
vetités, hanem ,,annak az eszkoznek a kimiivelése és birtoklasa, amelyik révén az dsszes
tobbi targy tanuldsa megvalosithatod” (Sipos, 2006, 23. o.). T4jainkon azonban a pedago-
giai gyakorlat nem tud vagy nem kivan a kulturakdzvetités hagyomanyaitol elszakadni,
viszont olyan stratégiat sem volt képes megalkotni, amely egy rendszerben kapcsolna
ossze a két irodalomtanitasi modellt. Bar az Allami Miivel3dési Programban (2010) egy-
idejileg mindkét rendszer bizonyos elemei megtalalhatoak, ez a dokumentum nem alkal-
mas arra, hogy a kétféle elgondolas kdzos rendszerben valé miikddtetésének modozatait
felvazolja, igy az oktatasi reformba fektetett energidk és minden igyekezet ellenére olyan
tankonyvek megirasahoz sem nytjt segitséget, amelyek mindkét elvarasnak meg tudna-
nak felelni. S6t, az altalanos iskola felsé tagozata szamara késziilt irodalomtankdnyvek
inkabb azt sugalljak, hogy nem lehetséges egy egységes oktatasi elgondolas megvalosi-
tasa az egyiittesen megjelend, am paradigmatikusan kiilonb6z6 kétféle elvaras mentén,
mivel azok a gyakorlati megvalositas igyekezetében kioltjak egymast. Az AMP-nek az
irodalomoktatashoz elengedhetetlen fogalmak kijel6lésében tanusitott kovetkezetlensége
a megjelend irodalomtankonyvekben is visszatiikr6zddik.

Mivel a tankdnyvek jovahagyasanak sarkalatos pontja, hogy a tankonyv megfeleljen
az AMP-ben lefektetett elvarasrendnek, ezért a tankonyviroknak minimalis mozgasteriik
van a dokumentum altal felallitott norma korrekcidjaban. Ez fokozottan érvényes a for-
galomban levo tankonyvek felépitésére ¢s tartalmara. Mivel a Szlovak Oktatasi Miniszté-
rium 2012-ben keletkezett rendelete alapjan minden tankdnyv terjedelme meghatarozott
(nem lehet tobb 140 oldalnal), igy az Allami Miivelédési Program tulajdonképpen eleve
meghatarozza a tankdnyv szerkezetét és azt a tartalmat is, amit a tankonyv kozvetit. De
mi torténik, ha a tankdnyv szerzdje korrigalni szeretné a tantervben lefektetett tartalmat,
annak elavultsaga, esetleg pontatlansaga miatt? — Nos, ezt megteheti, amennyiben a 140
oldalnyi terjedelem engedi, hogy a kdtelezGen megjelenitendd tartalmon til tovabbi
ismereteket is becsempésszen a tankonyvbe. Az irodalomtudomany fogalomkészletével
ugyanez a helyzet.

Raadasul az AMP-ben a szerves egységnek tekintett magyar nyelv és irodalom tan-
targy oktatasi céljainak meghatarozasaban a nyelvre és az irodalomra vonatkozé célki-
tlizések mégsem olyan koherensen tartoznak 6ssze, ahogy azt a dokumentum sugallja, s a
céloknak egy jol elkiilonithetd része az irodalom, egy masik, hatarozottan korvonalaz6do
csoportja pedig az anyanyelvoktatdsban bir valos szereppel. Vagyis az anyanyelv- és
irodalomoktatasbol az irodalomoktatas céljainak tényleges atgondoldsa az anyanyelv-
oktatas vonatkozasaban elmaradt, s pusztan a célok modernizacioja s a tananyag ennek
fliggvényében megvalosulo atstrukturalasa ment végbe.

Ha attekintjiik a 2010-t61 érvényes AMP irodalomoktatisra vonatkozé tartalmi ajan-
lasat, azzal szembesiiliink, hogy az el6zd, 1997-es tantervhez viszonyitva nem torténtek
Iényegi valtozasok sem az altalanos iskola felsd tagozatan, sem a kdzépiskolai oktatas-
ban, a tananyag csokkentésén kiviil.

A jelenleg is érvényes AMP (mind az altalanos iskolai, mind a kozépiskolai oktatasban)

— egy adott tantargy altalanos céljait,

— a tanulo személyiségfejlesztésében szerepet jatszo kulcskompetenciakat,

— a tantargy tananyagtartalmat,

— a tantargy id6keretét hatarozza meg.
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A négy alapvetd teriiletb6l harom idordl idére modosul, a tananyagtartalom azonban
érintetlen maradt 1997 ota. Az AMP a magyar nyelv és irodalom tantargy altaldnos és
specifikus funkcidi, valamint a tantargyi célok meghatdrozasaval vezeti be a tananyag-
tartalmakat. Mivel a magyar tanitasi nyelvi alap- és kozépiskolak esetében a tantargy
altalanos funkcioi egyeznek a szlovak nyelv és irodalom altalanos funkcidival a szlovak
tanitasi nyelvii alap- és kozépiskolakon, ezért azokra az AMP-ben csak utalas taldlhato.
A tantargy specifikus funkcioéi kozt viszont mar 2010-ben megjelent egy olyan elem,
amely kovetkezetesen végiggondolva a szlovakiai magyar irodalomoktatast legalabb
részben korszertisiteni tudna. A magyar nyelv és irodalom oktatasanak specifikus funk-
cioit ugyanis a magyar nyelv szlovékiai helyzetébdl ¢s az itt betoltdtt szerepébdl vezeti
le az AMP. A magyar nyelv és irodalom oktatdsaban érvényesiilé specifikus vonasokat
egyrészt azzal indokolja, hogy a magyar Szlovakiaban kisebbségi nyelv, a magyar kdzos-
ség elsédleges kommunikacios eszkdze, masrészt azzal, hogy a nemzeti identitas és kul-
tira lényegi szimboluma.* Az irodalomtanitas identitisképz6 szerepe és kulturakdzvetitd
jellege igy mar az AMP-ben rogzitésre keriil. A tantargy céljat azonban mar a nyelvi
kompetenciafejlesztésben hatarozza meg az AMP, harom tényre alapozva. Ez a hiarom
kiindulasi pont a kdvetkezo:

— amagyar nyelv mint az oktatas nyelve valamennyi tantargyi tartalom elsajatitasanak

képességét meghatarozza,
— a magyar nyelv és irodalom tantargy lehetdvé teszi mas nyelvi — tdbbek kozott az
allamnyelvi — kompetenciak fejlesztését,
— a Szlovakidban besz¢lt magyar nyelv a magyar egyik nyelvi valtozata.

A fentiekbdl kiindulva az AMP a tantargy céljanak bdvebb megfogalmazasaban a kulcs-
kompetenciak fejlesztését kiilonb6zo tovabbi céloknak rendeli ala, amelyek koziil az
elso kettd az anyanyelven valo tanulasnak és az anyanyelvnek a nemzeti torténelemben
¢és kulturdban, a nemzeti Osszetartozas-tudat kialakitasaban, valamint az egyéni kultu-
raltsag kialakitasaban betoltott szerepének tudatositasara vonatkozik. A tovabbi hat pont
a kommunikacios, szocialis, polgari kompetenciak fejlesztésére vonatkozik, a hetedik
pedig specialisan az irodalmi mi{i miivészetként vald befogadasara, vagyis az érzelmi és
esztétikai kompetencia fejlesztésére.

Az AMP tehat deklarativan megprobalt kialakitani egy olyan rendszert, amelyben
a kultirakozvetités koncepcidja, az tn. cambridge-i modell (Sipos, 2006, 23. 0.) és a
nyelvi kompetenciafejlesztésen alapuld koncepcid, az un. londoni iskola (Sipos, 2006,
23. o..) célkitiizései egyszerre érvényesiilnek. Elképzelhetd azonban — visszakanyarod-
va a par bekezdéssel korabban felvetett gondolathoz —, hogy lényegében mégsem a két
koncepcio egyiittes érvényesitésére tesz kisérletet az AMP (ami véleményem szerint
rendkiviil szerencsés megoldas lenne), hanem pusztan egymas mellett sorakoztatja fel
azok célkitiizéseit. Az AMP-nek sem a tartalmi része, sem a kimenetei nem timasztjak
elrendezett, irodalomtorténeti jellegl, tradicionalis hagyomanykdzvetito irodalomoktatas
elveit koveti. A nemzeti identitas er6sitésének, a torténelemre és kultarara vonatkozo
kozos tudas kialakitasanak tere a fentiek szellemében elsésorban az irodalomoktatas, a
nyelvi kompetencidk fejlesztése pedig értelemszertien, bar egyaltaldin nem sziikségsze-
rien, inkabb az anyanyelvoktatasban tolt be elsddleges szerepet. Az irodalmi mii mint
mialkotas pedig tokéletesen elveszik ebben a rendszerben.

A tovabbiakban néhany olyan szempont megfogalmazasara vallalkozom, amelyek a
szlovakiai magyar irodalomoktatas tananyagrendezésének és -kozvetitésének atgondo-
lasara iranyulnak egyetlen kérdés, a kozosségi (nemzeti) identitas (tankdnyveinkben
hangstlyosan megjelend) problémaja feldl, s egyben arra a kérdésre probalok valaszolni,
hogyan lehet az irodalomtudomany eredményeit hasznositani a kdzoktatasban.
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A legkirivobban a 20. szazadi, s ezen belill a szlovakiai magyar irodalomra vonatkozo
tartalmi javaslataiban érhetd tetten az AMP-nek az a tendenciéja, hogy nem a jelen érvé-
nyes irodalomtudomanyi ismereteibdl indul ki, hanem egy meglevé és athagyomanyo-
zandonak itélt oktatdsi gyakorlatbol. A tantervi reform megvalositasanak ez a szemlélet

A szlovakiai magyar irodalom
targyaldsdnak jellege azert is
rendkiviil érzékeny pontja az

irodalomoktatdsnak, mivel azok

a kanonikus szovegek, amelyek
a szlovakiai irodalomoktatds-

ban megjelennek, nagyrészit
éppen az identitds kérdéseire
keresnek szepirodalmi vdlaszt.
Olyan szovegekrol van szo,
amelyek markdns, a teljes k6z0s-
séget mindennapjaiban is érin-
16 témafelvetéstikkel az iroda-
lom nyelvi létmodjdrol valo
megfeledkezésre, s az értelme-
zésben az etikai-szocidlis kom-
petencidk kizdrolagos érvényesi-
tésére csdabitanak. Holott éppen
ezen szovegek kapcsdn multat-
hato fel ldtvdanyosan, hogy az
identitds is nyelvi konstrukcio.
A tananyag kapcsdn szintén
lenyeges szempont, hogy a szép-
irodalmi szovegek egy részébe
beleirodo regioncdilis jelleg miatt
az irodalomoktatdst sokszor bal-
lasztkeéent terheld tdarsadalmi, tor-
ténelmi ismeretek éppen itt
haszndlhatoak fel a megérteést
tenylegesen eldsegito hdttér-
anyaghkent.

a legfobb kerékkdotdje, hiszen az irodalomtu-
domany az adott kor megértési problémaira
keresi a hatékony valaszt, eredményeinek
figyelmen kiviil hagyésa az irodalomoktatas
kitiresedéséhez, oncéluva valasahoz, ide-
jétmult olvasasi stratégiak és értelmezések
atorokitéséhez vezet.

A szlovakiai magyar irodalom targyala-
sanak jellege azért is rendkiviil érzékeny
pontja az irodalomoktatasnak, mivel azok
a kanonikus szovegek, amelyek a szlova-
kiai irodalomoktatasban megjelennek, nagy-
részt éppen az identitas kérdéseire keresnek
szépirodalmi valaszt. Olyan szovegekrdl
van sz0, amelyek markans, a teljes kozos-
séget mindennapjaiban is érintd témafel-
vetésiikkel az irodalom nyelvi 1étmodjarol
valé megfeledkezésre, s az értelmezésben az
etikai-szocialis kompetenciak kizarolagos
érvényesitésére csabitanak. Holott éppen
ezen szdvegek kapcsan mutathato fel lat-
vanyosan, hogy az identitas is nyelvi konst-
rukcid. A tananyag kapcsan szintén lényeges
szempont, hogy a szépirodalmi szovegek
egy részébe beleirddo regionalis jelleg miatt
az irodalomoktatast sokszor ballasztként ter-
hel6 tarsadalmi, torténelmi ismeretek éppen
itt hasznalhatoak fel a megértést ténylegesen
elésegitd hattéranyagként.

A hetedik, nyolcadik és kilencedik osz-
talyok szamara irt tankonyvek, épp ugy,
mint a kozépiskolak szamara irt tankony-
vek, kronologikusan targyaljak az irodal-
mat’, viszont — ahogy azt az AMP sugallja
— eltekintenek az adott korszakra vonatkozd
fogalmak bevezetésétdl, ellehetetlenitve igy
a mialkotasrdl vald beszédet. Ez a megoldas
az irodalom torténeti 1étmodjara iranyitja
ra a figyelmet, eleve az irodalomtorténetet
elétérbe helyezd oktatasnak kedvez, bar az
irodalmi mtivek nyelvi 1étmodjat sem sziik-
ségszertien kendézi el, hiszen egy krono-
logikusan felépitett strukturan beliil is van
mad az irodalmi szovegek nyelvi megalko-

tottsagarol beszélni. Amihez azonban birni kell az ehhez sziikséges nyelvet. Az, hogy a
szaknyelv életkori sajatsagoknak megfeleld elsajatitasa nem torténik meg az irodalom-
oktatdsban, ugyanolyan eredményhez vezet, mint ha fizikai jelenségekrol szeretnénk
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beszélni a megfeleld, szimbolikusan miikddo fizikai szakkifejezések nélkiil — errdl pedig
tudjuk, hogy lehetetlen.

Tankonyveink hagyomanykdzvetitd szemléletének megfelelden az irodalmi szovegek
mindig korrajzba és kulturtorténetbe agyazva jelennek meg. Ezek a magyarazatok a szép-
irodalmi szovegek megértéséhez szolgalhatnak adatokkal, amennyiben a tankdnyvszer-
z6k megteremtik az igy kdzvetitett ismeretek tényleges felhasznalhatosaganak feltételeit.
Erre elsésorban a szovegek feldolgozasat célzd kérdésekben és feladatokban, valamint a
szépirodalmi szovegeket kdvetd értelmezésekben nyilik mod.

A nemzeti identitds tankonyvi kozvetitettsége szempontjabdl a masik kimagasldéan
fontos korszak a 19. szdzad. A hetedikes tananyag a honfoglalas koratél Arany Janosig
tekinti at a magyar irodalmat, s ehhez jarulnak a vilagirodalmi kitekintést nytjto fejeze-
tek. Vagyis olyan korszakokra és miivekre dsszpontosit, kiilondsen a 19. szadzad kapcsan,
amelyeknek a torténeti nemzeti identitas kialakitasaban oroszlanrész jutott, egyrészt a
kozos irodalmi nyelv, masrészt egy egységes ¢s modern, kultiraalapti nemzettudat 1ét-
rehozasaval. Az AMP-ben kitiizott tantargyi célok vonatkozasiban joggal meriil fel az
a kérdés, hogy kisérletet tesz-e az adott tankdnyv a nemzettudat konstrualt és torténeti
jellegének tudatositasara, képes-e ramutatni a folyamat nyelvi jellegére, s konkrétan
azokra a szovegformalo eljarasokra, amelyek a nemzettudat nyelvi kodolasaban érdekel-
tek. Magyaran, 6ssze tudja-e kapcsolni az irodalom nyelvi létmodjat és torténeti jellegét,
képes-e olyan olvasasi stratégiat felkinalni, amelyben a jelen perspektivajabol is értel-
mezhetévé valnak a tankdnyvben szerepld szovegek s a szovegek kozti 6sszefiiggések.

Az AMP s az AMP-n alapulé tankonyvek valosziniileg akkor tennének eleget az
AMP-ben kitlizott céloknak, s tudnak sikeresen, a régié jellegzetességeit is figyelem-
be véve dsszekapcesolni a hagyomanykozvetité és a kompetenciaalapt oktatasi modellt
a nemzeti és regionalis identitas fejlesztésével, ha annak atgondolasat is sziikségessé
tennék, hogy hogyan tekint a nemzeti és regionalis 6rokségre a szlovakiai magyarsag;
melyek az athagyomanyozott kultiranak azok a pontjai, amelyek kapcsan az anya-
orszagitol részben kiilonb6zd perspektivajabol kifolydlag eltérd értelmezéseket tud
l1étrehozni, hol és milyen moédon mutatkoznak meg a nyelvhasznalat kiilonbségei, s a
nemzeti identitdst formald torténelemtudat hogyan épiil be nemcsak a térséghez kap-
csolodo szépirodalmi szdvegek egy részébe, hanem az irodalmi szovegekre vonatkozd
értelmezési stratégiakba is. Ez a folyamat azonban elképzelhetetlen az AMP tartalmanak
¢és fogalomkészletének radikalis atgondolasa €s az irodalomtudomany érvényes ismere-
teinek figyelembe vétele nélkdl.
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Jegyzetek

'Zékon &.2457.z. 0 vychove a vzdelavani — Skolsky
zakon — a o zmene a doplneni niektorych zakonov.

? Az itt kovetkezd tanulmany a 2014. november 10-én
a Tudomdnyos tuddsatadas az oktatasban cimi kon-
ferencia keretében elhangzott eldadas irott valtozata,
megallapitisai az Allami Miivelédési Programnak
arra az alapvaltozatara vonatkoznak, amely a dolgo-
zat megirdsa idején volt érvényes.

* A 2013-t61 zajlo tantervrevizio nyomén 2014-ben
kellett volna napvilagot latnia az AMP atdolgozott
valtozatanak.

¢ Statny vzdelavaci program, 2.

*Az5.,7. és 8. osztaly szamara irt tankdnyvek szerzo-
je Adam Borbala, az 5. osztaly szaméra irt tankonyvet
egy szerzOparos, Bolgar Katalin és Bukor Erzsébet
irtak. A tankonyvek a TERRA Kiadé gondozasaban
lattak napvilagot 2009 és 2011 kozott. A 9. osztaly
szamara a minisztérium altal jovahagyott tankonyvet
szerzOparos irta, N. Toth Aniko és jomagam. A kényv
2012-ben latott napvilagot a Slovenské pedagogické
nakladatel'stvo gondozasaban. Alternativ tankonyv-
ként ugyanebben az évben megjelent Adam Borbéla
konyve is, a TERRA Kiad6 gondozasaban.
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