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Csapo Bend

egyetemi tanar, Szegedi Tudomanyegyetem Oktataselméleti Tanszék
MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport

A magyar kozoktatas problémai
az adatok tiikrében

Ertékek és viszonyitdsi keretek

Kozel ket evtizedet fognak dt azok a rendszeres, hdarom-négyévenként
elvégzett tuddsszintmero vizsgdlatok, amelyek részletesen
dokumenitdljak, hogy a magyar Rézoktatdsi rendszer teljesitménye
nemzetkozi 6sszehasonlitdasban alacsony, és folyamatosan romlik.
Ezek a téenyek ma mdr széles korben ismertek, mégis érdemes a
Jontosabb adatokat felidézni és nijabbakkal kiegésziteni, mert a
problemdk stilya és a negativ vdltozdsok titeme mdr kevéssé
kozismert. Nem lenne produktiv ezeket a problémdkat ismételten
elemezni, ha azok nem lennének kdvetkezetes fejlesztomunkduval
megoldhatoak, és a nem lenne mind t0bb tudomdnyosan igazolt
tudds arra vonatkozoan, mely lépések vezetnének a megoldcds fele.
Erdemes a problémdkra ismételten felhivni a figyelmet azért is, mert
rendszeresen olyan beavatkozdsokra kertil sor, amelyek éppen
ellentétesek a javitdashoz sziikséges tennivalokkal.

fontolnunk, miért is van sziikség az oktatasi rendszer fejlesztésére. Néhany

évvel ezeldtt még széleskort egyetértés volt abban a tekintetben, hogy a tarsa-
dalmi fejlédés egyik leglényegesebb aspektusa az, hogy egyre tobb ember egyre hosz-
szabb ideig jar iskolaba, mikozben egyre jobb mindségii tudésra tesz szert. Megkérdo-
jelezetlen axiomanak szamitott, hogy a tarsadalmi-gazdasagi fejlodés eldmozditasa
érdekében sziikség van a kozoktatas fejlesztésére (még ha a konkrét dontések nem is
mindig voltak a deklaralt célokkal dsszhangban). Ma azonban gy tlinik, ez mar nincs
igy, amit nem csupan az oktatasi raforditasok stagnalasa vagy éppen csokkenése jelez,
hanem az altalanos muiveltség jelentdségének, a széleskdrii tudast kozvetitd iskolatipusok
fontossaganak megkérddjelezése, a kozismereti targyak aranyanak negativ valtozasa is
(1d. pl. Hajdu és mtsai, 2015). Erdemes ezért attekinteni, miért tartjuk fontosnak az okta-
tas fejlesztését, és miért adnak okot aggodalomra a hanyatlasat jelzé adatok.

M iel6tt a helyzetiinket jellemzé fontosabb adatokat megvizsgalnank, meg kell

A tanulmény a Magyar Tudomany Unnepe programsorozatinak keretében a Magyar Tudomanyos Akadémian
2014. november 10-én elhangzott eléadas szerkesztett valtozata.
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Az iskolazottsag mint érték

Az emberi elme kimtivelését, szellemi képességeink kifejlesztését, a tudas elsajatitasat, a
miveltség megszerzését az emberiség legnagyobb gondolkodoi az antikvitastdl napjain-
kig a tarsadalmi fejlédés legfontosabb aspektusanak tekintették. Ezt a szemléletmodot
koveti az ENSZ altal gondozott emberi/tarsadalmi fejlettségi index (Human Develop-
ment Index, HDI) is. A HDI-t négy komponensbdl szamitjak ki: (1) a sziiletéskor varhato
¢lettartam, (2) a 25 év feletti népesség atlagosan iskolaban t6ltott éveinek szama, (3) a
most iskoldba 1ép6 tanuldk altal a varhatdan iskoldban toltendd évek szama, €s (4) az egy
fore es6é Ossznemzeti jovedelem (GNI).

A tejes HDI alapjan (UNDP, 2014) Magyarorszag a vilag orszagainak rangsoraban a
43. helyen all, ami a nagyon fejlett kategorianak fel meg. Kissé arnyalja a képet, hogy
1980-ban meg harom hellyel el6bb voltunk. Talan nem meglepd, hogy a varhato élettar-
tam tekintetében viszont csak a 72. a helylink a rangsorban, igy ez a mutat6 sokat ront a
helyezésiinkon, és ebbdl mar kovetkezik az is, hogy az oktatas terén jobban kell allnunk.
Valdban igy van, az elvégzett iskolaévek szamat tekintve (4tlagosan 11,3 év) a 28. helyen
vagyunk, ami kedvezd helyzetnek tinne, ha nem latnank, hogy Szlovakia a 24., Lengyel-
orszag a 18., Szlovénia a 16., Esztorszag pedig a 15. helyen all. Ezeket az adatokat a mult
hatarozza meg, azonban egy ideig még hatassal lesznek a tarsadalmi viszonyokra, hiszen
a feln6tt népesség iskolazottsagan nehéz valtoztatni.

Gyorsabban ¢és hatékonyabban lehet befolydsolni a tarsadalmi tudas-bazis masik indi-
katorat, a most iskoldba 1épd generdcid varhatdan iskoldban tdltendd éveinek szamat.
Ebben a tekintetben viszont rosszabbul allunk. Bar a mai magyar iskolakezddk varhatoan
tobb idot toltenck az iskolapadban, mint az el6z6 generaciok, atlagosan 15,4 évet, ez is
csak a 40. helyre elég, mert mas orszagok nalunk sokkal gyorsabban emelték az isko-
lazottsag szintjét. Ebben a tekintetben Lengyelorszag csak kicsit jar elottiink (15,5 év),
¢és a 36. helyen all, viszont a kdrnyezd orszagok koziil Csehorszag (16,4 év, 16. hely) és
Szlovénia (16,8 év, 11. hely) joval elébbre tart. A masodik vilaghdborut kovetd évtizede-
ket nalunk is nehezebb helyzetben megélé balti orszagok szintén el8bbre tartanak, Eszt-
orszag (15,5 év) a 15., Litvania (16,7 év) a 12. a rangsorban, ¢s igy mar egészen kozel
allnak a 9. helyen 1év6 Finnorszaghoz (17,0 év). Ezt a listat egyébként Ausztralia vezeti,
az ottani iskolaba 1ép6k varhatdan atlagosan 19,9 évet toltenek oktatasi intézményekben.

Az iskolaban toltott évek szama dnmagaban természetesen nem mutatja meg az isko-
larendszerek hatékonysagat, de azt mindenképp jelzi, mennyire elkotelezett egy orszag
az oktatasi kapacitas bovitését tekintve, és megmutatja azt is, milyen mértékben képes
a rendszer a nehezebben képezheto tarsadalmi rétegeket hosszabb ideig iskolaban tarta-
ni. A fejlett orszagokban az iskolazottsag javitdsa mar nem csak a gazdasag (aktualis)
munkaerd-sziikségletének kielégitését szolgalja, nem a gazdasag ,,porgetése”, a fogyasz-
tas novelése a cél, hanem az élet mindségének altalanos javitasa. A tanuld tarsadalom, a
tudésalapu tarsadalom kifejezések ma mar nem csupén szlogenek, hanem széles korben
vallalt értékorientaciot fejeznek ki.

A gazdasag azonnali igényeit kielégitd képzés koncentralhat az adott munkahelyeken
éppen sziikséges tudas kdzvetitésére, és ebben a kontextusban értelmezhetd a ,,tulképzés”
fogalma: lehetnek olyan specialis tudaselemek, amelyeknek a felhasznaldsara egy adott
munkakordkben nem kertil sor, és mire esetleg a munkakor valtozik, addigra a soha nem
hasznalt ismeretek mar el is avulnak. A korszerl tudast, széleskorii altalanos miiveltséget
kozvetitd, képességfejleszto iskolarendszerben azonban mar masként festenének ezek
az aggodalmak: nehezebb lenne a népesség egy részét azzal vadolni, hogy talmivelt,
tul logikusan gondolkodik, tul hatékony problémamegoldo, esetleg egyszeriien csak tiil
intelligens.
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Az, hogy a tudas megszerzését, a miiveltséget onmagacért, minden tovabbi hasznossa-
gi megfontolas nélkiil fontosnak tartjuk-e, értékvalasztas kérdése. Latnunk kell, hogy a
jelenlegi tendencidkat tekintve ez az érték Magyarorszagon hattérbe szorult, az orszagok
iskoldzottsagi rangsoraban mind hatrabb keriiliink.

A tanulas altalanos tarsadalmi haszna

Az iskolazottsag javitdsa a gazdasagra gyakorolt hatdsan tul sokféle formaban hozzajarul
az ¢élet mindségének alakulasadhoz és a tdrsadalmi fejlddéshez. Ezeket a hatasokat szoktak
Osszefoglaldan a tanulas tarsadalmi hasznanak nevezni. Ahhoz, hogy tudomanyos esz-
kozokkel vizsgalhatova tegylik azt a megallapitast, mely szerint egy tarsadalmat jobba
tesz polgarainak tudasa, meg kell hataroznunk azokat a szamszer(sithet6 indikatorokat,
amelyek a tarsadalom élhetdségét és az ¢let mindségét jellemzik. Ha a tarsadalom ming-
ségével kapcsolatos értékeket leforditjuk a szamok nyelvére, megvizsgalhatjuk, milyen
az Osszefiiggés az ¢let mindségét jellemzd indikatorok és a tudas kozott. Szamos ilyen
indikatort ismeriink, ezek koziil itt csak néhanyat emlitek meg.

A tanulas kihat az élettartamra, az egészségre, és igy az egészségesen, jo fizikai és
szellemi kondicioban megélt évek szamara. Mindez annak koszonhetd, hogy a tanult
emberekre inkabb jellemzd az egészségtudatos magatartads. Tobbet sportolnak, jobban
iigyelnek a taplalkozasra, hatékonyabban védekeznek a kronikus betegségek ellen. Bar
a gazdasagi hatasokkal a kovetkezd részben foglalkozom, érdemes megjegyezni, hogy
az egészségnek kétféle pozitiv gazdasagi hatasa is van: az egészséges emberek tobbet
tesznek be, és kevesebbet vesznek ki a kozos kasszabol. Egyrészt produktivabbak, keve-
sebb id6re esnek ki a munkabol, masrészt kevésbé veszik igénybe az egészségiigy €s
egy¢éb tarsadalmi ellatd rendszerek szolgaltatdsait. A tanult emberek inkabb képesek az
ongondoskodasra és a sziikebb csaladi vagy tagabb tarsadalmi kornyezetiik timogatasara
(OECD, 2010a).

A hatékony oktatas, a személyre sz616 differencialt fejlesztés javitja a tarsadalmi
kohéziot. A méltanyossag és esélyegyenldség alapelveit a gyakorlatban megvalosito
iskolarendszer kiemelt figyelmet fordit a leszakado tarsadalmi rétegek gyermekeinek
felzarkoztatasara, és csokkenti a tarsadalmi kiilonbségeket, enyhiti a szocialis fesziiltsé-
geket, noveli az Osszetartozas érzését (OECD, 2010a). A méltanyossag és esélyegyen-
16ség indikatorai tekintetében a magyar iskolarendszer a leggyengébbek kozé tartozik.
A szelektivitas, az iskolak kozotti kiilonbségek mutatoi Magyarorszagot a nemzetkozi
vizsgalatokban rendszeresen a listak végére soroljak (Csapo, Molnar és Kinyo, 2009;
Toth, Csapo és Székely, 2010). A magyar tanulok tudasat erdteljesen meghatarozza a csa-
ladi hattér, az iskola nem képes a tarsadalmi kiilonbségek kiegyenlitésére (OECD, 2013b;
Csapo, Fejes, Kinyo és Toth, 2014).

A human targyak ¢és a tarsadalomtudoményok tanuldsa meghataroz6 szerepet jatszik a
nemzeti identitas fejlédésében. Az anyanyelv kimiivelése, a nemzeti irodalom és a torté-
nelem hatékony tanitasa fejleszti a kulturahoz és a kozosséghez valo kotddést (Carretero,
Asensio és Rodriguet-Moneo, 2010).

Az oktatas a fenntarthatd fejlédés megvalositasanak egyik legfontosabb eszkdze.
A kornyezettudatos magatartas kialakitdsa egyrészt nevelés, értékek ¢és attitlidok koz-
vetitésének kérdése, masrészt a természettudomdny tanuldsa segit megérteni a termé-
szeti kornyezet megévasanak jelentéségét, és megmutatja annak lehetdségeit. A tudas
alkalmazasa hozzajarulhat a kornyezetbarat fogyasztasi szokasok ¢€s életmod kialaki-
tasahoz (OECD, 2014a). Ebben a tekintetben viszonylag jol allunk, tanul6ink a 2006-
os PISA (Program for International Student Assessment) felmérésben a részt vevé 31
OECD (Organisation for Economic Development and Cooperation)-orszag koziil a hete-
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dik helyen végeztek (OECD, 2009). Az oktatas a természettudomanyban kiemelkedd
eredményt elérd tanuldk aranyanak javitdsa révén az innovacid és tudomanyos kutatas
fejlodésének eldsegitésével kozvetetten is hozzajarulhat a fenntarthatd fejlédéshez. Saj-
nos a magyar adatok ezen a téren nem tul biztatéak, minddssze a tanuldink fél szazaléka
érte el a legmagasabb teljesitményszint hatarat, ami nagyjabol csak egy tizede a legjob-
ban teljesitd orszagokénak (OECD, 2013a).

A hatékony oktatas a demokratikus tarsadalmak egyik legfontosabb alappillére. Egy-
részt a demokratikus gondolkodashoz sziikség van a tarsadalmi 6sszefiiggések és folya-
matok atlatasara, és dontési helyzetekben ennek a tudasnak az alkalmazasara (Csapo,
2000, 2001). Masrészt az iskola lehet a demokratikus értékek elsajatitdsanak gyakorlote-
repe is. Adatok bizonyitjak, hogy az allampolgari aktivitas 6sszefligg az iskolazottsaggal,
a képzettebb népesség nagyobb hatast gyakorol a kiilonb6z6 tarsadalmi folyamatokra,
példaul a miveltség fiiggvényében magasabb a valasztasokon valo részvétel aranya.

A tanulasnak vannak generaciokon ativeld hatdsai. A miivelt sziilék kozott felnovo
gyerekek mar az iskolaba 1épés idejére jelentds eldnyre tesznek szert példaul a szo-
kincs terjedelme €s a nyelvi kifejezOkészség gazdagsaga terén. Az iskolazottabb sziilok
nagyobb gondot forditanak gyermekeik nevelésére, és tovabbadjak a tanulassal kapcso-
latos pozitiv attitiidoket.

A tudas mint a gazdasagi fejlodés motorja

Az oktatas tarsadalmi hatasai koziil a legtobbet vizsgalt teriilet kétségteleniil a gazda-
saggal valo kapcsolatrendszer. A gazdasagi fejlédés kutatoinak az oktatassal kapcsolatos
érdeklodése nem véletlen. Vizsgalatok sokasaga bizonyitja, hogy tobb tudassal, fejlettebb
kreativitassal, jobb innovacios készségekkel, jobb problémamegoldd képességekkel
anyagi értelemben is tobb értéket lehet eldallitani, igy az oktatds fejlesztése gazdasagi
szempontbol is az egyik legjobban megtériild befektetés. Az iskolai teljesitmények javu-
lasa sok kiilonb6z6 szalon hat a gazdasagra, az egyes teriileteken elért eredményekrdl
tobbnyire meg lehet mutatni, milyen mechanizmusokon keresztiil hatnak a gazdasag
teljesitoképességére. Példaul a gyengén teljesitok, lemaradok, az iskolat koran elhagyok
aranyanak csokkenése javitja a foglalkoztathatdsagot. A kozoktatdsban kiemelkedd ered-
ményt eléré tanulok ardnyanak novekedése kiszélesiti a felsfoktatas meritési bazisat
(OECD, 2004). Az oktatas a munkanélkiiliség csokkentésének leghatékonyabb eszkoze.
Még a gazdasagi valsagok idején is sokkal kisebb aranyban valnak munkanélkiilivé a
diplomasok, mint az iskolazatlan munkavallalok.

Ezeket a megfigyeléseket sokféle formaban lehet szamszerisiteni. A legaltalanosabb
becslés szerint az atlagos iskolazottsag egy évvel valdé meghosszabbodéasa egy szaza-
l1ékkal néveli a GDP-t. A gazdasagi novekedésben kiillondsen fontos szerepet jatszik a
felsdoktatds. Amint az OECD elemzése megallapitja: ,,Az el6z6 évtizedben az OECD
orszagokban a GDP-ndvekedés tobb, mint fele a felséfoku végzettséggel rendelkez6k
munkajovedelmének névekedéséhez kapesolodik.” (OECD, 2012, 182. o.).

Tovabbi érdekes becsléseket lehet végezni a PISA-felmérések eredményeinek felhasz-
nalasaval. Az egyes orszagok PISA-adatait 6ssze lehet kapcsolni az OECD-tagorszagok
hatalmas statisztikai adatbazisaval. Ennek alapjan modelleket lehet alkotni, amelyek
valdsdghtien tiikrozik a tanulok tudasanak és a gazdasagi fejlddésnek a kapcsolatrendsze-
rét. A modellek alapjan pedig szamitasokat lehet végezni arra vonatkozdan, mi torténne a
gazdasagban, ha az egyes orszagok javitananak az iskolarendszeriik hatékonysagan. Az
egyik legérdekesebb elemzés példaul megmutatta, hogy ha Magyarorszag iskolarendsze-
rének eredményessége 20 év alatt eljutna arra a szintre, amelyen a finn iskolarendszer
ma van, akkor a most sziiletett generacio élete soran ez kozel akkora tobbletet jelentene,
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mint a teljes nemzeti jovedelem hatszorosa (OECD, 2010b). Ez és a hasonlé modell-
szamitasok nem csak absztrakt lehetdségekrdl szolnak, hanem htien tiikrozik a vilag-
ban végbemend valds folyamatokat. Egy tucatnyi orszagot ismeriink, kozottiik vannak
tavol-keletiek és észak-eurdpaiak egyarant, amelyekben az oktatas fejlesztését kovette a
kiemelked6en gyors gazdasagi fejlédés.

A magyar iskolarendszer teljesitménye nemzetkozi kontextusban

A kozoktatds komplex rendszer, és a magyar oktatasi rendszernek vannak olyan szeg-
mensei, amelyek rendben miikddnek. Vannak olyan indikatorai, amelyek nem utalnak
sulyos miikodési zavarokra. Erdemes azonban felfigyelni arra, hogy ezeknek az indi-
katoroknak a szdma mind alacsonyabb, és az utobbi években egyre tobb olyan adattal
talalkozunk, amely a magyar oktatasi rendszer romlo teljesitményeire, sulyos mikddési
zavaraira utal.

A kovetkezében néhany ilyen adatot idézek fel. Tekintettel az oktatds mindségének az
el6z6ekben felvazolt széleskori hatasara, a kovetkezd negativ tendenciakat titkkr6z6 ada-
tokat tovabbi tarsadalmi problémak jelzéseinek kell tekinteniink.

A rendszeres nemzetkdzi Osszehasonlitd vizsgalatokat két jelentOs szervezet végzi.
Kissé kiilonboznek az altaluk alkalmazott mddszertani megoldasok (mintavétel, a tanu-
16k életkora, a felmérések tematikaja, a mérések kozotti évek szama), és ez lehetdveé
teszi, hogy a magyar iskolarendszer teljesitményeit sokoldalian, egymastol fiiggetlentil
gyljtott adatok alapjan itéljiikk meg. Az egyik szervezet az 1958-ban alapitott IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational Achievement), egy oktatasi
felmérésekre szakosodott nonprofit szervezet, amelynek munkajaban Magyarorszag a
kezdetektdl fogva részt vesz. Az utdbbi iddben a harom 6 mérési teriileten rendszeressé
valtak a felmérések. Az 1. dbra az IEA éltal fiatalabb életkorban (4. évfolyamon) 6tévente
elvégzett nemzetkdzi PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) felméré-
sek eredményeinek valtozasat mutatja be.

—SzOvegértés
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1. abra. A 4. évfolyam magyar PIRLS eredmények, 1991—2011
(forras: Mullis, Martin, Foy és Drucker, 2012)
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Az 1991-2001 kozotti évtizedben tapasztalt lasst javulast a kovetkezd id6szakban az
eredmények erdteljesebb pozitiv valtozasa kovette. Hosszabb torténelmi perspektivat
tekintve a PIRLS szerint az olvasés eredmények pozitiv tendencidt mutatnak, a husz évet
atfogo idészakban sokat javultak az eredmények. Igaz, volt is honnan: kordbban a sz6-
vegértés, az értd olvasas fejlesztése a magyar kdzoktatas egyik leggyengébb teriilete volt.
A legutobbi, 2011-es felmérés azonban azt jelzi, hogy ez a tendencia megtdrt, tanuldink
olvasas eredményei romlottak (Mullis és mtsai, 2012).

Az IEA a két masik teriiletet, a matematikat és a természettudomanyt a négyévenkénti
TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study) keretében méri fel. Az
iddsebb, nyolcadikos korosztaly eredményeit a 2. dbra szemlélteti. Itt az adatok 16 évet
fognak at, és a teljes id6szakot tekintve eredmények sokat romlottak. A matematikaban
¢és a természettudomanyokban hasonlé tendencia figyelheté meg. Az 1995-99 idészak
javulasat folyamatos romlas kovette. Itt érdemes megjegyezni, hogy amig az 1970-es és
1980-as években elvégzett IEA felméréseken Magyarorszag még a nemzetkozi élvonal-
ban volt, az 1990-es évekre mar visszacsuszott a kozépmezonybe. Ebbe a perspektivaba
helyezve az adatok egy idében még hosszabb negativ tendenciat jeleznek.

== Matematika 8. évf. =—fli=Temészettudomany 8. évf.
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2. abra. A 8. évfolyamos magyar TIMSS eredmények: 19952011
(forras: Martin, Mullis, Foy és Stanco, 2012; Mullis, Martin, Foy és Arora, 2012)

Az abran bemutatott valtozasok egy masik kontextusba helyezve is e két tantargy tani-
tasanak-tanulasanak stlyos problémaira utalnak. Mivel a szdvegértés minden tovabbi
tanulasnak az alapja, azt varnank, hogy az olvasas javulo eredményei magukkal hozzak
a tobbi teriilet fejlodését is. Nem ez tortént, igy feltételezhetjiik, hogy a matematika és a
természettudomany teljesitményromlasanak sulyos bels6 tényezdi vannak, amelyek hata-
sa er6sebb, mint a szovegértés javulasanak pozitiv hatdsa. Ezt a feltevést mas forrasbol
szarmaz6 adatok is megerdsitik.

A masik nemzetkdzi felmérés-sorozatot az OECD végzi a PISA keretében harom-
évenkénti rendszerességgel. Az OECD mint elsésorban a gazdasagi fejlodés tamogata-
saban érdekelt szervezet azzal a céllal inditotta el a PISA felméréseket, hogy adatokat
nyerjen az orszagok emberi erdéforrasokat fejlesztd, tudas-termeld képességeir6l. Az
iskolarendszerek teljesitményét ebbdl a szempontbol elemezve képet lehet kapni arrol,
miképpen jarul hozzé az iskola a tdrsadalmi-gazdasagi fejlédéshez. E célnak megfeleléen

9




Iskolakultara 2015/7-8

a PISA felmérések elsdsorban a fejlett orszagok polgarai szamara sziikséges, alkalmaz-
hato tudast vizsgaljak. A PISA felmérések rendelkezésre allo adatai 12 évet fognak at, a
magyar eredményeket a 3. abra mutatja be.

=X=Szdvegértés —l—Matematika =—O= Természettudomany

505 -
500 -

495 4

485 A

475 T
2000 2003 2006 2009 2012

3. abra. A magyar PISA eredmények 2000—2012 kozott (forras: OECD 2013a)

A PISA eltér6é mérési tematikaja miatt kissé masként mutatja meg a tanulok tudasat. Mig
a TIMSS feladatai kozelebb allnak a tantervi tartalomhoz, a szaktudomanyi kontextus-
hoz, a PISA mindig valamilyen gyakorlati helyzetbe, a szaktargyak kozvetlen keretein
talmutato kornyezetbe illeszti a kérdéseket. Igy az eredményekben titkroz6dik a tanulok
altalanos tajékozottsaga, feladat-értelmezd és problémamegoldd képessége is. Ennek a
kiilonbségnek is tulajdonithato, hogy a PISA-adatok masként jelzik az oktatasi rendsze-
rek problémait. Ugyanakkor a PISA egységes tematika szerint azonos idében méri fel
a harom nagy teriiletet, igy a szovegértés, a matematika és a természettudomany telje-
sitmények egymassal Osszehasonlithatd modon tanulmanyozhatéak. Amint a 3. abran
lathato, a PISA mérések is jelezték a szovegértés atmeneti javulasat, itt ezt a 2006—2009
kozotti mérési ciklusokban sikeriilt kimutatni. Azt is latjuk, hogy az oktatasi rendszer-
ben, az olvasas tanitasaban volt valamilyen valtozas, aminek a hatasa tartos maradt. Az
olvasas ugyanis e valtozasnak kdszonhetden a leggyengébb teriiletrdl feljott kdzépre a
matematika és a természettudomany kozé, és ezt a relativ poziciojat megoérizte 2012-ben
is, mikézben mindharom teriileten negativ valtozasokat tapasztalhattunk. Erdemes meg-
jegyezni, hogy mindemellett az olvasas is a kritikus teriiletek egyike maradt, minden
6todik tanuld funkcionalis analfabétaként 1ép ki a kozoktatasbol, tgy, hogy nem ren-
delkezik a tovabbtanulashoz, szakképzéshez, munkaba allashoz, hétkoznapi életvitelhez
sziikséges elemi szovegértési készségekkel sem.

Azt latjuk, hogy az IEA ¢és a PISA kiilonb6z6 modon méri az iskolai teljesitményeket,
de az eredmények f0 lizenetei egységesek. A szovegértésre hosszabb tdvon a javulas jel-
lemz0, amely altalanos tendenciat megtorték az utdbbi évek romld eredményei. A mate-
matikat és a természettudomanyt az ingadozas és stagnalas mellett hosszabb id6tavon a
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teljesitmények romlasa jellemzi. A negativ valtozas mértéke kiilondsen az utobbi évek-
ben jelentds. Néhany évtizeddel ezeldtt a magyar matematikatanitas még vilaghiri volt,
az orszagot mint az j matematikatanitasi koncepcid egyik legsikeresebb megvalositojat
tartottdk szamon, mara azonban az iskolai matematikai teljesitmények mar a fejlett és
fejletlen vilag hatarara pozicionalnak benniinket. A matematika a magyar kozoktatas
leggyengébb lancszeme lett.

A kozoktatas néhany kiilonosen problematikus teriilete

Hosszasan lehetne sorolni azokat az adatokat, amelyek a kdzoktatasban végbemend kiilo-
ndsen aggasztod folyamatokat jeleznek. A kdvetkezokben csak harom ilyen emelek ki: a
matematika problematikus helyzetét mint sok mas gond indikatorat, a korai lemorzsolo-
das roml6 tendencidit és azoknak az 1 tipusu készségeknek, képességeknek a helyzetét,
amelyek a jovobeli fejlodés szempontjabdl kiilondsen fontosak.

A matematikatudds helyzete

Amint az eléz6ekben lattuk, a matematika mara a magyar kozoktatas leggyengébb terii-
lete lett. A matematikai teljesitményekben megfigyelhetd romlas azért is problematikus,
mert a matematika a magyar kozoktatdsban igen magas 6raszamban tanitott tantargy, igy
a helyzete dnmagan tilmutatd gondokra is utalhat. Az egyetlen olyan tantargy, amelyik
egységes tantervvel, azonos megnevezéssel atfogja a teljes 12 évfolyamos kozoktatast.
A matematika alkalmazasa ma mar nem csak a természettudomanyi és miszaki teriile-
teken vald tovabbtanuldshoz sziikséges, hanem elemi szintii tudasa elengedhetetlen a
szakképzésben ¢és a hétkoznapi életben is. A matematika fontossagat jelzi, hogy egyben
érettségi targy is, kezdetektdl fogva egyik alapeleme a kozoktatast lezard és a tovabb-
tanulasra jogosito vizsgaknak.

A matematika teljesitményromlast egyrészt jelzik a nemzetkozi kontextusban gytijtott
adatok, amelyek szerint kiilonosen magas a gyengén teljesitok aranya. Példaul a 2012-
es PISA felmérésben a tanulok 28,1 szdzaléka nem érte el a kettes teljesitményszintet,
vagyis 1ényegében hozzd sem tudott latni a feladatok megoldasahoz, nem produkalt
értekelhetd eredményt. Az ilyen gyenge tanuldk aranya 2003-ban még 23 szazalék volt,
vagyis kilenc év alatt a tizendt éves népesség tovabbi 6t szazalékanak tudasa esett le arra
a szintre, amely mar a legegyszertibb feladatok megoldasahoz sem elegendo.

Hasonloképpen jelzik a gyenge matematikatudast az érettségi eredmények. Mikdzben
kevesen valasztjak az emelt szintl érettségit, a kdzépszintii érettségin igen magas a gyen-
gén teljesitok aranya (4. dbra).

A 2009-2013 kozotti kozépszintli matematika érettségi eredményeinek eloszlasai
egyértelmiien a gyengébb teljesitmények felé szorédnak. Nem lehet nem észrevenni a
masodik (10—19 szazalék) és a harmadik (2029 szazalék) teljesitménykategoria kozotti
torést. Ilyen eloszlas a valosagban nincs, valdszintileg inkabb a feladatok pontozdinak
joszandéka segitette at a tanulok egy részét a bukas-nembukas hataran. Objektiv értéke-
1¢és, példaul (automatikusan pontozd) szamitdgépes értékelés esetén ilyen eloszlas nem
jonne létre. Tovabbi elemzéseket igényelne az érettségi masik problémaja, annak tartal-
ma és szintje, amit az abra adatai nem tiikroznek.
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4. abra. A kézépszintii matematika érettségi irasbeli vizsgaeredmények eloszlasa
(forras: Oktatasi Hivatal)

A korai iskolai lemorzsolodas alakulasa

Az iskolarendszer sokféle hianyossaganak jelzését siiriti magaba az iskolat koran elha-
gyok aranyanak mérészama. Ez az arany jelzi, hogy az iskola képtelen a tanulokat
motivalni, iskoldban tartani, de jelzi azt is, hogy képtelen a tanuldkat tigy tanitani, hogy
megfeleljenek a fels6bb évfolyamok elvarasainak. Az Eurdpai Unid 2020-ra kitlizott
fejlesztési céljainak egyik indikéatora az iskolat koran elhagydk ardnyanak csokkentése,
ezt az aranyt 2020-ra 10 szazalék ala javasolja csokkenteni. Az 5. abra az EU-atlag és a
magyar lemorzsolodasi arany valtozasat mutatja be.

Az indikator pontosabban azoknak a 18—24 éves fiataloknak az aranyat adja meg sza-
zalékban, akik kimaradtak az altalanos vagy a kdzépfoku oktatasbol, és a felmérést meg-
el6z6 id6szakban nem vettek részt oktatasban, képzésben. Az adatok szerint 2005-ben
(12,5 szazalék) a korai iskolaelhagydk aranyat tekintve még az EU-atlag (15,8 szazalék)
alatt voltunk. Ez az arany kisebb ingadozasokkal 2010-ig csokkent egészen 10,5 szaza-
I¢kra. Hamarosan elértiikk volna az EU-célt, ekkor azonban negativba valtott a pozitiv
tendencia, és 2013-ra 11,8 szazalékra nott lemorzsolodok aranya. Azt is latjuk, hogy
ugyanebben az id6szakban az EU atlag folyamatosan csokkent. Az atlag mogott azon-
ban jelent6s kiilonbségek vannak, érdemes megemliteni, hogy példaul Lengyelorszagban
2013-ban 5,6 szazalék volt az iskolat koran elhagyok aranya.

Ezek az adatok stlyos tarsadalmi problémakat jeleznek, mivel az iskolat koran elha-
gyok foglakoztatasara kevés esély van, késobbi képzésiikre pedig nalunk alig vannak
megfeleld intézmények. Az is aggodalomra adhat okot, hogy egy jo iranyba mutato
valtozas fordult meg. Ugyanakkor mas eurdpai orszagok példdja azt mutatja, hogy a
problémat meg lehet oldani, mar néhany év alatt is jelentds eredményt lehet elérni, a
lemorzsol6dok aranyat akar a mai magyar adatok felére le lehet szoritani.
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5. abra. Az iskolat koran elhagyok aranyanak alakulasa Magyarorszdgon és az EU
orszagaiban (forrds: EU 2020, é. n.)

A jovd elvardsai és a tudds mindsége

Az utdbbi évtizedekben vilagszerte megvaltozott az iskolak tudaskozvetitd szerepével
kapcsolatos elvaras. A mult szazad masodik felében a pszicholdgiaban lezajlott, gyakran
kognitiv forradalomként is emlitett folyamat Gjraértelmezte a tudas fogalmat, és az 1j
szemléletmdd, az eredmények, atkeriiltek az oktatasba is. Az utobbi idében pedig mind
tobb elemzés jelenik meg a modern tarsadalmak elvarasaival kapcsolatban, amit gyak-
ran és meglehetdsen leegyszertsitve 21. szazadi készségeknek neveznek. Ezek kozott a
készségek kozott soroljak fel a tanulds készségeit, a kreativitast, a tanulas és Onfejlesztés
képességeit, az egylittmiikodés készségeit, az infokommunikacios készségeket és a prob-
lémamegoldast.

Ezeknek a modern tarsadalmakban felértékel6dott készségeknek a mérésére ¢€s fejlesz-
tésére szamos nagyléptékli nemzetkdzi program indult (pl. az Assessment and teaching of
21st century skills, 1d. Griffin, McGaw ¢és Care, 2012). A PISA mérések tartalmi keretei
mar eleve egy ujszerti, alkalmazaskdzponta tudaskoncepcidra épiiltek, emellett minden
egyes mérési ciklusban van egy negyedik, innovativ mérési teriilet is, amelyik kifejezet-
ten az uj készségeket célozza meg.

Az iskolaval szembeni 0j elvarasok, a tanulas ¢és a tudas mindségi szemlélete szellemé-
ben a 2000-es PISA felmérésben az innovativ teriilet a tanuldsi szokasokat és készségeket
térképezte fel egy olyan kérddivvel, amelyik a tanulas tanuldsdnak és az onszabalyozo
tanulasnak a mérésére hasznalt kérdéivek elemeibdl épiilt fel. Ezeknek az 1j teriileteknek
a vizsgalata a magyar iskolakrdl sajnos még a szokasos, papiralapt tesztekkel mért telje-
sitményeknél is negativabb képet fest. Példaul a PISA 2000-ben végzett vizsgalata sze-
rint a magyar didkok hasznaltdk leggyakrabban a memorizalast mint tanulasi stratégiat
(Artelt, Baumert, Julius-Mc-Elvany és Peschar, 2003). A tanarok is ismerik a jelenséget:
a didkok megtanuljak és felmondjék a tananyagot, de nem értik, mirdl beszélnek. Azt

13




Iskolakultara 2015/7-8

viszont mar csak a nemzetkdzi vizsgalatokbol ismerhetjilk meg, hogy ez nalunk sokkal
gyakoribb, mint mas orszagokban. Ugyanebbdl a felmérésbol tudjuk, hogy az értelmezd,
gondolkod¢ tanulas viszont nagyon ritka.

A 2003-as PISA mérésben egy papiralapti problémamegoldas teszt felvételére keriilt
sor. A tesztek olyan feladatokat tartalmaztak, amelyek nem kapcsolodtak egyetlen hagyo-
manyos iskolai tantargyhoz sem. Ezen tanuldink még viszonylag jol szerepeltek, az
OECD atlaganak megfelelé 501 pontot értek el.

A technoldgia alapu tesztelés a PISA keretében 2006-ban elindult el, a természettu-
domanyos miiveltség mérésére egy szamitogépes teszt is késziilt. Ebben Magyarorszag
nem vett részt. Harom évvel késobb, a 2009-es programban folytatddott a szamitogépes
technologia alapti mérési program, a digitalis szovegek olvasasa volt a kiegészitd terii-
let. Ebben 16 orszag vett részt, kdztiik Magyarorszag is. Tanuloink atlagosan 468 pontot
értek el, ami sokkal gyengébb, mint a részt vevé OECD orszagok 500 pontos atlaga. Az
eredmények szerint a lista gyengébb végéhez voltunk kdzelebb, nalunk rosszabb ered-
ményt csak négy orszag ért el (OECD, 2011).

A legutobbi, 2012-es PISA felmérésben mar harom teriilet technoldgia alapu felméré-
sére keriilt sor, a szovegértés ¢s a matematika szamitogépes tesztelése mellett szerepelt
a programban egy szamitogépre késziilt dinamikus problémamegoldas teszt is. Ezeken a
teszteken a magyar tanulok minden tekintetben nagyon gyengén szerepeltek. A matema-
tika szamitogépes teszten 470 pontot értek el, a digitalis szovegértés teszten pedig csak
450 pontot. Ez utébbin csak Brazilia, az Arab Emirségek és Kolumbia tanuléi produkal-
tak gyengébb eredményt.

A dinamikus problémamegoldas azért is kiilondsen érdekes, mert mar olyan mérést
valdsit meg, amire papiralapon sor sem keriilhetett volna. A feladatok elsé részében
ugyanis a tanulok egy szimulalt (hétkoznapi jelenséget utanzo) rendszerrel Iépnek inter-
akcioba, megismerik, hogyan reagal a kiilonbozé beavatkozasokra, majd az igy meg-
szerzett tudast felhasznalva oldjak meg a feladatot, elérik, hogy a szimulalt rendszer a
megadott modon viselkedjen. Itt is gyengék voltak a magyar eredmények, tanul6ink 459
pontot értek el. Az alacsony atlag mogott a nagyon gyenge teljesitmények kimagaslo ara-
nya hizodik meg. A tanulok 35 szazaléka nem ért el értékelhetd (legalabb kettes szintil)
eredményt.

A PISA innovativ teriileteinek mérései jelzik, hogy a tanuldink mar a jelenleg szami-
tasba vehetd informatikai eszkdzokkel sem tudnak dolgozni, problémakat megoldani,
még kevésbé lesznek felkésziilve a jovébeni fejleményekre. Erdemes megjegyezni,
hogy az OECD egy masik programjaban is szerepel a szamitogépes problémamegoldas.
A felnéttek tudasat vizsgalo PIAAC programban (Program for International Assessment
of Adult Competencies) a mérés a problémamegoldas technoldgia-gazdag kornyezet-
ben koncepcié koré épiil fel. Ebben Magyarorszag sajnos nem vett részt, igy csak mas
orszagok eredményei alapjan elemezhetjiik a felndtt népesség technoldgiai miiveltségét,
problémamegold6 képességét.

A helyzetelemzések és a bizonyitékokra alapozott fejlesztések

A PISA eredményeket dssze lehet kapcsolni az OECD-orszdgok oktatasat jellemz6 egyéb
adatokkal, és ezekbdl az elemzésekbdl kideriilt, hogy az oktatdsi rendszer fejlesztése nem
csak pénz kérdése: egy bizonyos szint felett sokkal tobbet szamit az, milyen hatékony-
saggal hasznalja fel a rendszer a rendelkezésre allo forrasokat. Az utdbbi évek valtozasai
nyoman Magyarorszag lecsuszott a PISA vizsgalatokban részt vevd orszagoknak abba

sres

hogy kiszamoljak, mennyit koltenek az orszagok egy-egy tanulora a PISA mérésekben
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valo részvételéig, azaz tizendt éves korukig dsszesen. A keveset és sokat koltd orszagok
hatarat 50 000 dollarban huztak meg. Az ennél kevesebbet koltd orszagok csoportjaban
még szamit az, mennyit forditanak az oktatdsra, példaul a 2013-as matematika eredmé-
nyeket 37 szdzalékban magyardzhatjuk az emlitett raforditasokkal. Magyarorszag ebben
a csoportban van, tobbek kozott példaul Bulgariaval, Horvatorszaggal, Litvaniaval
egyiitt. Ezekben az orszagokban az oktatas alulfinanszirozott, masként fogalmazva: még
jelentds javulast lehet elérni az anyagi feltételek javitasaval is.

Az orszagok masik csoportjaba, az emlitett kiiszobértéknél tobbet kolték kdzé tarto-
zik tobbek kozott Csehorszag, Szlovakia, Szlovénia, Esztorszag és Lengyelorszag is.
Ebben a korben statisztikailag mar nem kimutathat6 a raforditasok kdzvetlen hatésa,
ugyanakkora 0sszegbdl egészen széles skalan valtoz6 eredmények jonnek ki. Példaul
Esztorszagban a finn példabol is tanulva olyan tudoményosan megalapozott fejlesztések-
re keriilt sor, amelynek révén eredményeik mar a finnekét is ttlszarnyaltak, és mindezt
kevesebb, mint 60 000 dollar raforditassal érik el, mig Ausztrianak az OECD-atlagot
alig meghalad6 eredménye tanulonként tobb mint 120 000 dollarba keriil. Igaz, hogy e
két orszag gazdasagi fejlettségében nagyok a kiilonbségek, ezért érdemes megemliteni,
hogy Hollandia viszont 100 000 dollarnal is kevesebbdl ér el az osztrakoknal sokkal jobb
eredményt.

Nalunk tehat az eredmények javitasahoz tobbet kellene az oktatasra forditani, és kony-
nyen lehet azonositani azokat a pontokat, ahol ez elengedhetetlen. Mindenekel6tt a peda-
gbégusok fizetését kellene emelni, jelentdsen, kiilondsen a palyakezdékét. Tobb mas ok
miatt azért is, mert a tehetséges fiatalok koziil nagyon kevesen jelentkeznek pedagogus-
palyara. A pedagdgusképz6 intézmények nagyjabol feleannyi hallgatdt vesznek fel, mint
amennyit ki kellene bocsataniuk. A pedagégushiany tobb szakteriileten maris érezhetd, €s
konnyen kiszamithato, mi lesz néhany év mulva. Ezek a tények még csak a mennyiségi
gondokat jellemzik, ugyanakkor mind tobb adat all rendelkezésiinkre a tanari szakokra
felvettek felkésziiltségének problémairol.

A pedagogusképzés egyben jo példdja annak is, hogy a fejlesztés nem csak anyagiak
kérdése, és a rendelkezésre allo forrasok felhasznalasa pazarlo is lehet. Magyarorszagon
ugyanis tobb mint 30 felséfokl intézményben folyik pedagdogusképzés: ennyi helyen kell
fenntartani bizonyos targyak oktatasat végzé szakmai csoportokat, tanszékeket, intéze-
teket. Péld4ul csak a tanitoképzésre 16 intézmény rendelkezik akkreditacioval. Ossze-
hasonlitasként érdemes megemliteni, hogy orvosokat minddssze négy helyen képeziink,
de azt vilagszinvonalon tessziik.

A koltségek nem tal hatékony felhasznalasanak masik példaja lehet az érettségi. A dia-
kok tobb tucat valaszthato targybol tehetnek érettségit két szinten, és erre tobb nyelven
is lehetéségiik van. Ugyanakkor az érettségi deklaralt funkcidinak (a kozoktatas vég-
bizonyitvanya, a felsGoktatasi szelekcid alapja) alig tesz eleget, mindemellett rendkiviil
bonyolult és draga is. Egy tudomanyosan megalapozott, a didkok tudasat nagy pontos-
sadggal felmérd, objektiv rendszert a jelenlegi koltségeknél sokkal kevesebbdl lehetne
miikodtetni.

Az oktatas fejleszthetéségének helyzetét tovabb stlyosbitja, hogy egyre tobb olyan
nemzetkozi adatfelvétel van, amelybdl Magyarorszag a fejlett orszagok (EU-tagorszagok,
OECD-tagok) kozott szokatlan modon kimarad. Mindez lehetetlenné teszi a helyzetiink
pontos megismerését, és mind nehezebbé teszi az adatokra, elemzésekre €piilé dontés-
hozatalt. gy példaul nem tudhatjuk, hogyan szerepeltek volna tanuléink az IEA allam-
polgari kompetenciakkal kapcsolatos felmérésében (Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr és
Losito, 2010). A szamunkra legérdekesebb magyar adatok nélkiil tanulmanyozhatjuk
csak a mar emlitett PIAAC felméréseket attekintd kotetet, és az egyes orszagok pedago-
giai kultirajat bemutaté legajabb TALIS (Teaching and Learning International Survey)
vizsgélat eredményeit (OECD, 2014Db) is. E nemzetkdzi programokbdl valé kimaradéssal
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Az oktatds fejleszthetoségének
helyzetét tovdbb stilyosbitja,
hogy egyre tobb olyan nemzet-
kozi adatfelvétel van, amelybol
Magyarorszag a fejlett orszdagok
(EU-tagorszdgok, OECD-tagok)
kozott szokatlan modon kima-
rad. Mindez lehetetlenné teszi a
helyzetiink pontos megismere-
sét, es mind nehezebbé teszi az
adatokra, elemzésekre éptilo
dontéshozatalt. Igy példdaul nem
tudhatjuk, hogyan szerepeltek
volna tanuloink az IEA dllam-
polgdri kompetencicdkkal kap-
csolatos felmeérésében (Schulz,
Ainley, Fraillon, Kerr és Losito,
2010). A szamunkra legérdeke-
sebb magyar adatok nélktil
tanulmdnyozhatjuk csak a mdr
emlitett PIAAC felméréseket dtte-
kinto kotetet, és az egyes orszd-
gok pedagogiai kultiirdjct
bemutato legiijabb TALIS
(Teaching and Learning Inter-
national Survey) vizsgdlat ered-
ményeit (OECD, 2014b) is. E
nemzetkozi programokbol valo
kimaradedssal ldtvdanyosan tdavo-
lodunk az oktaltdsi rendszeriiket
a tények, bizonyitékok, tudomd-
nyos elemzések felhaszndldsd-
val fejleszto orszdagok
csoportjtol.
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latvanyosan tavolodunk az oktatasi rendsze-
riiket a tények, bizonyitékok, tudomanyos
elemzések felhasznalasaval fejlesztd orsza-
gok csoportjatol.

Az oktatasi rendszer tudomanyosan meg-
alapozott fejlesztéséhez a Magyarorszag
részvétele nélkiil megtartott adatfelvételek
ellenére is gazdag forras all rendelkezésiink-
re. Az OECD évrdl évre megjelenteti az tag-
orszagok oktatasi rendszereivel kapcsolatos
indikatorokat attekintd, és egyre inkabb az
Osszefiiggéseket is elemz6 koteteket (1d. pl.
OECD, 2014b). Sok alapos elemzés mutat-
ja be, miként lehet az oktatdsi rendszere-
ket hatékonyan miikddtetni vagy fejleszteni,
akar alacsony, akar magasabb az aktualis
fejlettségi szintjik (Heckman, 2000; Barber
és Mourshed, 2007; Mourshead, Chijioke
¢és Barber, 2010). Szamos tekintetben meg-
valdsitasra varnak még a magyar kdzoktatas
fejlesztésével kapcsolatos, ezidaig a legszé-
lesebb kort tudomanyos 6sszefogassal meg-
valdsitott elemzés, a Zold kényv (Fazekas,
Koll6 és Varga, 2008) ajanlasai is.
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