Szemle

Tartalmi keretek az olvasas
diagnosztikus értekeléséhez

A Csapo Bend és Csépe Valeria dltal szerkesztett — magyar és angol
nyelven egyardnt megjelent — kétet azokat a legfrissebb hazai és
nemzetkozi kutatdsi eredményeket mutatja be, amelyek egy hosszabb
ldvu, az iskolai oktatds eredményességenek javildsdt célzo fejleszitési
koncepcio kiindulé pontjdaul szolgdlhatnak.

mérések fejlesztése cimmel inditott el egy projektet 2009-ben annak érdekében,

hogy az olvasas-szovegértés, a matematikai és a természettudomanyos miiveltség
diagnosztikus értékelésének tartalmi kereteit az altalanos iskola elsé hat évfolyamara
kidolgozza. A Tartalmi keretek az olvasas diagnosztikus értékeléséhez e projekt kereté-
ben késziilt sorozat egyik kotete, és azoknak a hazai és nemzetkdzi kutatoknak a mun-
kait tartalmazza, akik az olvasas-szovegértés teriiletén részt vettek az értékelési rendszer
alapjainak kidolgozasaban.

A kotet els6 felében a diagnosztikus mérések elméleti hatterének attekintésekor az
olvasonak sziiksége van az alapvetd pedagogiai és pszichologiai alapfogalmak ismere-
tére a jobb megértés érdekében, azonban a masodik rész a témaban kevésbé szakavatott
olvasd szamara is konnyen érthetd. A mérési rendszerben tervezett konkrét faladatok
bemutatasaval a szerzok célja kettds. Az olvasas-szovegértés értékelésé¢hez kidolgozott
feladatokkal egyrészt az elmélet gyakorlatba torténd atiiltetésének elveit és gyakorlatat
ismerheti meg az olvasd, masrészt a gyakorld pedagdgus kap olyan feladatmintakat,
amelyeket a tanitasi 6ran az olvasastanitas kezd6 szakaszatol az olvasasi készség fejlesz-
tésén keresztiil a szovegértési képesség fejlodésének segitéséig egyarant tud hasznalni.
Mindezek alapjan, a kotet igényt tarthat a téma kutatoi, a pedagogusképzés oktatoi és
hallgatoi, valamint a gyakorlé pedagogusok érdeklddésére is.

A bevezetdben a kotet szerkesztOi azt hangsulyozzak, hogy az oktatasi rendszer fej-
lesztéséhez elengedhetetlen a visszacsatoldé mechanizmusok beépitése a rendszerbe
annak érdekében, hogy miikodésérdl objektiv képet kaphassunk. Az olvaséstanitasi mod-
szerek megfeleld fejlesztéséhez, a szovegértési képesség fejlédésének hatékony segitésé-
hez megbizhatd mérdeszkozok fejlesztésére és az adatok tudomanyosan igazolt modsze-
rekkel torténd elemzésére van sziikség. A kozoktatasi rendszerben mara a visszacsatolo
mechanizmusoknak harom szintje alakult ki: a nemzetkdzi tanuldi tudasszintmérd prog-
ramok (PISA, TIMSS, PIRLS), a hazai kompetenciamérések, valamint a pedagogusok
altal alkalmazott felmérések. A kotetben bemutatott tartalmi keretek egy a pedagdgusok
munkajat kozvetleniil segité diagnosztikus mérés kidolgozasanak és gyakorlati imple-
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hogy hol tart az egyes tanulo fejlddése a tovabbhaladasat érintd fontos teriileteken. A fent
emlitett rendszerszintii nemzetk6zi és hazai mérésekkel szemben azonban, nemcsak arr6l
ad pontos képet, hogy hol tart a tanulé fejlédése a populacio atlagahoz képest, hanem a
fejlodés idébeli valtozasardl is szolgaltat informaciot, azaz a tanuld aktuélis eredményei
Osszevethet6k lesznek korabbi teljesitményével.

Az olvasas diagnosztikus mérésének tartalmi kereteit a szerz6k egy haromdimenzios
tudaskoncepcio — az olvasas pszichologiai, alkalmazasi €s tantervi dimenzidja — mentén
dolgoztak ki a nemzetkdzi rendszerszintli mérések tapasztalatai és a pszichologia kogni-
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tiv forradalmanak kdszonhetden 1étrejott uj tudaskoncepcio alapjan az informacios-kom-
munikacids technologiak aktualis fejlettségének figyelembevételével.

A kotet els6 harom fejezete az olvasas harom tartalmi dimenzidjanak elméleti hat-
terét, kutatasi eredményeit, fejlodését mutatja be. Az elsé fejezetben az olvasés és iras

A kézelmult gazdasdgi-tarsadal-
mi vdltozdsai és a kutatdsi ered-
mények az olvasds fogalmdnak
dtertekelodeéseét eredmeényezték.
Az olvasdsi képesség a betiik
egyszerii kiolvasdsdbol az infor-
mdcioszerzeés, a tanulds eszko-
zévé vdlt, interakciot feltételez,
alkalmazhato tuddskeént értel-
mezzlik, fejlettségi szintjének
meérésénél, fejlodésenek segitése-
nél pszichikus rendszerkeént
kezeljiik. Ennek értelmeében tesz-
nek javaslatot a szerzok az
olvasds mérésénck tartalmi
dimenzioira. Azt hangsiilyoz-
zdk, hogy az olvasds mérése
nem korldatozodhat az also tago-
zatra, az olvasdsordkra, az
anyanyelv és irodalom tanitdsd-
ra és nem hagyatkozhat a peda-
gogusok tapasztalatokon alapu-
lo értekeléseire. Az olvasdsi
képesség meréseben az olvasdsi
képesség fejlodesét sziikséges
kovetni. A tervezett merés mind-
ezek értelmeben kiterjed a
beszédhanghalldsra, a szo- és
mondatolvasdsra, a szévegerteés-
re és -eértelmezésre, az olvasdsi
motivdciora, tovdbbd az olvasd-
si stratégidRra.

tanulasanak és fejlédésének pszichologiai
aspektusairdl kap atfogd képet az olvaso.
Leo Blomert és Csépe Valéria bemutatja
azokat a kognitiv modelleket, amelyek az
olvasas ¢és irds fejlodésének szakaszait és
szintjeit irjak le. A modellek és a legujabb
nemzetko6zi vizsgalatok eredményei alapjan
azonositjak be az olvasas és az iras fejlodé-
sében szerepet jatszo6 harom legfontosabb
kognitiv tényez6t: a fonoldgiai tudatossagot
(’phonological awareness’), a betli-beszéd-
hang (’letter-speech sound’) megfeleltetést
¢és a gyors automatikus megnevezést ("rapid
automatized naming’). Bar ezek a kogni-
tiv tényez6k mindvégig hatdssal vannak az
olvasas, illetve részben az iras fejlodésére,
azt is megtudhatjuk, hogy a feltart vizsga-
lati eredmények alapjan ezeket a tényezd-
ket hogyan modulalja az olvasas fejlettségi
szintje, és melyikre van hatassal a nyelv
ortografiaja.

A masodik fejezetben Wolfgang Schnotz
¢és Molnar Edit Katalin az olvasasi képesség
mérésének tarsadalmi és kulturalis aspektu-
sait tekintik at. Az olvasasi képességet mint
az informacioészerzés (képi és verbalis), a
tanulés, a tarsadalmi beilleszkedés eszko-
zét vizsgaljak, a szovegértés eldfeltétele-
it, szintjeit elemzik. Felhivjak a figyelmet
arra, hogy a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek
olvasasértelmezésében nincs konszenzus
¢és torekvés sem tapasztalhato a kozelités-
re. Mindezen til ravilagitanak arra is, hogy
kevés az olvasas tarsadalmi-kulturalis sziik-
ségleteinek azonositasara iranyulo vizsgalat,
a szovegértés jellemzd fejlettségi szintjeit
leird informacio, az iskolai fejlesztés ered-
ményességét, a tantervi célok elérését ala-
tamasztd hazai mérési eredmény. A szoveg-
értési képességhez kapcsolodo, részletesen
bemutatott elvarasok alapjan a szerz6k meg-
hatarozzak azokat a relevans paramétereket,
amelyek az olvasas diagnosztikus mérésé-
nek masodik, tarsadalmi-kulturalis dimen-
ziojaul szolgalnak: az olvasasi célt, az irott

dokumentum tipusat és annak megjelenési modjat. Ezek alapjan azt hangsulyozzak, hogy
valtozatos olvasasi szituaciokat kell alkalmazni, tobbféle tipusu és formatumu szdvegre

126




Szemle

van sziikség, tovabba nyomtatott és elektronikus szovegeknek is helyet kell kapniuk a
mérésekben. Azt is hangsulyozzak, hogy részletes standardok és referenciaértékek meg-
hatarozéasahoz az adott korcsoport esetében tovabbi vizsgalati eredmények sziikségesek.

A harmadik fejezet az olvasds tanitdsdnak tartalmi és tantervi szempontjaival foglalko-
zik, az olvasast a tanitas szempontjabol kozeliti meg. Jozsa Krisztian és Steklacs Janos
az olvasas és az iskolai tanulas kapcsolatat elemzik, bemutatjak, milyen szdvegekkel
talalkoznak a tanulok az iskolai tanulds soran, és nemzetkdzi kontextusban vizsgaljak
a hazai olvasastanitas gyakorlatat. E szempontok mentén fogalmazzak meg az olvasas
mérésének harmadik alapjaul szolgdld tantervi-diszciplinaris dimenzidt. A kdzelmult
gazdasagi-tarsadalmi valtozasai €s a kutatasi eredmények az olvasas fogalmanak atérté-
kelédését eredményezték. Az olvasasi képesség a betiik egyszert kiolvasasabol az infor-
macidszerzés, a tanulds eszk6zévé valt, interakciot feltételez, alkalmazhat6 tudasként
értelmezziik, fejlettségi szintjének mérésénél, fejlodésének segitésénél pszichikus rend-
szerként kezeljiik. Ennek értelmében tesznek javaslatot a szerzok az olvasas mérésének
tartalmi dimenziodira. Azt hangstlyozzak, hogy az olvasas mérése nem korlatozodhat az
also tagozatra, az olvasasorakra, az anyanyelv és irodalom tanitdsara és nem hagyatkoz-
hat a pedagogusok tapasztalatokon alapuld értékeléseire. Az olvasasi képesség méré-
sében az olvasasi képesség fejlodését sziikséges kovetni. A tervezett mérés mindezek
értelmében kiterjed a beszédhanghallasra, a szo- €s mondatolvasasra, a szovegértésre
¢és -értelmezésre, az olvasasi motivaciora, tovabba az olvasasi stratégidkra. A mérésben
valtozatos szovegeket alkalmaznak, tobbféle olvasasi célt és modot vonnak be. A szer-
z0k ezen feliil, az olvasas ¢és iras, helyesiras kapcsolatat is elemzik. Felhivjak a figyelmet
arra, hogy az olvasas-szovegértés tanitasaban és mérésében is nagyobb teret kell kapnia
a nyelvi szemléletnek.

A negyedik fejezet kapcsolja 0ssze az olvasas tartalmi kereteinek korabbiakban tar-
gyalt harom dimenzidjat, a pszichologiai, a tarsadalmi-kulturalis és a tantervi dimenziot.
A szerzOk — Csapd Bend, Jozsa Krisztian, Steklacs Janos, Hodi Agnes és Csikos Csaba
— a mérések miifaji sajatossagait és az altaluk indokoltnak tartott megoldasokat mutat-
jak be. Részletesen kifejtik, hogy olyan megoldasok alkalmazasara torekedtek, amelyek
mindharom teriileten, az olvasas, a matematika és a természettudomanyok teriiletén
egyarant hasznosithatok, lehetéséget adnak ezek parhuzamos mérésére. Ezt a pszicholo-
giai ¢és a pedagodgiai alapelveken, az oktatdsszervezési adottsdgokon tul a harom mérési
teriilet kolcsonhatasaval indokoljak. Tovabbi elényként fogalmazzak meg, hogy az egyik
tertilet mérési rendszerének kidolgozasakor felmeriilé otletek, formai megoldéasok ins-
piralhatjak a masik két teriiletet, és a harom mérési teriilet parhuzamos kezelése meg-
konnyiti, illetve meg is kdveteli az adatelemzést, a visszajelz6 rendszerek kifejlesztését.
A szerzok a jelen kotetben bemutatott, az olvasas diagnosztikus méréséhez kidolgozott
tartalmi kereteket nem tekintik véglegesnek. Tovabbfejlesztésének alapjaul egyrészt
a tudomanyos, szakmai korokbol érkezd visszajelzések, masrészt az j tudomanyos
eredmények szolgalhatnak. A tovabbfejlesztés legfontosabb forrdsdnak az alkalmazast
tekintik. A mérések adatai lehetdséget teremtenck az elméleti keretek feliilvizsgalatara,
tovabbi fejlesztésére. Az adatok megmutatjak, hogy hol tartanak a tanuldk, és megfeleld
kiindulopontot fognak szolgaltatni arra, milyen fejlesztésekre van sziikség az oktatasban
a hatékonysag javitasaért.

Az 6todik fejezetben Jozsa Krisztian, Steklacs Janos, Hodi Agnes, Csikos Csaba,
Adamikné Jasz6 Anna, Molnar Edit Katalin, Nagy Zsuzsanna és Szenczi Beata az olva-
sas diagnosztikus mérésének-értékelésének részletes tartalmi kereteit mutatja be konkrét
feladatokon keresztiil. A feladatok az elméleti részben targyalt harom dimenzié mentén
harom tartalmi egységbe szervezddnek. Tagolasuk az olvasasi készség €s a szovegértési
képesség fejlettségi szintjeit koveti. Els6ként a pszicholdgiai tényezok értékeléséhez kap-
csolodo feladatokat ismerheti meg az olvaso, mivel ezek a tényezok a fejlodés kezdeti
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szakaszaban meghatarozoak. A szovegeértés alkalmazasa a fejlodés késobbi szakaszaban
jatszik egyre jelentOsebb szerepet. Az értékeléséhez kapcesolodd feladatokat a nemzet-
kozi rendszerszintll felméréseknek koszonhetden uralkodova valt ’reading literacy’ fel-
fogas jegyében dolgoztak ki. Olyan feladatokat mutatnak be, amelyekben a tanuléknak
kiilonboz6 tipust szovegeket kell megérteniiik, feldolgozniuk az iskolaban megszerzett
tudasuk ¢s az iskolan kiviili tapasztalataik 6sszekapcsolasaval. Bar az elméleti részbol
kidertil, hogy az olvasast nem elsajatitand¢ tartalomnak, sokkal inkabb eszkoznek tekin-
tik a szerzok, az olvasas sajat tudasrendszerén beliil kiemelnek harom tertiletet, melyek-
kel a diszciplinaris dimenzioét kivanjak lefedni. Ennek a tartalmi egységnek a feladatai a
mondatértésnek, a tankdnyvi szovegek olvasdsanak és az olvasasi stratégidk alkalmaza-
sanak értékelésére szolgalnak.

Mindharom tartalmi egységen végigvonul egy masik, az iskolai évfolyam szerinti
tagolas. Osszevontak az 1. és a 2. évfolyam, a 3. és a 4., valamint az 5. és a 6. évfolya-
mot, igy harom életkori savot hoztak létre a szerz6k, amit azzal indokolnak, hogy ezaltal
tagabb perspektivat kap az olvasas tanitasa ¢s fejlesztése egyarant.

Fontosnak tartom ismét kiemelni, hogy a bemutatott feladatok éppugy szolgéljak az
olvasas iskolai tanitasanak ¢s fejlesztésének céljat, mint az olvasas diagnosztikus értéke-
1ését. A kotetnek ezt a fejezetét a pedagdgusok egyfajta dtlettarként hasznalhatjak. A fel-
adatmintdk ebben a formajukban is alkalmasak a tanitasi 6ran torténd felhasznalasra,
de ami még ennél is fontosabb, a gyakorlott pedagdgus szamara kdnnyen adaptalhatok,
tovabbfejleszthetdk.

Osszességében egy logikusan felépitett, jol kovethetd kotetet allitottak dssze a szer-
706k, amelybdl atfogd képet kap az olvaso a diagnosztikus értékelés minden aspektusara
kiterjed6 tudomanyos megalapozottsagarol ¢és tervezett gyakorlati implementacidjarél
egyarant. Az értékelés tudomanyos alapjaul szolgalo elméleti hattér megértését jol segitik
a szemléletes abrak és grafikonok, a mérések gyakorlataban alkalmazni kivant bemutatott
feladatokat kézzelfoghatova teszik az illusztraciok. A kotetet nem csak a neveléstudo-
many kutatéi, szakértdi, PhD-hallgatok, tanar- és tanitdjeloltek, de a gyakorld pedagogu-
sok is haszonnal forgathatjak.
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