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Iranyti az olvasastanitas
fejlesztéséhez

Az amerikai Nemzeti Neveléstudomdnyi Akaddmia (National
Academy of Education) 2005-ben kiadott - magyarul nem elérheto -
Segédkonyv az olvasdstanitdshoz: avagy a tandrok felkészitése egy
vdltozo vildg kihivdsaira [Knowledge to Support the Teaching of
Reading: Preparing Teachers for a Changing World] cimii kényve
mérfoldkonek tekintheto az olvasds-szévegertes fejlesztésének
kutatdsdban. A konyv szerz6i arra vdllalkoztak, hogy t6bb évtizedes
kutatomunka eredmeényei alapjdan rdavildagitsanak a tengerentiili
tandrképzeés hidanyossdgaira, illetve egy elméleti és gyakorlati elemek
kiegyenstilyozott elegyebdl dllo modszertani tuddsbdzist kindljanak a
tanulok olvasdsi képességenek fejlesztéséhez, valamint ajdanldasokat
Jogalmazzanak meg a tandrképzés reformjdhoz.

ﬁ hat fejezetbdl allo kdnyv elsé feje-
zete a munka megsziiletését indo-
kolja. A kdnyv megjelenésének hat-
terében — tobbek kozott — az 4ll, hogy az
Amerikai Egyesiilt Allamok kormanya
évtizedek ota jelentds forrasokat fordit a
megbizhaté eredményeket produkalo,
foként a nemzeti és nemzetkdzi nagymin-
tas mérések novekvo tesztpontszamaiban
tetten érhetd olvasastanitds fejlesztésére,
valamint a megfelel6 értékelési gyakorlat
kidolgozasara. A 2001-ben bevezetett No
Child Left Behind elnevezést kdzoktatasi
torvény (magyarul lasd: Kinney, 2006;
Toth, 2010) hatékonysaganak vizsgalatara
kotelez6vé tett mérések novekvd elvarasai
nyoman orszagszerte folynak a tanulok
kiilonboz6 olvasas-szovegértési teszteken
elért gyenge teljesitményének javitasat
célzd kutatasok. A gyenge teljesitmények
mellett az erdemények arra is ramutatnak,
hogy vészesen novekvd tendencidt mutat
azon pedagogusok szama, akik nem ren-
delkeznek az olvasas-szovegértés fejlesz-
téséhez sziikséges alapvetd tudassal, illet-
ve azok gyakorlati alkalmazasahoz meg-
feleld pedagodgiai eszkozokkel. A kdnyvet
egyrészt az intézményvezetdk és az okta-
taspolitikai dontéshozatalban érintettek
szamara irtak, akik a pedagdgusképzés
alakulasaért felelosek, tovabba gyakorlati

utmutatoul szolgal és alapvetd tudnivalo-
kat gytijt csokorba azon nyelvi és olvasasi
készségek, képességek fejlodése és fej-
lesztése kapcsan, amelyek elsajatitdsa és
gyakorlatba valo atiiltetése minden peda-
gbgus szamara sziikséges.

A kovetkez6 négy fejezet a fejlédésben
¢és fejlesztésben egyarant fontos irdnyitas
folyamatanak négy elemére épiil (tanu-
las, implementacid, értékelés és vissza-
csatolds); a fejezetek az egyes szakaszo-
kat képviselik. A masodik fejezet (tanulas
szakasza) a tanarképzés ismeretanyagat
mutatja be részletesen a nyelvi és az olva-
sas-szovegértés fejlédési szintjeire bont-
va. A nyelvelsajatitds egyes szintjeinek
ismerete a tanarokat hozzasegiti a tanulok
olvasasi problémainak azonositasahoz €s a
megoldashoz sziikséges modszerek kiva-
lasztasahoz. Az amerikai olvasaskutatas
eredményei arra hivjak fel a figyelmet,
hogy a formadlis oktatas kezdd szakasza-
ban zajlo, az értd olvasast eldkészitd és
megalapozo6 készség- és képességfejlesz-
tés nem minden esetben elegendd ahhoz,
hogy a tanulokat felkészitse az élethosszig
tartd olvasasra és ezen keresztiil a kitlizott
tanulasi célok megvalositdsara. Az olva-
sas-szovegértés fejlodése egy kontinuu-
mot formal, ezért a felsébb évfolyamokon
is fejleszthetd. A kutatok kiemelik, hogy a

123




Iskolakultara 2014/10

tanaroknak ugyanolyan hangsulyt kell fek-
tetnilik az olvasasi képesség fejlesztésére
az altalanos iskola felsébb évfolyamain
¢és a kozépiskoldban is, mint ahogyan azt
kisiskolaskorban teszik. Tovabba a fejlesz-
tésnek idedlis esetben helyet kell kapnia
akar a torténelem-, akdr a matematikaorak
keretében is.

A harmadik és a negyedik fejezetben
esettanulmanyok formajaban kovethet-
jiik nyomon az angolt masodik nyelvként
elsajatitdo bevandorlok, az alacsony szo-
ciobkonomiai statuszu csaladokban é16
gyermekek és a sajatos nevelési igényli
tanulok fejlédését. A szerzok Frank, Sara,
Henry és Elena élettitjan keresztiil ismer-
tetik, hogy a tanarok miként implemental-
jak az elsajatitott elméleti tudast, valamint
hogyan reagalnak a gyermekek igényeire,
milyen modszereket alkalmaznak fejlesz-
tésiik érdekében. A tanulok fejlodését leiro
részt kdvetden a fejezet végén olvashatunk
a fenti csoportokkal kapcsolatos olyan tév-
hitekrdl, amelyek negativan befolyasol(-
hat)jak a tanitas-tanulas folyamatat, illetve
e tévhitek kutatasi eredményekkel alata-
masztott cafolatairél. A konyv iréi sze-
rint a gyermekek olvasasi potencialjaval
kapcsolatos téves, és a pedagogiai értéke-
1és szempontjabol esetleges torzitasokhoz
vezetd sztereotipiak és elditéletek feliil-
irasaban a pedagoégusképzésnek kulcssze-
repet kell vallalnia. Ez kiemelten fontos
a sajatos nevelési igényli és a hatranyos
helyzetli tanul6i csoportok esetében.

A kiilonb6zd6 hatterti tanulok igényeinek
megismertetésén tul az 6todik fejezet az
olvasas-szovegértés a tanitasi gyakorlat-
ban megbizhatéan alkalmazhato értékelé-
si modszereivel foglalkozik. A bemutatott
mérdeszkozok segitségével konnyen fel-
tarhato, hogy a tanuldk szamadra az olvasas
mely szintjei, miiveletei okoznak problé-
mat. A szerzok ugy vélik, hogy az esetle-
ges beavatkozasi pontok azonositasan til
a leendd tanaroknak a tanarképzés soran
azt is el kell sajatitaniuk, hogy az értéke-
1és eredményeit miként csatolhatjak visz-
sza a tanitasi folyamatba, valamint azokat
hogyan kommunikalhatjak a tanulok, a
tanuldcsoport tobbi tagja és a sziilok felé.
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A hatodik, a visszacsatolas szakaszaval
foglalkoz6 fejezetben javaslatot tesznek
a tanarok szakmai fejlddésével kapcsola-
tos nézetek feliilvizsgalatara. Bemutatjak
a tanari tudas tipusait (példaul deklara-
tiv, szituativ, reflektiv) és azok valtoza-
sat a pedagogiai palyafutas soran. Kilenc
alapelvet fogalmaznak meg arra vonatko-
zo6an, miként lehetne fejleszteni a tanar-
képzési programokat (példaul az iskola és
a tanarjeldltek igényei kozotti egyensuly
megteremtése, ¢lethosszig tartd folyama-
tos tanulas és onfejlesztés, tobb lehetdség
biztositasa az elsajatitott tudas gyakorlati
alkalmazasara).

Osszességében a konyv kivdléan szin-
tetizdlja a nyelvelsajatitds és az olvasasta-
nitas kapcsan rendelkezésre allo gazdag és
sokrétii kutatasi eredményeket. A fejezetek
igyekeznek valaszt adni az olvasasi képes-
ség fejlesztésével kapcsolatban leggyak-
rabban felmeriilo altalanos kérdésekre a
fejlodési folyamat, a motivacio, az idékor-
latok és az egyéni kiilonbségek, sziiksége-
letek témakorében (lasd: Jozsa és Steklacs,
2009). A kdnyv abbol az alaptételbdl indul
ki, hogy az olvasasfejlesztést nem pusz-
tan 6nallo tételként vagy ,,tanéraként” kell
kezelniink, hanem el kell érni, hogy jelen-
tds részét képezze a tobbi tantargy oktata-
sanak is. Tovabbi 1ényeges javaslat, hogy
a tanarképzés minden szakan kotelezové
kell tenni az olvasasfejlesztéssel kapcso-
latos tudasanyag ¢s moédszertan bizonyos
mértéki elsajatitasat.

Annak ellenére, hogy a konyv kizardlag
az Amerikai Egyesiilt Allamokban végzett
kutatidsokra hivatkozik, az olvasastanitas-
sal és -értckeléssel, illetve a tanarképzéssel
kapcsolatban amerikai esettanulmanyokat
mutat be, a felvetett problémak és a meg-
fogalmazott ajanlasok hazai kontextusban
is értelmezhetéek és felhasznalhatoak.
Magyarorszagon az OECD PISA 2000-
ben tortént mérésének eredményei hivtak
fel ujra a dontéshozok figyelmét a tanulok
szOovegértés terén mutatott hidnyossagaira,
azonban a magyar tanulok olvasasi tel-
jesitménye az 1970-es évek ota komoly
aggodalomra ad okot. A nemzetkozi atlag-
hoz viszonyitva a folyamatos gyengiilés
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a szakembereket szamos tanitas-modszertani valtoztatas kezdeményezésére késztette,
azonban az olvasasi tantervekben és a modszertanban napjainkig nem tortént olyan
lényeges modositas, ami jelentds teljesitményjavulast eredményezett volna (Bathory,
2000). Mindez tiikrozi, hogy bar a kdnyv kdzel egy évtizede jelent meg, mondanivaloja
napjainkban éppolyan érvényes €s aktualis, mint a megjelenés idején.
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Nyelvre és poétikara koncentralva

Petri Gyorgy koltészetérol a szerzo életében két monogrdfia sztiletett,
e ket miivel parhuzamosan szdmos kritika, esszé, irodalomtérténeti
és versértelmezes ldatott napvildagot. Az életmii lezdrulta 6ta vdratott

magdra egy dsszefoglalo, kiemelt figyelemmel a sz6vegekre
koncentrdlo, értekezo-elemz6 monogrdlfia.

verstani tradicio és a kortars

magyar lira projektcimiit OTK A-pa-
lyazat keretében valosult meg, mely pro-
jekt f6 hivoszavai a Petri-monografiaban
is visszakoszonnek. A szerzé fokozott
figyelmet szentel az egyes szovegek nyel-
vi-poétikai vizsgalatanak, diszkurziv
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I I orvath Kornélia kdnyve 4 magyar

mantikai-szintaktikai és nem utolsésorban
verstani sajatossdgokra koncentral, ame-
lyek egyszerre értelmezik ujra a Petri-élet-
mi univerzalis sajatossagait, ugyanakkor
az interpretacios szemlélet valtozasat
kovetve 0j iranyokbdl kozelitenek java-
részt olyan szovegekhez, amelyeket eddig

nem vagy alig vizsgalt részletesebben a
kritikai recepcio.

A monografia bevezetdjében a szerzo
rovid attekintést ad az eddig megjelent —
Fodor Géza (1991) és Keresztury Tibor
(1998) altal irt — monografidkrol. Az atte-
kintés mellett pedig egyértelmiien lefekteti
a mi fobb céljait: mig a korabbi elemzések
Petri miiveit rendszerint az esztétikai beal-
litodas és egyfajta egzisztencial-poétikai
megkdzelités nyoman vizsgaltak, addig
Horvath Kornélia — ahogy ezt a kotet alci-
me, a Poétikai monogrdfia megnevezés
is jelzi — a versnyelvi-poétikai kozelités-
moédot teszi meg elemzéseinek alapjava.
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