Szemle

A fotoelemzes forrasérteke
a muzeumpedagogiaban

E tanulmdnyban arra vdllalkozom, hogy felhivjam a figyelmet a
muzeumpedagogiai foglalkozdsokrol késziilt fotok forrdsértékere.
Ugyanis a mizeumpedagogia tertiletétol nem idegen a fotoR
készitése, gyakran a szakemberekkel szembeni kovetelmeény a
muzeumpedagogiai tevekenységekrol késziilt fotosorozat
dokumentdlds céljabol; pelddaul év végi beszdamolokhoz, amikhez illik
Jfotokat is mellékelni. Ennek kovetkeztében is keriilnek fel a ktilonbozo
Jellegti fotok a miizeumok honlapjdra vagy kézésségi oldalukra.
Esetiinkben nem meghatdrozo az, hogy a tanulmdnyban felhaszndlt
képeket melyik feliiletrdl toltéitiik le. Ennek nyomdn megprobdlok a
Jfenykepek nem-verbdilis kommunikdcios csatorndjdan keresztiil izelitot
adni a mivészeti muzeumokban haszndlt mizeumpedagogiai
modszerek, technikdk és eszkdzok lehetdségeirdl, elonyeirol és
hdtrdanyairol.

hordozott informacidértéket megvizsgalni. A fotok képelemzésénél abbdl indu-

lunk ki, hogy — mint Flusser (1990) irja — ,,a képek jelentése a feliiletiikon talalha-
t6. Egyetlen pillantassal megragadhatjuk — de akkor feliiletes is marad. Ha a jelentést
elmélyiteni, azaz az absztrakt dimenzidkat rekonstrualni akarjuk, akkor hagynunk kell,
hogy tekintetiink pontrol pontra végigpasztazza a feliiletet.” A mivészettorténetben
alkalmazott képelemzés teriiletén maradva a fotérdl leolvashatd nonverbalis kommuni-
kacios eszkdzok informacidt nyjtanak és érzékeltetik a mizeumpedagdgus személyisé-
gét, viszonyat a didkokhoz (példaul egyenrangu vagy ala-folé rendelt, oldott vagy fesziilt,
ellenséges vagy baratsagos, csaladias vagy hivatalos), a beszélének a témajahoz valod
viszonyat (példaul szakértdje-e a témanak vagy sem, érdekli-e, érinti-e a kérdés vagy
csak muszajbol szol-e rola) s nem utolsdsorban a didkok hozzaallasat is.

A 20. szazad folyaman a tomegkommunikaciéban tobb fordulat is bekovetkezett,
esetlinkben a képi fordulat lesz domindns. A filozofiai diskurzus tdbb ponton is felhivja
a figyelmet az ember érzékelésének megvaltozasara. Mitchell (2007) fejtegetésében:
,»A képi fordulat Iényege nem az, hogy elérkezziink a képi reprezentacio erds leirasahoz,
amelybdl levezethetdk a kultiraclmélet fogalmai, hanem az, hogy a képek sajatos surlo-
dast és zavart keltenek a szellemi vizsgalodasok terepén.” Igy a kiilsé vilag percepciéja
egyre inkabb képekben fejezddik ki és a képek az emberek kozotti kommunikacidoban
egyre erdteljesebb szerepet toltenek be.

A neveléstudomanyra is hatast gyakorol ez a jelenség, igy jol hasznosithatja a vizuali-
tas egyre finomodo elméleteit. Ezt mutatja, hogy a neveléstorténetben a 20. szazad végén
kezdték el forrasként vizsgalni a képeket (Mietzner és Pilarczyk, 2010). Az erre iranyulo
elméleti megallapitasokat gazdagitotta Ulrike Pilarczyk, aki felhivja a figyelmet arra,
hogy a neveléstorténeti kutatasban a kép nem csupan a szovegben leirt jelenséget illuszt-
ralja, hanem tdgabb értelemben vett, neveléssel kapcsolatos és a szovegekben fel nem

crcr

ﬁ nnak érdekében, hogy a fotokat ne csak illusztracioként hasznaljuk, érdemes a

képek elemzésének modszertani 1épéseire mutat ra. Elméletének kiinduldopontja Erwin
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Panofsky megismeréselmélete; az ikonologia és ikonografia azon aspektusai, amelyek
ismerete elengedhetetlen a fotd ,,0lvasasahoz”. Egy eldadasaban hangstlyozza: ,,A képek
sajatos forrasértékéhez a kdvetkezo tények tartoznak: a képek a nevelési jelenség aspek-
tusait mutatjak be, mint a testtartas, gesztus, tekintet, mimika; informaciot tartalmaznak
a nevelés »korérdl« és hatasarol.” (Mietzner és Pilarczyk, 2013, 31. 0.) A felvazolt elmé-
letek is jol mutatjak a fotok pedagdgiai érdekeltségét, forrasértékét a neveléstudomanyi
kutatasban.

A kovetkezokben kiilonb6zé miizeumi foglalkozasokrol késziilt fotok 6nalld kép-
elemzésével szemléltetem azt, hogy a fotok miként jarulnak hozza a mizeumpedagogiai
tevékenység rekonstrualasahoz.

A Museum und Schloss Belvedere Osterreich (1. kép) életteli, mozgalmas, dinamikus
fotdja a mizeumpedagogiai foglalkozas soran leggyakrabban hasznalt technikat, a dialo-
gusra épiilo tarlatvezetést illusztralja.

A képrdl leolvashatod nonverbalis kommunikacios eszkdzok informaciot nyujtanak és
érzékeltetik a muzeumpedagogus személyiségét, viszonyat a didkokhoz (példaul egyen-
rangu vagy ala-folé rendelt, oldott vagy fesziilt, ellenséges vagy csaladias, barati vagy
hivatalos) ¢és a beszélonek a témajahoz valo viszonyat (példaul szakértéje-e a témanak
vagy sem, érdekli-e, érinti-e a kérdés vagy csak muszajbol szdl réla).

Szerény véleményem szerint ezen a képen a mizeumpedagogus gesztusai, mimikaja
arrol arulkodnak, hogy egy nyitott, kedves, baratsagos személyiségrdl van szo. Nagyon
fontos, hogy a tarlatvezetés kozben a pedagogus és a diakok hasonld il6 testhelyzetben
vannak, ami egyenrangusagra vall; ezzel oldotta, személyessé, laza szerkezet(ivé teszi a
kozvetitést. A pedagdgus ¢és a didkok kozotti kommunikacios tavolsag minimalis; ez a
bizalomra, nyitottsdgra, személyességre utal. Fontos szerepe van a beszédet kisérd gesz-
tusoknak, példaul a kéz és a kar mozgasanak, amik érthetébbé tehetik a szobeli kozlést.
,»A karnak és kézfejnek (rendszerint fol-le irany1) mozdulatai nyomatékot adnak a hang-
sulynak, a mondanivalonak. Kiegészitik, dinamikusabba teszik a mondottakat.” (Wacha,
2011, 56. 0.) A diadkok testtartasa arra enged kovetkeztetni, hogy felszabadultak, érdek-
16déek, jol érzik magukat a mazeumban.
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2. kép

A Ludwig Muzeum egyik foglalkozasarol késziilt fotd (2. kép) kdzéppontjaban a miize-
umpedagogus all, aki éppen egy igen kiilonleges, modern alkotast mutat be. A pedagogus
erds gesztusabol hozzaértés, lelkesedés olvashato ki. Térdeld helyzetben kezével is nyo-
matékositja az elhangzottakat, szinte hozzaér a szoborhoz.

Meglepd pozicidban van a piros ruhas fit — ez a fénykép punctuma, ami Barthes (1985,
31. 0.) meghatarozasaban ,,az a véletlen valami, ami rogton »belém szir«; azaz egy olyan
részlet, amely megddbbenti, sokkolja a befogadot, megvaltoztatja a fotd jelentését.” —,
aki éppen lehajol. Valoszinisithetd, hogy a szokatlan poziciot azért vette fel a fiu, mert
a muzeumpedagogus az alkotas azon részletére hivta fel a figyelmet, amit csak abbdl a
nézépontbdl lehet 1atni. Bar a diakok tekintetét nem latjuk, mégis egyenes testtartasukbol
feltételezhetd, hogy motivaltak és érdekl6dék a bemutatott mii irant.

A tarlatvezetés szamos eszkodzzel kiegészithetd. Ezt szemlélteti ez az amerikai muize-
umpedagogiai programrol késziilt foto (3. kép), ahol egy egyszerii eszkozzel, de dtletes
technikaval szemléltetik azt, hogy hogyan érzékeltessiik a konstruktivista alkotasnal a
szinek és a formak egymashoz vald viszonyat, és hogyan vonjuk be a didkokat ebbe a
folyamatba.

Figyelemre mélto az is, hogy a tobbi fotoval szemben itt az egyik diak segit a kozve-
titésben. A mizeumpedagdgus gesztusabol, mimikajabol, nyitottsag, baratsagossag, ter-
mészetesség olvashato ki. Ez a foto is egy konkrét eszkozt mutat be, amely a tarlatvezetés
soran jol hasznosithat6. Erre a hatékonysagara utal a befogadok aktivitasa, érdekldése,
figyelme és a jelentkezésiik.

A Brooklyn Muzeum foto6jan is (4. kép) a tarlatvezetés soran hasznalt festmény-rep-
rodukcidra latunk példat. Itt a reprodukcidt arra hasznaljak, hogy a falon fiiggé modern
festmény Osszevessék a kép eredetijével (Jacques Louis David: Napdleon dtkel az Alpo-
kon).

A 4. kép kdzéppontjaban az eldl iil6, szemiiveges lany van, aki a reprodukciot a kezé-
ben tartja és lathatéan a mizeumi festménnyel hasonlitja dssze. igy ebbél a képbdl vila-
gosan kiolvashaté a kitiizott feladat. Erdekes a kép jobb oldalén il6, fehér polos teremér
holgy jelenléte, aki éppen a fotd készitdjére szegezi a tekintetét. Mimikaja jol tiikrozi lel-
kiallapotat, ami inkabb kérdd, mint derlis. A mizeumpedagdgus meglehetdsen szorosan
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tartja magahoz a képet, ami bizonyta-
lansagra is utalhat; de céljat elérhette,
hiszen a gyerekek aktivan oldjak meg
a feladatot. igy ez a kép azt mutatja
be, hogyan hasznalhatd hatékonyan
egy festmény-reprodukcié a muzeum-
pedagodgiai tevékenység soran.

A muzeumpedagdgiai foglalkozas
soran idénként feladatlapot is hasz-
nalunk, de ebben az esetben fennall
a veszélye annak, hogy ez elvonja a
figyelmet az eredeti miialkotastol. Ez
a kép (5. kép) azt szemlélteti, hogy
mi torténik akkor, ha a mizeumpeda-
gogus a feladatlappal célt téveszt, és
nem a miitargyra iranyitja a figyelmet,
hanem a targyleirasra. Szamos szerzo
felhivja a figyelmet arra, hogy a muze-
umi feladatlapnak a kiallitott targyrol
szerzett informaciora kell épiilnie.

A magyar mizeumpedagogiai fog-
lalkozasokon egyre népszeriibb a sze-
repjaték alkalmazasa, errdl tantuskod-
nak a kovetkezo fotok.

A Magyar Nemzeti Muzeumban
késziilt képen (6. kép) a pedagdgusok
korhti viseletben jelennek meg, ez is
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5. kép

jelzi a dramajaték szerepé-
nek fontossagat (a dramaja-
ték legrégebbi formaja az,
mikor a miuzeumpedagdgus
oltozik be). Ebbdl a kép-
bol megtudhatjuk, hogy a
Magyar Nemzeti Mizeum
kozmiivelddési osztalya ren-
delkezik kiprobalhato jel-
meztarral, melyek a muze-
umpedagogia foglalkozasok
soran hasznosithatoak; a
kamaszok gesztusai, mimi-
kaik elaruljak azt is, hogy
ebben 6romiiket lelik. Erde-
mes itt megjegyezni, hogy a
Magyar Nemzeti Mizeum-
ban a szerepjatéknak mar az
,,081d6k™ ota (Historias Tor-
téneti Jatszohaz) nagy jelen-
tdséget szantak.

A Szépmivészeti Muze-
um foglalkozasairdl késziilt
fotok is a szituaciés mod-
szerre nyujtanak példat
Gustave Courbet (7. kép) és
Anthonis Van Dyck (8. kép)
festményéhez kapcsolo-
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8. kép
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doan. A 7. képen a mizeumi foglalkozasok soran gyakran alkalmazott paros munkara
latunk példat (amibdl az elétérben lathatd kisfiti kimaradt, ebbdl a szempontbdl nem tl
elényds a kép); utanzo jatékkal probaljak megeleveniteni a festmény birkozo alakjait, a
gyerekek szemmel lathatéan élvezik a kitizott feladatot.

A 8. kép bemutatja a kiegészitok hasznalatat: itt a gyerekeknek szituacios modszer
keretében a festményen szerepld alakokhoz hasonléan kell viselkedniiik. Ezek a képek a
foglalkozasok interaktivitasardl is tantiskodnak.

Bizonyos alkotasok el6tti tér még dramapedagogiai foglalkozasok tartasara is alkal-
mas, errdl tudosit a kovetkezd kép (9. kép).

9. kép

Az osztalybol 4 f6 vesz részt ebben a jatékban, a tobbiek figyelik 6ket. A szerepldk tekin-
tete nem az osztaly felé szegezddik, hanem mashova; valdszinileg a pedagogus felé, a
hatul iil6, rézsaszin nadragot viseld kislannyal egyiitt. Véleményem szerint érdemesebb
lett volna a muzeumpedagdgusnak a szereplok mellett maradni, igy a segitségnytjtas
konnyebben megvalodsithatd. A jobb oldalon allo két ,,szerepld” testhelyzete, dsszekul-
csolt kéztartasa nyugalomra vagy inkabb félelemre utal. A bal oldalon all6 piros ruhas fia
lefelé logo kezei sokkal inkabb felszabadultsagra, merészségre utalnak. Az eldadas még
nem kezdddott el, ezt jelzi, hogy a piros ruhas fia melletti gyerek még nem fejezte be az
0ltozkodést; ez lazasagot vagy nemtérddomséget is jelenthet.

Babjatékot szemléltet a Museum und Schloss Belvedere Osterreich fotdja (10. kép).
Ovisoknak sz6l6 programot latunk egy barokk csendélethez kapcsoléddan. A mizeum-
pedagdgus kezében egy papagajbab, tehat szerepjaték keretében egy kitalalt mesével
kozeliti meg az alkotast; a gyerekek tekintete a babra szegezddik.
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10. kép

11. kép

A kovetkezd foton (11. kép) a muzeumpedagogus illusztrald gesztussal probalja szem-
Iéltetni a festmény sajatos beallitasat. ,,Az illusztrald gesztusoknak fontos szerepiik van
a verbalis kozlés kiséretében, kiegészitésében. Altaldban a szobeli kozlés képszeriibbé
tételét szolgaljak, segitik a szoban kifejezettek jobb megértését.” (Wacha, 2011, 61. o.)
Ha megnézziik a gyerekek testhelyzetét, azt lathatjuk, hogy majdnem mind a pedagdgus
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testhelyzetét figyelik; a kivételek az elotérben allo rozsaszin felsds kislany, akinek tekin-
tete a festményre tapadt, valamint bal oldalt hatul a kisfiu, aki mikdzben lehajol, figyeli
a képet is. Ezzel a modszerrel a miizeumpedagogus elérte a céljat, hiszen sikeriilt min-
denkit megmozgatnia, mindegyik gyerek egyiittmiikddik (ellenpéldaja a szépmiivészetis
képnek, ahol kimaradt az egyik diak).

The Metropolitan Museum of Art fotojan (12. kép) az egyik leghatasosabb mizeumpe-
dagodgiai modszer, az ugynevezett allokép figyelheté meg; ennek soran a didkok egy tevé-
kenységet ragadnak meg, de néman és mozdulatlanul. Esetiinkben a résztvevok elhelyez-
kedésiikkel, testtartassukkal és arckifejezésiikkel kivaloan jelenitik meg a festményen
lathaté eseményt; a jatékban mindenki aktivan, komolyan, mély atérzéssel vesz részt.
A fotobol megallapithato-
ak az életkorok is: egyete-
mistakat latunk; tehat ezt a
modszert nemcsak a kama-
szoknal és kisiskolasoknal,
hanem a felndtteknél is
lehet alkalmazni.

A szerepjatéknal marad-
va a kovetkez6 fotén
(13. kép) a gesztusjaték-
ra latunk példat. Az arcat
képkeretbe foglalo kislany
példaértékiien jeleniti meg
a banatot mimikajaval.
A mellette 116 kislany nem
ot figyeli, hanem a jobb
kezében 1évé papirt olvas-
sa. Am a piros polés lany
teljes mértékben atérzi a ;3 iep
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14. kép

hangulatat, hiszen 6 is hasonldan néz. A gyerekek elétt papirfecni lathatd, ez arra enged
kovetkezetni, hogy a papiron olvashato érzelmi allapotot kellett megjeleniteniiik.

A kovetkez6 fotd (14. kép) az utdnzo jatékot illusztralja, amikor a muzeumpedagdgus
testtartasat kell a gyerekeknek utanozniuk. A pedagdgus testtartasan és tekintetének ira-
nyan latszik, hogy instrukciot ad a csoportnak; feltételezhetd, hogy a falon fiiggd fest-
ményen (Alexej Javlenszkij: Obersdorfi tajkép,1912) lathaté hegyet utanozza a csoport.
Ezzel a tevékenységgel megfigyelik és megszemélyesitik a képet.

A muzeumpedagogiai foglalkozasok soran fontos szerepet tolt be az affektiv modszer
(kiilonbozd érzékszervekre épitd kozvetitési modszer); ezt mutatja a kovetkezd kép (15. kép)
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16. kép

is. A f61don elhelyezett kiilonbozo fiiszereket, ételeket, magokat, illoolajokat szagolhat-
jak meg diakok, ezzel érzelmileg keriilnek kozelebb az adott kulturahoz.

Sokszor kérdéses, hogy milyen modszerrel szolitsuk meg a kamaszokat, hiszen tény,
hogy ritkan latogatjak a mazeumokat; ezen a képen érdeklddés, odafigyelés olvashato ki
kamaszok szemébdl, testtartasukbol.

Az érzékszervre hato tevékenységeknél maradva, a kdvetkezo foton (16. kép) a hapti-
kus modszerre latunk egy kivalo példat a parizsi Louvre-bdl. A fotobodl leolvashatd, hogy
a gotikus tablakép fatabla masolatanak megfogasa motivaldéan hat a befogadora és lekoti
a figyelmét. A mellette all6 alak testhelyzetébdl segitokészség, érdeklddés arad.

A muzeumpedagdgiai foglalkozas gyakran alkotdtevékenységgel végzddik, ezt illuszt-
ralja a kovetkezd fotd (17. kép) is. Ezen a foton azt latjuk, amint a kiallitotérben fel-

17. kép
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szabadultan, 6nalléan papirbol sisakot készitenek a gyerekek. Harom pedagdgus segiti a
manualis tevékenységet, a gyerekek helyiikon maradva, jelentkezéssel jelzik, hogy mire
van sziikségiik. Az elmélyiilt munka a tevékenység hatékonysagat tiikrozi.
Osszegzésképpen megéllapithaté, hogy a fotok elemzésével kivaldan rekonstrualhato-
ak a mizeumpedagogiai tevékenységek, a miizeumpedagogus személyisége és viszonya
a kozvetitéshez és a didkokhoz, illetve a feladatok jellege, mindsége, mennyisége, kor-
osztalyhoz igazitottsaga, a mizeumpedagogiai tevékenység orientaltsaga. A vizualis for-
rasok informativ értékiikkel interpretaljak és értékelik az adott szituaciot, és olyan jelen-
ségekre is felhivjak a figyelmet, amiket mas esetekben nem biztos, hogy észrevennénk.
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