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Digitalis bevandorlok
¢és bennsziilottek — a digitalis
tudasmegosztas és interaktivitas
lehetoségei

A kortdrs szociologidban pardzs vita zajlik a jelenlegi
tarsadalmak jellegeérol, s ezen beliil is a technologidk, az informdcio,
a kommunikdcio és kooperdcio szerepérol (Machlup, 1962; Drucker,

1969; Bell, 1976). Gyakran elhangzik, hogy az informdcios
tarsadalom bekészonte mdr a Riiszobon dll, habdr a szakértok Rézott
nincs konszenzus a tekintetben, hogy valojaban mi nevezheto és mi
nem informdcios tdarsadalomnak. Abban viszont egyetértenek,
hogy a 1970-es években olyan jelentos dtalakulds kezdodott, amely
alapuvetéen modositotta a tarsadalmak miikédeési modjcit.

Az informdcié hatalommd vdlt és 6ndllo értéket kapott, az ,érvényes
tudds” elavuldsi ideje felgyorsult, és dllado kdvetelménnyé vdlt
az élethosszig tarto tanulds. Az emberiség k6zds tuddsa, a kultiira,
a tudomdny fejlodése varhatoan robbandsszerii vdltozdsokat
idez mayjd elo.

to tudas alapu tarsadalomként annak az €let minden teriiletére és intézményére

kiterjedt tudomanyos és technologiai tudas altal” (Stehr, 2002b, 18. 0.). A szerz6
szerint korunk tarsadalmara jellemzd, hogy gazdasagat tudasalapu és szimbolikus beme-
netek hajtjak, a szakmak zome magat a magasabb kognitiv tudassal valo foglalatossagot
jelenti, s a tudas nem mas, mint a tarsas cselekvés képessége. Radovan Richta szerint
pedig alkoto tevékenységen, oktatason és szolgaltatasokon alapuld tudomanyos civiliza-
ciova alakult at a tarsadalom (Richta, 1977).

ﬁ jeles teoretikus, Nico Stehr (1994, 2002a, 2002b) irja: ,,A jelen tarsadalma leirha-

Technolégiai fejlodés

Korunk 11 technolégiai, a Web 2.0 eszk6z6k megjelenése a pedagogusok elé is 0j kihiva-
sokat allitottak. Uj tudasatadasi modszerek sziiletnek, és valtozas alatt all a tanari szerep,
minthogy a pedagogusok feladatai k6zott egyre nagyobb hangsulyt kap az informacio-
keresési, tudasmegosztasi stratégiak elsajatitasanak eldsegitése.

Az oktatas terén azonban egy bizonyos dilemma latszik kdrvonalazédni, mely mogott
az egymast kovetd generaciok szocializacios problémai rejlenek. Ki, kit tanit, mire és
hogyan, hiszen a kiilonb6z6 nemzedékek kozott a tudasmegosztas terén jelentds kiilonb-
ségek mutatkoznak.
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Minden felnétt nemzedék kissé bizalmatlan az utana kovetkezovel szemben, és
aggodalmat fejezi ki annak megvéltozott szokasai, normai és életmodja miatt. Am a
szakértok (Prensky, 2001) szerint jelenleg kiilonleges generaciovaltas zajlik, ugyanis
a tudasmegosztasban jelentés mértékii informacios ugras kovetkezett be. Marc Prens-
ky meglehetdsen dramai modon kezdte tanulmanyat: ,,Megdobbentdnek tartom, hogy
az oktatas mindségének romlasaval kapcsolatos sok hithé és vita kozepette figyelmen
kiviil hagyjuk a legalapvetobb okot. A tanuldink radikalisan megvaltoztak. A mai didkok
mar nem azok, akiknek a jelenlegi oktatasi rendszert tervezték.”http://www.blogger.com/
blogger.g?blogID=5094840393422580333 - fin7 Prensky szerint a digitalis nemzedék a
vilaghalo ingergazdag univerzumaban nétt fel, az interaktiv kép-, hang-, video- és szoveg-
alkotas, a mobiltelefon, a blogok, az online-jatékok mindennapos élményforrassa, tanulasi
szintérré valnak szamukra szemben oktatoéik nemzedékével, akik zommel valdjaban csak
feln6tt koraban ismerkedett meg a szdmitogéppel, illetve a széles savu internettel és a
web2.0-as eszkozokkel. Mindennek messzemend konzekvenciai lehetnek, amelyek amel-
lett, hogy jelentdsen befolyasoljak mindannyiunk életét, az oktatas kiillonb6zo aspektusait
is mélyen érinthetik.

Generacioelmélet

Mannheim Karolytdl szarmazik a torténelmi generacio fogalmanak klasszikus meghata-
rozéasa. Eszerint egy generacié tagjait 6sszekoti valami jellemz6 dolog, egyazon sziileté-
si évjarathoz tartoznak; hasonlo tarsadalmi, torténelmi folyamatban helyezkednek el; a
kozos tapasztalas ifjukori élményként rogziil, természetes vilagképet alkot. Nem minden
korosztalybol valik generacio, csak akkor torténik mindez, ha a tagok a felnétté valas
folyamataban tudatara ébrednek 6nndn massaguknak (Mannheim, 1928). A generacidel-
méletek soraban a kdvetkez6 jelentds, a nyugati generacidelméletet 6sszegz6 nagyhatast
miivet 1991-ben adta ki, William Strauss és Neil Howe, melynek cime: Generations.
Definiciojuk szerint azokbdl all egy tarsadalmi generacio, akik 20 éves iddszakban szii-
lettek és azonossaguk abban all, hogy életiik azonos iddszakaban élnek meg bizonyos
torténelmi szitudcidkat; 1étezik valamiféle kozos hiedelmiik, magatartasformajuk, van
kozos tapasztalatuk és tulajdonsdguk, amit megosztanak egymadssal, valamint tudatdban
is vannak kozosségiikkel (k6zos viszonyrendszeriikkel).

Kérdés, hogy a mannheimi meghatarozas alapjan valoban létezik-e a technikai fejlodés
¢és az internet altal sszekovacsolt generacio, illetve, hogy valoban olyan mély-e a gene-
racios szakadék e téren, mint azt egyes szerzok allitjak.

Az internettel vald taldlkozds szempontjabol kialakult generacids elméletek eléggé
koriilhatarolt modon irjak le a nemzedékek jellemzdit.

Most 1éptek iskolaskorba azok a gyerekek, akik soha nem éltek internet nélkiili vilag-
ban. Oket tehat digitalis generacionak, masként a ,,digitalis bennsziilottek” generacioja,
illetve egyéb megnevezés szerint ,,Z-generacionak nevezik (Z mint zipper, azaz ,.kap-
csolgato”).

Meg kell jegyezni azonban, hogy a nemzetkozi szintereken felallitott generacios
modell hazai vonatkozéasban jelentds arnyaldsra szorul.

Kozismert tény, hogy a szamitogép- és internethasznalat teriiletén jelentds kiilonbség
figyelhetd meg a kiilonbozo életkort csoportok kozott. Ez az eltérés nemesak mennyi-
ségi, id6beli jelenség, hanem mindségi is, ami szamos jelentds kulturalis és tarsadalmi,
¢életmodbeli és pszichés kdvetkezménnyel jar. A jelek szerint e generacios kiilonb6zo-
ségek, mas szoval a kor szerint megmutatkoz6 digitalis megosztottsag, az id6 multaval
sem csokken. Mindez nyilvanvaloan kihat az élet szdmos teriiletére, ahol a nemzedékek
bizonyos tarsadalom altal eldirt, szabalyozott kapcsolatban allnak egymassal, igy nyil-
vanvaloan befolyasolja az oktatas résztvevoinek egymashoz vald viszonyat is.
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A Kkutatas

Kutatasunkat 1ényegében a természetes kivancsisag vezérelte. Egy kutatast kiegészitd
hipotézist megalapozé mélyinterjuk— 6t mélyinterji — sorozata volt a pedagogus szakma
reprezentansaival, akik a kdzoktatas kiilonb6z0 szintjein dolgoznak.

Valasztasunk félig-meddig véletlenszertien esett a szakemberekre, alanyainkra konfe-
rencidkon, illetve hattértanulméanyunk irasa kozben bukkantunk. Korabbi munkéssaguk s
a veliik valo el6ézetes kommunikacid, tovabba publikacidik alapjan ugy tiint, eléggé preg-
nans véleményiik van a generacios kérdésekrol, és beleegyeztek annak publikalasaba is.

Kérdéseink a digitalis tudasmegosztas és interaktivitas lehetdségeire, a kommunikaci-
os-kulturalis normak és szokasok atalakulasara, az 0j tipust kozosségek kialakulasanak
szerepére, az iskolan kiviili és iskolan beliili vilagok digitalis, halézatos dsszekapcsolasa-
nak lehetdségére vonatkoztak. Tovabba arra hogy a gyakorlé pedagégusok, aki napi kap-
csolatban allnak a Z-generacidval, hogyan észlelik a tudasmegosztas terén tapasztalhato
generacios kiilonbozoséget, illetve mi lenne a megoldas az esetleges kommunikacios
zavar elharitasara.

Igyekeztiink feltarni személyes benyomasaikat arrdl is, hogyan fog helytallni s milyen
jellegzetességekkel rendelkezik a jelenlegi didksag a munkaerdpiacon.

Valaszaddink munkahelyei az altalanos iskola felsd tagozatatél a gimnaziumon és
kozépiskolai kollégiumon at a felsdoktatasig széles spektrumban Slelték fel a hazai peda-
gbgiai szintereket.

Az interju felvezetéseként eldzetesen kiemeltiik, hogy tudjuk, hogy az intézményes
oktatasban betdltott szerepen kiviil, azon tal is kialakul az egyénnek a személyes tanula-
si kdrnyezete. A digitalis és online eszkozok felhasznalasi gyakorisagadnak novekedése a
hétkoznapok és az iskola belsd vilaga kozott jelentds kiilonbségeket alakit ki. Kozismert
tény, hogy a szamitdgép- ¢s internethasznalat teriiletén jelentds kiilonbség figyelhetd
meg a kiilonbozo életkort csoportok kozott. A jelek szerint e generacids kiilonbozésé-
gek, mas szoval a kor szerint megmutatkozoé digitalis megosztottsag az id6 multaval sem
csokken, habar a spekulativ digitalis nemzedékelméletek az intézményes oktatds tanari és
tanuloi szerepének meghatarozasaban, az elvart kompetenciak és a mérhetd sztenderdek
kialakitasaban egyoldalu nézépontot teremtenek. Kiemeltiik, hogy szeretnénk arnyaltabb
képet kialakitani e kérdéskorben, ezért kértiik, hogy személyes gyakorlati tapasztalatai-
kat, véleményiiket osszak meg veliink.

Digitalis bevandorlok és bennsziilottek

A generacios kérdések okozta problémakrol a felsdoktatasban két interjualanyunk is
valaszolt. Arra kérdésre, hogy ,,0n melyik digitalis generaciohoz sorolna magat”, egyik
interjualanyunktol a kdvetkezd érdekes valaszt kaptuk: ,,Még a generacids elméletek
elott ugy beszélgettiink errdl barati korben, hogy mi egyiitt kamaszodtunk a techno-
logiaval. Mi vagyunk az »informécios forradalmarok«. Amikor tiz éves voltam, akkor
kototték be hozzank a vonalas telefont, huszéves koromban mar volt e-mail cimem, és
ha nagyon akartam volna, akkor mobiltelefonom is lett volna, akkoriban bunkofonnak
becéztiik... Azdta értesiiltem rdla, hogy én az ugynevezett X generacidhoz tartozom,
tehat afféle »hirnok«-nek szamitok. Alapvetéen szerencsésnek tartom magam, hogy hata-
rozott emlékeim vannak, hogyan is miikddik a vilag internet és mobil nélkiil, van egy tas-
kanyi levelem, képeslapom az osztalytarsaimtol, amit sajat keziikkel irtak és azon is akad
béven vicces fénykép meg mosolygods fej, kis buborékokba rejtett megjegyzések. Tehat
a tartalom hasonld, csupan elavult technikaval késziilt. Személyes lenyomatok, nekem
nagyon fontosak. Ugyanakkor imadok kattintgatni €s élvezem a neten valo szaguldozast,
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sosem vettem észre, hogy lemaradtam volna ebben a tanitvanyaimtdl vagy a nalam fiata-
labbaktol. Arra kérdésre, hogy mint a felsGoktatas gyakorlo pedagogusa, érzékel-e olyan
jellegii zavart a fiatalokkal torténé kommunikacidban, ami visszavezethet6 a digitaliza-
cioval kapcsolatos generacios kiilonbségekre, nemleges valaszt kaptunk.

,»Egy érdekességre figyeltiink fel néhany kollégaval egyiitt: mintha az arcok egyre
kevesebb nem verbalis visszajelzést tiikroznének. En ugy emlékszem, mi latvanyosabban
kifejeztiik az érzelmeinket, aktivabban részt vettiink a tevékenységekben.”

Az informacioszerzés tekintetében valaszaddink ugy jellemezték az egyetemistakat,
hogy bar ,,rendelkezésiikre all az informéacié, de nincsenek meg azok a kulcsok, hogy
ebbdl a vilagméretli masszabol mi a 1ényeges, hol vannak a hangstlyok, milyen médon
érdemes ¢és kell szlirni.” A kutatasok arrdl irnak, hogy a digitalis bennsziiltt tanulok
szamos multimédia-forrasbol, gyorsan kivannak informéciot szerezni. A szovegnél szi-
vesebben dolgoznak kép-, hang- és vided-informacidkkal. Megkérdeztiik a tovabbiakban
valaszadoinkat, hogy véleményiik szerint az adott keretek kozott a jelenlegi oktatas az
informacidatadasnak eleget tud-e tenni, s hogy 6k milyen formait részesitik elényben.

A valaszokbol kideriilt, hogy az egyetemen adott a lehetdség, hogy ilyen eszkozoket
hasznaljanak. ,,En nagyon szeretem, mert a legszarazabb torzsanyagot is érdekessé lehet
tenni a témat illusztrald filmrészlettel, hasznaltam mar online-dobdkockat tréningfel-
adatoknal, mas el6adoktdl részletek bevagasat, online kitdlthetd teszteket, infografikat.
Mennyire hasznosabb egy mozgd grafikonnal bemutatni adatokat, hiszen konnyebb vizu-
alisan feldolgozni egy tendenciat, ha az ott valtozik a szemiink el6tt. Tovabba kisérletek
bemutatasara is alkalmas az informacidatadas ezen formaja.”— mondta az egyik interja-
alanyunk. A kozépiskolasokat tekintve a kovetkezd valaszt kaptuk: ,,A jelenlegi oktatas
csak nehezen veszi fel azt a ritmust, amit a gyerekek igényei diktalnanak ezen a tertileten.
Mindig vannak jo példak, és olyan tanar kollégak, akik ezzel 1épést tartanak, de az egész
rendszer nem tudja ezt kdvetni.”

Kérdésiinkre, miszerint személyes tapasztalatai alapjan a tanulds szempontjabol, illet-
ve pszichés jellemzok szerint hogyan jellemezné a jelenlegi kdzoktatasban részt vevo
didksagot, azt a valaszt kaptuk, hogy a csaladi problémak okozzdk a komolyabb gondo-
kat, illetve akkor duzzad fel barmilyen magatartasi €s tanulasi probléma, ha a pedagogus
¢és a szildé nem tud egylittmtkddni. A felsGoktatdsban az tapasztalhatd, hogy jobbara tel-
jesitik a kovetelményeket, motivalhatok a diakok, talan a jovoképiiket nevezhetd bizony-
talannak, esetenként ,,cinikusnak”.

Raékérdeztiink arra is, hogy személyes tapasztalataik alapjan milyen sikereket kony-
velhetnek el a sajatos modszerek bevezetésével, illetve elmondandk-e, milyen jellegii
kihivasokkal talalkoznak mindennapi palyajuk soran, ami esetleg az informacidszerzés
generacios problémaira, kiilonbségeire vezethetdk vissza.

Az egyik interjlialany valasza igen elgondolkodtatd: ,,Sikernek érzem, hogy nincs
kiilondsebb problémam ezzel, néha érzek ugyan egy kis faradtsagot, ha megint meg
kell tanulnom valami 1) technikat vagy a réginek egy 0j verzigjat, de megkiizdok vele
elébb-utobb. Az informacidszerzés korlatlansagaban harom nagyobb kihivast latok...,
az els6, hogy ne hanyagoljak el a klasszikus modszereket, mint a tiirelmet igénylé meg-
figyelés, az eredeti miivek felkutatasa, feldolgozasa; a méasodik, hogy ne lopjanak, tisztel-
jék meg a forrast azzal, hogy hivatkoznak ra. Végiil a harmadik, hogy ne lustuljanak el,
merjenek 6nalloan gondolkodni, kritikusan kezelni az informaciot. A technologia remek
eszkoz a tudasszerzésre és megosztasara, de csak eszkdz, és nem szellemi cél. Bar azt
remélem, egyre kevésbé lenyligdozotten allunk a csodai el6tt.”

A kozépiskolasokkal foglalkozo kollégium pedagogusa a kovetkezd tapasztalatokat
emliti arra a kérdésre adandé valaszként, hogy beépiilt-e munkavégzésébe az internet-
hasznalat oly modon, hogy radikalis valtozast hozzon. ,,Ahogy az eszk6zok fejlodtek, és
napi szinten elérhetévé valt a vilaghald, ugy épiilt be fokozatosan, szinte észrevétleniil
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az ¢letembe. Az elmult években az informacidszerzést befolydsolta a legnagyobb mér-
tékben. Barmilyen program, utvonalterv szervezése esetén els6ként az internetet hasz-
nalom. A didkjaim tanulmanyi eldmenetelét is neten kdvetem, hisz a legtobb iskola mar
rendelkezik digitalis naploéval — ez megkdnnyiti a munkamat, mind idé, mind energia
tekintetében, hisz a tanulok sokféle iskolabol érkeznek a kollégiumba. A kapcsolattartas,
illetve az informdacidcsere is eltolddott ebbe az irdnyba, az osztalyfonok kollégakkal és a
sziilokkel inkébb e-mailen, mig a didkokkal sok esetben a kdzdsségi oldalakon keresztiil
is zajlik a kommunikacio.”

A kommunikacidval kapcsolatos tapasztalatok terpén a kovetkezdket emelte ki: ,,Alap-
vetéen mas a kommunikaciojuk, mint nekem. Szeretik a rovid, tomor instrukciokat, az
egyértelmli meghatarozasokat. A hosszabb, logikailag 0sszefiiggd szobeli interakcid
nem koti le 6ket, nehezen figyelnek ra. A mindennapi széhasznalatukban és beszédsti-
lusukban megjelennek az internetes fordulatok, féleg az egymas kozti kommunikécio-
ban, amit nekiink, tanaroknak, néha dekddolni kell, illetve nekiink is tanulnunk kell ezt
a »nyelvet«. A sokfeldl érkezd, gyors impulzusokra jol reagalnak, a vizualis ingerekkel
megerdsitett szovegre jobban emlékeznek, de a nagy adathalmazbol nehezen szelektal-
nak.” A kollégiumi nevel6tanar kiemelte azt a folyamatot, ahogyan az iskolai feladataikra
késziilnek a tanulok. Véleménye szerint szinte kizardlagos forrasuk az internet, legyen az
anyaggyujtés, kiseldadas készitése, tételkidolgozas vagy kotelezd olvasmany elolvasasa.
Fontos szamukra, hogy gyorsan megleljék az informaciot. Tapasztalata szerint a keresés
eredményeit nem vizsgaljak meg részletesen, hanem az els6, esetleg masodik megjelend
forras alapjan dolgoznak; amint talalnak valamit, azt felhasznaljak. Szivesen dolgoznak
olyan anyagokkal, amelyekben szovegen kiviil mas, vizualis informéacio is van; a hatal-
mas informacidhalmazban nehezen tajékozodnak, a 1ényeg kiemelése sokuknak gondot
okoz. s egy igen jelentds problémara hivta fel a figyelmet:

,,Az, hogy a mai diakok tobb csatornan, egyidejiileg érkez6 ingerekre is jol reagalnak,
nap, mint nap tapasztalom. A kollégiumban, az esti szabadidében rendszeresen egyszerre
hasznaljak a chat-et — akar tobb személlyel vald, parhuzamos kommunikaciora —, néznek
tévét, és még beszélgetnek is egymassal. Sokszor a tanuldsi id6ben is a fiiliikkben zene
sz6l. Kollégiumi kdrnyezetben ezt nem tartom annyira problémanak. Iskolai helyzetek-
ben viszont okozhat fennakadasokat. Hogy mire gondolok? Példéul arra, hogy annyira
hozza vannak szokva a fent emlitett kommunikaciohoz, hogy a 45 perces tanoran, amikor
esetleg az ora nagy részében a tanar besz¢l, és egyoldalu az ismeretatadas, az szamukra
unalmas. Ezért a valtozatos munkaformak alkalmazasa, a digitalis eszkdzok adta lehetd-
ségek kihasznalasa, a didkok aktiv részvételére alapozo tudasatadas véleményem szerint
mindenképp hozzéjarulna a sikeresebb tanulasi-tanitasi folyamathoz.”

Rakérdeztiink azokra a személyes benyomasokra, hogy az interjualany szerint a
kozépiskolasoknal a jelenlegi ismeretszerzési és feladatteljesitési jellemz6ik alapjan a
késobbiekben milyen munkavallaléi tulajdonsagok lesznek jellemzéek.

Valaszadonk szerint a megfeleld iranyitas mellett tudnak majd pontosan dolgozni, de
az 6nallé munkavégzésre jobban fel kellene késziteni dket. ,,A dontések meghozatala,
¢és az azokért vallalt feleldsség terén is lenne hova fejlddni. Sokuknak problémat okoz
a tervezofolyamat is, mindent az »éppen most« hatdroz meg. Elére késziilni céltudatos
1épéseken keresztiil, és elére gondolkodni néhany 1épést — ez nagy kihivas a szamukra; és
ez minden bizonnyal a munkapiaci szerepvallalasukat is meghatarozza majd.” — mondta
a kozépiskolasokkal foglalkozo nevel6tanar.

Korunk nagy kihivasa a digitalis eszk6zok elképesztd gyorsasagu fejlédése, ami befo-
lyasolja az informacidaramlast is. Ez alapvetéen hatdssal van a kommunikéciora és a
tanulas-tanitas folyamatara is. A hagyomanyos oktatasi formakkal nehéz megfelelni
ezeknek a gyors valtozasoknak, igy valdban érezhet6 egyfajta nyild vagy mélyiild rés
a generaciok kozott. Annyira felgyorsult az informaciok aramlasanak sebessége, illetve
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kiboviilt a lehetdségek kore, hogy a tanuldk iskolai szituaciokban is azonnal varjak a
reakciokat, megerdsitéseket, visszajelzéseket.

A valaszok 6sszegzése alapjan a legfontosabb kijelentésként szerepelt az a vélemény,
hogy valdodi szemléletvaltasra volna sziikség.

A pedagogusok javaslatai a generacios kiilonbségek athidalasara nézve, cimszavak-
ban a kovetkezdk voltak: Az iskolai élményszint javitasa sokféle modszerrel: flow-él-

Korunk nagy kihivdsa a digitd-
lis eszk6z 6k elképeszto gyorsasd-
gu fejlodese, ami befolydsolja az

informdciodramldst is. Ez alap-

vetoen hatdssal van a kommu-
nikdciora és a tanulds-tanitds
JSolyamatdra is. A hagyomdnyos
oktatdsi formdkkal nehéz meg-
Sfelelni ezeknek a gyors vdltozd-
soknak, igy valoban érezhetd
egyfajta nyilo vagy mélyiilo rés
a generdciok kozott. Annyira
Sfelgyorsult az informdciok
dramldsdnak sebessége, illetve
kibovtilt a lehetoségek kore,
hogy a tanulok iskolai szitudci-
okban is azonnal vdrjdk a reak-
ciokat, megerositéseket, vissza-
Jelzéseket.

mény. Intellektualis 6romok, alkotd szemlé-
let, a kreativitas, a ,,jobb agyféltekés” gon-
dolkodas 6sztonzése. Megfeleld szinterek
kialakitasa a szabadid6 eltdltésére: aula,
kert, padok, klubok; és amugy is tobb idd
biztositdsa a megélhetd kozosségi élethez.
A pedagogiai kultura fejlesztése, a holiszti-
kus szemlélet elmélyitése. Magasabb szintii
kommunikacio kialakitasa: iskolai szerzo-
dések, asszertiv kommunikacios gyakorla-
tok bevezetése, ¢letbe 1éptetése. A kiilon-
b6z6 szintli halozatok elérési utvonalanak
beépitése, a keresdprogramok felhasznaldsa
a problémamegoldashoz.

Az elébbiek tiikrében tehat elmondha-
td, hogy a megkérdezettek szerint folyamat
megallithatatlan, de kellé odafigyeléssel
akar hasznos is lehet, hiszen az 1j kommuni-
kacios formak ma mar megkeriilhetetlenek,
s egyre nagyobb teret kapnak a mindennapi
tarsadalmi életben.

Osszegzés
Feltehetéen nincs mas valasztasunk, mint

hogy eré6feszitéseket tegyiink annak érde-
kében, hogy kordaban tartsuk 6ket. Ezeket

az eszkozoket ugy kellene integralni a gyermekek életébe, hogy a lehetd legkevesebb
kart okozzak. Folyamatosan elemezni, szondazni kell ezeket a hatdsokat annak érdeké-
ben, hogy az 1j technoldgiai formak pozitiv irdnyba valtoztassék életiiket. Ha sikertil
nagymértékben az iranyitasunk alatt tartani az (ij kommunikacios és technoldgiai alkal-
mazasokat, azok jo szolgalatot tehetnek az oktatasban és az emberi kapcsolatokban is a
serkentdleg hatnanak a pozitiv megnyilvanulasokra.
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