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Tanulasban akadalyozott
és tobbségi gyermekek rendszerezo
képességének fejlodése

Tanulmdnyunkban a rendszerezo képesség fejlodeési folyamartcit
hasonlitjuk ossze dtlagosan fejlodo és tanuldsban akaddlyozott

s

részt, 6sszesen kézel 12 000 f6. A t6bbségi és a tanuldsban
akadedlyozott tanulok fejlodésének dsszehasonlitdsa egyrészt a
képességfejlesztéshez nyuijt nélkiilézhetetlen alapot, mdsrészt az
integrdcio problemakdréhez ad tovdbbi mérlegelési szempontokat.

specialis pedagodgianak egyarant kozponti kérdése. A specidlis nevelési eljardsok

alapkérdése, hogy a kornyezeti és/vagy organikus eredetli tanulasi korlatozottsa-
got hogyan lehet csokkenteni, hogyan lehet fokozni ennek érdekében a pedagdgiai mod-
szerek hatékonysagat. Ahhoz, hogy eredményesen fejleszthessiik a gondolkodasi képes-
ségeket, ismerniink kell strukturajukat, fejlédésiik jellemzdit.

Alig végeztek korabban olyan hazai kutatast, amiben a tipikusan fejlodo €s a specialis
nevelési szlikségletli gyermekek fejlédését hasonlitottak volna 6ssze. Ilyen kutatasokban
a nemzetkdzi szakirodalom sem bdvelkedik. A specialis pedagdgia és a tobbségi pedago-
gia korébe tartozd gyermekek vizsgalataval legtobbszor mas-mas kutatok foglalkoznak,
kiilonboz6 méréeszkdzoket hasznalnak. Ezaltal a két populacio 6sszehasonlitasara ritkan
kertl sor, a szakirodalombdl ismert eltérések gyakran elméleti feltételezésekre alapozod-
nak. Az 0sszehasonlito vizsgalatok leginkabb az intelligencia mérésére, vagy hasonldéan
atfogd adatfelvételre épiilnek. A készségek, képességek, motivumok eltéréseirdl vajmi
keveset tudunk. Jollehet, az egyiittnevelés egyre erdteljesebbé valasaval az ilyen fel-
mérések eredményei alapvetd fontossaguak lennének. A hazai kutatasokban az elsé ilyen
Osszehasonlitast a DIFER készségekhez kapcsolddoan tettikk meg (Jozsa és Fazekasné,
2006a, 2006b).

ﬁ gondolkodas, a gondolkodasi képességek fejlodése és fejlesztése a tobbségi és a

A rendszerezo képesség

A rendszerezd képesség fogalmanak bevezetése a hazai szakirodalomban Nagy Jozsef
(1987, 2003, 2007, 2010) nevéhez flizddik, aki a rendszerezd képességet a konvertalo,
a logikai és a kombinativ képességgel egyiitt a gondolkodas alapképességének tekinti.
A rendszerezd képesség struktiraja Piaget gyermeki gondolkodasrdl alkotott elméletére
épiil (Piaget és Inhelder, 1975, 1976), a rendszerezd képesség Osszetevoinek miikodte-
tése soran jelek, targyak, fogalmak kozotti viszonyok felismerése, rendszerezése, hal-
mazokba soroldsa, sorba rendezése, fogalmak definialasa valosul meg. ,,A rendszerez6
képesség funkcioja, hogy a dolgok, az informacidk viszonyainak felismerésével, rende-
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zésével hozzon létre Uj tudast. Ez a képesség a tolerancia (hasonlosag), az ekvivalencia
(azonossag) és a rendezési relacidval miikodd, »osztalyok és viszonyok logikajanak«
nevezett Piaget-féle gondolkodasi miiveletrendszer, a miiveleteket mitkodtetd kognitiv
készségrendszer.” (Nagy, 2007. 39.) A rendszerezés az 0j tudas megszerzésének egyik
eszkoze, képessége.

A rendszerezd készségek elemi komponensekbdl szervezddnek, és szeridlisak, azaz
egymast kovetd 1épesekbdl allnak. A rendszerezd készségekbdl szervezddnek az egy- és
tobbszemponti rendszerezés dsszetettebb készségei (Nagy, 2007, 2010). Ezek miikodése
tobbféle absztrakcios szinten valosulhat meg, a képesség fejlédése soran egyre maga-
sabb szintli a rendszerezés alkalmazasa. A kisgyermekek eldszor manipulativ szinten
rendszerezik a targyakat, jatékokat a kdrnyezetiikben. Az iskoldban a fogalmak tanula-
sa, értelmezése mar feltételezi a fogalmi szintli miikodtetést is. A rendszerezd képesség
fogalmi szintjén a tanulok képesek azonositani, megkiilonboztetni, halmazokba sorolni,
sorba rendezni a tanult fogalmakat. A fogalmi szint kialakulasa feltételezi a manipu-
lativ szint miikodését. Azoknal a gyermekeknél, akiknek a manipulativ rendszerez6
képesség még nem alakult ki, a fogalmi rendszerezés elsajatitasa sem valosulhat meg
(Nagy, 2007). Korabbi longitudinalis kutatdsunkban elsé osztalyos tanulok manipulativ
rendszerez6 képességét, majd két évvel késobb, harmadik osztalyos korukban a fogalmi
rendszerezéstiket vizsgaltuk. Az adatok alatdmasztottak, hogy azok a tanulok, akik elsé
osztalyban manipulativ rendszerezésbdl elokészitd szinten voltak, szignifikansan gyen-
gébb eredményt értek el fogalmi rendszerezésb6l, mint magasabb szinten 1évo tarsaik
(Zentai, 2011a).

A rendszerez0 képesség manipulativ és fogalmi szintjén kiilonbozé készségek miiko-
dése azonosithatd. Manipulativ szinten az elemi rendszerezé készségek tartoznak ide,
ezek a kovetkezdk: (1) keresd felismerés; (2) szelektalas; (3) szortirozas; (4) sorképzés.
Ezek azok a készségek, melyek mar az ovodaskorban intenziv fejédésnek indulnak
(Nagy, 1980, 2007; Zentai, 2010).

Piaget kutatasai alatamasztottak, hogy a szamfogalom kialakuldsa és a rendszerez6
képesség fejlodése kozott szoros dsszefiiggés van. A rendszerezd képesség alapjainak
kialakulasa a szamolasi készség fejlodésének fontos feltétele. Piaget €s Inhelder alkal-
mazta vizsgalataiban eldszor azt a sorképzéses feladatot, amely az elemi rendszerezd
képesség mérésére készitett tesztben is szerepel. A feladatban palcikak sorba rendezését
kellett a gyermekeknek elvégezni. A gyermekek attol fliggben, hogy melyik miiveleti
stadiumban voltak, mas-mas megoldasi modot valasztottak a feladat végrehajtasahoz.
A konkrét miiveleti szakaszban 1évé gyermekeket a probalgatassal torténd dsszehasonli-
tas jellemezte, a formalis gondolkodas kialakuldsa utan mar képesek voltak tobb elemii
sorozatokat egymassal kapcsolatba hozni. Megfigyelték azt is, hogy a gyermekek kez-
detben csak egy szempontot tudnak figyelembe venni az osztilyozasnal, ezt kdvetden
valnak képessé a szempontok valtogatasara, majd tobb szempont egyidejli kezelésére
(Inhelder és Piaget, 1958). Nagy Zsuzsanna (2010) vizsgalata a Piaget-feladatok megol-
dasa és a DIFER készségek (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004) kdzotti dssze-
fliggéseket elemezte. A kutatas alatdmasztotta, hogy mar k6zépso csoportos 6vodasoknal
kimutathaté a gyermekek elemi alapkészségeinek fejlettsége és a Piaget feladataival
vizsgalhatd kognitiv mutatok dsszefliggése.

A rendszerez6 muveletek hagyomanyosan a matematikahoz kapcsolodnak, ezért a
rendszerezés miiveleteire vonatkozoé kutatdsok a matematika tanulasaval 6sszefiiggésben
vizsgaltak pl. az osztalyozas, a soralkotds, halmazokba sorolas, hierarchikus osztalyo-
zas kialakulasat, fejlodésének jellemzdit. A kapott eredmények alapjan bizonyitotta valt,
hogy a rendszerezd képességen beliil definialt készségek nemcsak a matematika tanula-
sahoz elengedhetetlenck, hanem tagabb értelemben az iskolai tanulas, a gondolkodas,
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informaciofeldolgozas feltételei is (Foley, 1999; Gallagher és Reid, 2002; Glenda, 1996;
Jones, Amiran és Katnis, 1985; Kingma, 1984, Korner, 2005).

A Piaget-féle miiveletek vizsgalata kapcsan keriilt sor a kombinativ képesség struk-
tarajanak a feltarasara, a kombinatorikai miiveletek készletének leirasara manipulativ,
képi és formalis szinten (Csapo, 1988). A kombinativ képesség elemi dsszetevdit Nagy
Jozsef (2004) azonositotta, ezek kialakuldsa atlagosan 8 éves korig megtorténik (Haj-
duné, 2004; Nagy, 2004). Egy atfogd, 3—11. osztalyos tanuldkat érintd vizsgéalatsorozat
alapjan megallapithato, hogy az 5-9. évfolyamban egy stratégiavaltas figyelheté meg a
kombinativ gondolkodasban (Csapo, 1988, 2001Db).

A gondolkodasi képességek kutatasaban fontos teriiletet képvisel az induktiv gondol-
kodas vizsgalata. Az induktiv gondolkodas az 0j tudas megszerzésének folyamata, az
intelligencidval szoros kapcsolatban all. Csapo Bend kutatasaibol ismerjiik az induktiv
gondolkodas fejlodését az 5—-11. évfolyamos tanulok mintajaban (Csapd, 2001a).

Korabbi vizsgalatainkban 0sszefiiggéseket kerestiink a rendszerezé képesség, az intel-
ligencia, a kombinativ képesség és az induktiv gondolkodas kozott. A harmadik osztalyos
tanulokkal végzett kutatas eredményei igazoltak, hogy a rendszerezé képesség fejlettsége
a kombinativ képességgel erds, az induktiv gondolkodassal kdzepesen erds, az intelligen-
ciaval gyenge kapcsolatban van (Zentai, 2011b). A rendszerez6 képesség és az induktiv
gondolkodas kozotti kapcesolat vizsgéalata a kozottiik 1évo esetleges transzferhatas miatt
figyelmet érdemld teriilet. Csapo Bend 1997—-1999 kozott végezte azt a kutatast, melyben
3—11. osztalyos tanulok keresztmetszeti vizsgalatara keriilt sor. A képességek fejlédésé-
nek jellemzése mellett a kombinativ képesség, az induktiv gondolkodas és a rendszerezd
képesség Osszefiiggéseit is megvizsgalta. Legerdsebb Osszefiiggést minden életkorban a
rendszerez6 ¢és a kombinativ képesség kozott talalt (Csapo, 2003).

A tanulasban akadalyozott gyermekek gondolkodasanak jellemz6i

A tanulasi akadalyozottsag a tanulas miiveleti szintjeinek altalanos fejlodési zavarat jelzi.
A kognitiv funkciok mitkodési zavara lehet biologiai eredetii, ami az idegrendszer vele-
sziiletett vagy szerzett funkciézavaranak kovetkezménye. Az organikus eredetii tanulasi
akadalyozottsagot a szakértoi és rehabilitacios bizottsagok az enyhe (enyhén) értelmi
fogyatékossag diagnozissal jelolik. A fejlodést veszélyeztetd (pl. csaladi, iskolai, tarsa-
dalmi, szociokulturalis) hattér miatt is kialakulhat tanulasi akadalyozottsag, ilyenkor a
tanulasban egyébként is segitséget igényld gyermek fejlodését a kdrnyezet gatolja (4ri és
Szekeres, 2007). A két ok egyiittesen is felléphet, valtoz6 fontossagi sorrendben. A bio-
logiai, illetve a kornyezeti eredet lehet elsddleges és masodlagos is, azaz elsddlegesen
meghatarozo, illetve nem alapvetéen meghatarozo, de a fejlédésbeli elmaradas sokféle
formajanak kialakulasaért felelos (Gordosné, 2004; Mesterhdzi, 2001). Tanulmanyunk-
ban, fiiggetlenill attol, hogy az elmaradas bioldgiai vagy kornyezeti eredetii, egységesen
a tanulasban (tanulasi) akadalyozottsag fogalmat hasznaljuk.

A tanulasban akadalyozott tanulok kognitiv miiveleteire a gondolkodasi inaktivitas, a
produktiv megoldas keresésének a hidnyossaga jellemz6 (Bleidick, 1982; Klauer, 2007,
Mesterhazi, 1998; Strobel és Warnke, 2007a, 2007b). Az absztrakt gondolkodasi folya-
matok gyengesége nagymértékben megneheziti az elvonatkoztatast és a szabalyok meg-
értését. Megszerzett tudasukat nem tudjak 0j helyzetekben alkalmazni, igy gondolkoda-
suk merev marad (Lorenz, 2007; Mesterhazi, 1991). A fogalmak kialakulasahoz, kialaki-
tasdhoz a tanulasban akadalyozott gyermekek esetében hosszabb iddre van sziikség, mint
tipikusan fejlodo tarsaiknak. Kiilondsen igaz ez a matematikai fogalmakra. A tanulashoz
sziikséges hosszabb id6 természetesen hosszabb gyakorlasi szakaszokat is feltételez
(Kornmann, 2012; Lepenye, 2003a, 2003b; Mesterhazi, 1998; Rief és Heimburge, 2000).
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Miveletvégzéskor jelentkeznek a szimbolikus jelek hasznéalatdnak problémai. Nyelvi
nehézségiik gatolja a matematikai fogalmak 6nallo értését és hasznalatat, valamint a logi-
kai kijelentések megfogalmazasat. Beszédértésiik alacsonyabb szintje komoly akadalyt
képez a matematikai szovegek szerkezetének megértésénél, az adatok kiemelésénél, a
miveletekre vonatkozo kérdések értelmezésénél. A szamok értelmezésének hibai és a

A tanuldsban akadcdlyozott
tanulok kognitiv miiveleteire a
gondolkoddsi inaktivitds, a pro-
duktiv megoldds keresésének a
hidnyossdga jellemzo (Bleidick,
1982; Klauer, 2007; Mesterhdzi,
1998; Strobel és Warnke, 2007a,
2007b). Az absztrakt gondolko-
ddsi folyamatok gyengesége
nagymeértekben megneheziti az
elvonatkoztatdst és a szabdlyok
megértését. Megszerzett tuddsu-
kat nem tudjdk 1ij helyzetekben
alkalmazni, igy gondolkoddsuk
merev marad (Lorenz, 2007;
Mesterhdzi, 1991). A fogalmak
kialakuldsdhoz, kialakitdsdhoz
a tanuldsban akaddlyozott
gyermekek esetében hosszabb
idore van sztikség, mint tipiku-
san fejlodo tdarsaiknak. Kiiléno-

sen igaz ez a matematikai fogal-

makra. A tanuldshoz sziikséges
hosszabb ido természetesen
hosszabb gyakorldsi szakaszo-
kat is feltételez (Kornmann,
2012; Lepenye, 2003a, 2003b;
Mesterhdzi, 1998; Rief és
Heimburge, 2000).

szamrendszerben vald tajékozodas korla-
tai akadalyozzék az elemi szdmfogalmak
kialakulasat (Vargané és Hdfflerné, 2013).
A pedagdgiai beavatkozas az egyszer(i mate-
matikai miveletek kialakitasaban hatékony
lehet. A pszichikus funkcidk eltéré mértékii
sériilése miatt azonban kevesebb eredményt
¢és lassabb elérehaladast varhatunk a sorren-
diségre alapozo miveletekben: a szamsorok,
miiveleti sorok kialakitasaban, a kombinalas
¢és a rendszerezés miiveletinek végrehajtasa
soran (Mesterhazi, 1998).

A tanulasban akadalyozott gyermekek
gondolkodasanak altalanos jellemzdje, hogy
nem tudjak a gondolkodasi muveleteik 1épé-
seit kritikailag ellendrizni. A probléma fel-
ismerésének €s a problémareprezentacionak
az alacsony szintje szintén gatld tényezot
jelent (Lorenz, 2007; Peller, 2003). Az
orientacids észlelés, a vizudlis tagolds, az
akusztikus differencialas zavarai és a gyen-
gén terhelhet6 figyelmi miikodés az Gsszes
tobbi targy tanulasat is megneheziti (Korn-
mann, 2012; Mesterhadzi, 1998).

A tanulasban akadalyozott és a tobbsé-
gi gyermekek gondolkodasi képességének
Osszehasonlitasaval nemzetkozi szinten is
kevés tanulmany foglalkozik. A Frankfurti
Szamolasi Teszt felhasznalasaval tipikusan
fejlodo ¢és értelmi fogyatékos gyermekek
matematikai gondolkodasi miiveleti szint-
jét hasonlitotta 6ssze Bleidick (1966, idézi:
Vargané és Hdfflerné, 2013). Megallapi-
totta, hogy mindkét csoportnak nehézséget
okoznak az inverz matematikai miiveletek,
a helyi értékek megallapitasa és a mérték-
valtas. Azonositotta azokat a hibatipusokat,
melyek tipikusan a tanuldsban akadélyo-
zott (definicidja szerint értelmi fogyatékos)
gyermekek matematikai teljesitményére jel-
lemzoék. Ezek a kovetkezék: matematikai

fogalmak megértése, szamfogalom kialakulasa és a miiveleti készségek begyakorlasa.
A gyengébb teljesitmény mogott motivacios tényezoket, a szabalyfelismerés ¢€s alkal-
mazas, valamint a transzferalds nehézségeit jelolte meg. Feltételezhetd, hogy azokban
a feladatokban, melyek megoldasahoz a rendszerezd készségek alkalmazasa sziikséges,
hasonlo hibatipusokat produkalnak. A tanulasban akadalyozott gyermekeknek gondolko-
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das kozben nagyobb sziikségiik van a gondolkodési miiveletek tudatositasara, verbaliza-
lasara, mint atlagosan fejlodo tarsaiknak.

Klauer (2007) induktiv gondolkodast fejleszté programjaban 3200 kiilonb6z6 életkoru
tanulasban akadalyozott tanulo vett részt. A fejleszté programban elészor manipulativ,
majd fogalmi szintekre irt el6 fokozatosan er6sodo fejlesztési mintakat, melyek a mate-
matikai muiveletvégzés alapjaul szolgdlnak. Parhuzamosan tervezett, szisztematikusan
felépitett gondolkodasfejlesztést alkalmazott, fokozatosan nehezitett kombinatorikai és
rendszerezési miiveletek beépitésével. A program hatékonysagat igazolta, hogy a kisér-
leti csoportba tartozo tanulok induktiv gondolkodasa szignifikansan fejlédott a kontroll
csoporthoz képest (Klauer, 2007). A tanulasban akadalyozott tanulok gondolkodasanak
fejlesztésére Mesterhazi (1998) strukturalis tervezéssel olyan modszertani felépitést
javasolt, amelynek segitségével a tanulasban akadalyozott tanuldk is egyre Osszetettebb
miiveletekre lesznek képesek. A hierarchia aljan a raismerés, kivalogatas 4ll, a nehezitést
a szempontok boviilése jelenti (eleinte csak egy, majd kettd, végiil pedig tobb szempont
alapjan valogatnak a tanulok a targyak, képek, rajzok koziil). Ezzel parhuzamosan és ezt
kovetden fejleszthetd az 9sszehasonlitas, csoportositas miivelete, szintén a szempontok
mennyiségi novelésével.

Korébbi vizsgalatunkban dsszehasonlitottuk a DIFER készségek (Nagy, Jozsa, Vida-
kovich és Fazekasné, 2004) fejlettségét tobbségi és tanuldsban akadalyozott gyermekek
esetében. A 4-8 éves tobbségi gyermekek vizsgalatara kidolgozott teszteket 1-10. évfo-
lyamos, tanulasban akadalyozott tanuldkkal vettiik fel. A tesztek tanulasban akadalyozott
gyermekek esetében is megbizhatoan miikodének bizonyultak. Eredményeink szerint a
tanulasban akadalyozott tanulok készségfejlettsége 5—7 évvel marad el a tobbségi gyer-
mekek fejlodésétdl (Jozsa és Fazekasne, 2006a, 2006b).

A vizsgalat célja

Vizsgalatunk célja az elemi rendszerezd képesség tesztjének kiprobalasa tanulasban
akadalyozott tanuldk korében, a képesség fejlodési folyamatanak feltarasa 6-13 éves,
tanuldsban akadalyozott tanulok keresztmetszeti vizsgalatdval, valamint a tobbségi ¢és a
tanulasban akadalyozott tanulok fejlodési folyamatanak dsszehasonlitasa.

A minta

Feltételezésiink szerint az elemi rendszerez6 képesség a DIFER készségek (Nagy, Jozsa,
Vidakovich és Fazekasné, 2004) rendszerébe illeszkedik, ezért kutatadsunk mintajanak
¢életkori meghatarozasanal kovettiik a DIFER tesztek mintavalasztasi eljarasat. Ennek
megfelelden tobbségi gyermekek mintajat kdzepso és nagycsoportos 6vodasok, valamint
1-3. osztalyos tanulok alkottak. Osszesen 11 266 gyermek felmérésére keriilt sor, kozii-
lik 312 k6zéps6, 537 nagycsoportos 6vodas, 3743 elsd, 3343 masodik és 3331 harmadik
osztalyos tanul6. A tanulasban akadélyozott tanuldk esetében 132 elsds, 152 harmadikos,
154 6todikes és 168 hetedikes tanuld felmérését végeztiik el.

A felmérésben szereplé gyermekekrél néhany hattéradatra is rakérdeztiink. A sziil6k
iskolai végzettségét — amennyiben a sziilé ehhez hozzajarult — a pedagdgusok egy otfoktl
skalan jeloltek be az anyara és az apara vonatkozoan. A skalafokozatok a kovetkezdek
voltak: 1 = altalanos iskola; 2 = szakmunkasképz6; 3 = érettségi; 4 = féiskola; 5 = egye-
tem. Osszehasonlitottuk, hogy a tobbségi és a tanulasban akadalyozott tanulok sziileinek
iskolazottsaga kozott van-e kiillonbség. Kiszamitottuk az anya és az apa atlagos iskola-
zottsagat jellemzd mutatot. A tobbségi gyermekek esetében az anya iskolazottsaganak
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atlaga 2,75, szorasa 1,18, a tanulasban akadalyozott tanuloknal ez a mutat6 2,32, szérasa
1,12. A két részminta kozott szignifikans kiilonbség mutathatd ki az anya iskolazottsa-
gaban (t=8,91; p<0,001). Az apa iskolazottsaganak atlaga a tobbségi részmintaban 2,61,
szorasa 1,16, a tanulasban akadalyozott tanuloknal az atlag 2,29, a szoras 1,04. Az apa
iskolazottsagat tekintve is szignifikansan elkiiloniil a tobbségi és a tanulasban akada-
lyozott tanuldk részmintdja (t=6,66; p<0,001). Az anya és az apa iskolazottsaga kdzotti
korrelaciés egyiitthaté mindkét részmintdban magas (tobbségi: r=0,77; tanulésban aka-
dalyozott: 1=0,80), ami indokolja, hogy a hattérelemzésekben csak az egyik sziil6 isko-
lazottsagat hasznaljuk fel.

Az anya iskolai végzettségének tekintetében sem a tobbségi, sem a tanulasban aka-
dalyozott tanulok mintajan beliil nem talaltunk szignifikans kiilonbséget az egyes kor-
csoportok, évfolyamok kozott.

Az elemi rendszerezo képesség teszt

Kutatasunkban sajat fejlesztésii tesztet alkalmaztunk. A teszt diagnosztikus és kritérium-
orientalt szemléletdi, igy a tesztfelvételt kdvetden teljes diagnozist kapunk az elemi rend-
szerezd képesség minden Osszetevdjének
fejlettségérol, és megadhato a képesség elsa-
Kutatdsunkban sajdt fejlesztésti  jatitasanak kritériuma is.

tesztet alkalmaztunk. A teszt A teszt egyéni vizsgalattal vehetd fel,

diasnosztibus és kritériumorien- manipulativ feladatokat tartalmaz. A fel-
8 adatmegoldashoz a logikai jaték és a szines-

talt szemleletii, 1gy a teszifelve-  1yq.keszlet elemei szikségesek. A felada-
telt kovetoen teljes diagnozist  tok utasitasai kozott ilyenek szerepelnek:

kapunk az elemi rendszerezé Mutass ra egy nagy és kék elemre! Valogasd

kébesséo minden Gsszetevdionek ki az dsszes piros elemet! Rakd két csoport-
ig S B J ba a jatékokat! Az egyik csoportba tedd a

Jejletisegerdl, és megadhato a lyukasakat, a mdsikba a nem lyukasakat!
képesség elsajdtitdsdnak kritéri- Ha a kivalogatast a gyermekek jol végzik
wma is. el, akkor az adatlap megfelel6 cellajaba , v
keriil, ellenkez6 esetben ,,?”. A teszt fel-
vétele gyermekenként 10—15 percet vesz
igénybe.

A teszt az elemi rendszerezd képesség négy 0sszetevojére tartalmaz feladatokat, 6sszesen
34 itembdl all (felismerés: § item, szelektalds: 12 item, szortirozas: 8 item, sorképzés:
6 item). A teszt megbizhatosaganak a reliabilitds-mutatdit (Cronbach-a) az 1. és 2. tab-
lazatban Osszesitettiik. A tobbségi 6vodasok és elsdsok esetében a reliabilitds magas
értekd, 0,86. A 2. és 3. osztalyos tobbségi gyermekek mintajan szamitott 0,8 alatti Cron-
bach-a értékek oka az, hogy a kritériumorientalt teszten sok gyermek jol teljesitett, igy

ezeken az évfolyamokon a teszt kevésbé differencialta a tanuldkat.

1. tablazat. Megbizhatésdagi mutatok a tobbségi gyermekek mintdjan

Koresoport Kozépsé Nagy- 1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly Teljes minta
csoport csoport
Cronbach-o 0,86 0,86 0,86 0,76 0,73 0,85
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A tanuldsban akadalyozott tanulok mintdjan minden évfolyamon 0,8 feletti reliabili-
tas-mutatokat kaptunk, ezek az értékek igazoljak, hogy ebben a populacioban fels6bb
évfolyamokon is jol mikodik a teszt, még 7. osztalyban is megbizhatdéan hasznalhato.
A reliabilitas a teljes tobbségi mintara 0,85, a tanulasban akadalyozott tanulok mintajan
0,91. A reliabilitasok magasak, a teszt tehat alkalmas mindkét minta vizsgalatara.

2. tablazat. Megbizhatosagi mutatok a tanuldasban akaddlyozott tanulok mintdjan

Koresoport 1. osztaly 3. osztaly 5. osztaly 7. osztaly Teljes minta
Cronbach-a 0,89 0,85 0,86 0,81 0,91

Az adatfelvétel

A tesztfelvételre a tobbségi és a tanulasban akadalyozott tanulok esetén is 2012 &szén
keriilt sor. A mintat alkoté 6vodak, iskolak felhivd leveliinkre dnként kapcsolodtak be
a vizsgalatba. A gyermekek egyéni vizsgalatat az ovondk, tanitok, gyogypedagogusok,
gyogypedagogus hallgatok a részletes tesztfelvételi itmutato alapjan végezték el.

Eredmények
Az elemi rendszerezd képesség fejlodési folyamata

A tobbségi gyermekeknél kozépsd csoportos kortol 3. osztalyos korig, tanuldsban akada-
lyozott tanuldknal 1., 3., 5. és 7. évfolyamon szamitottuk ki az elemi rendszerezd képes-
ség atlagos fejlettségét. Az 1. abra a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek
rendszerezd képességének atlagos fejlédési folyamatat szemlélteti. A tobbségi kdzépso
csoportos gyermekek rendszerez6 képességének atlaga 59%pont. A 2-3. osztalyban sza-
mitott 90%pont koriili atlagértékek arra utalnak, hogy a tanulok tobbségében kialakul a
rendszerezd képesség manipulativ szintje.

—e—Tobbségi = =« = Tanuldshan akadalyozott
100 --mmmmmmmmmmmr g e S 7 i
% pont 85 20
78 - - —
=T __________________________’_’_____,___.._-_-:_-_-___‘_é‘_; _________ -
o 779 5
4
60 ooyl S
’/
v
O B DO
20
0
kes nes 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7.

1. abra. A tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek rendszerezd képességeének fejlédése
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A tanulasban akadalyozott tanulok mintajan 1. osztalyban 48%pont az atlagos fejlett-
ség, ez nem ¢éri el a kozépsds tobbségi gyermekek atlagat sem. 1. és 3. osztaly kozott egy
intenziv fejlédési szakaszt lathatunk, 30%pontos fejlddés mutatkozik ebben az id6szak-
ban. A tanulasban akadalyozott tanulok 3. osztalyos atlagos fejlettségi szintje megegye-
zik a tobbségi nagycsoportos gyermekekével. Ezek szerint az elemi rendszerez6 képes-
ség fejlédésében a tanuldsban akadalyozott tanuldknak atlagosan harom évnyi fejlettségi
megkésettsége mutathatd ki tobbségi tarsaikhoz képest. Eredményeink alapjan azt is
megallapithatjuk, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek spontan fejlédése 80%pont
koriil megreked, harmadik osztalyt kdvetéen nincs szamottevé szignifikans fejlodés.

A rendszerez képességet négy Osszetevo (részkészség) alkotja. A fejlodési folyamat
alakulasanak elemzése soran megvizsgaltuk ezeknek az Osszetevoknek a fejlodését is.
Akészségek fejlodési folyamatai a 2—5. abrakon lathatéak. Az 6sszetevok fejloédési folya-
mata eltér egymastdl, de kialakulasuk sorrendje megegyezik. A tulajdonsagok alapjan tor-
ténd felismerés alakul ki legkorabban mindkét mintan, legkésobb pedig a sorképzés kész-
sége fejlodik ki. Felismerésben a tanulasban akadalyozott tanulok els6 osztalyos fejlettsége
megegyezik a kozépsos tobbségi gyermekekével, ami kétévnyi fejlettségbeli eltérést jelez
(2. dbra). A tanulasban akadalyozott tanulok harmadik osztalyra megkozelitik a tobbségi
harmadikosok fejlettségi szintjét. Szelektalasban is kozel kétévnyi fejlettségi lemaradas
jellemzi a tanulasban akadalyozott tanulokat, ez az elmaradéas nem csdkken az életkorral
(3. dbra). Harmadik osztalyt kovetéen a tanulasban akadalyozott tanulok szelektalasa
mar alig fejlodik. Ezeknél a tanuloknal a tobb szempont egyidejii figyelembevétele okoz-
hat nehézséget (PL.: Szedd ki az dsszes lyukas, kicsi és kék haromszéget!). Szortirozasban
a tanulasban akadalyozott tanulok harmadik osztalyos korukig haromévnyi fejlettségbeli
lemaradassal jellemezhetd (4. dbra). Ezt kdvetden stagnal a készség fejlodése. Azoknal
a tanuldsban akaddlyozott tanuloknal, akiknél harmadik osztalyos korukig nem alakult ki
a szortirozas készsége, késébb mar nem, vagy csak keveseknél alakul ki. A szortirozas-
nal azokat a feladatelemeket nem tudtdk megoldani a tanulasban akadalyozott tanulok,
ahol tobb halmazba kellett kivalogatni az alakzatokat és a halmazok tulajdonsagait is
tobb szemponttal adtuk meg. (PL.: Egyik csoportba szedd ki a NAGY, LYUKAS, a masik
csoportba a KICSI, PIROS, a harmadik csoportba a, NAGY, NEM LYUKAS jatékokat!).
A sorképzés készségének fejlddésében is kozel kétévnyi eltérést talaltunk a tobbségi és a
tanulasban akadalyozott tanulok kozott (5. dbra). A tanulasban akadalyozott gyermekek
fejlédése megrekedést mutat. Ennek oka lehet az, hogy a tanulasban akadalyozott gyer-
mekek szamara tipikus nehézség a decentralas, azaz két vagy harom szempont szimultan
kovetése (vO.: Bleidich, 1982; Klauer, 2007; Mesterhazi, 1998).

——— Tobbségi = = = Tanulashan akadalyozott ———Tobbségi = = = Tanulasban akadalyozott
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2. dabra. A tobbségi és a tanulasban akaddlyozott 3. dabra. A tobbségi és a tanulasban akaddlyozott
gyermekek felismerd készségének fejlédése gyermekek szelektalo készségének fejlédése
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4. abra. A tobbségi és a tanulasban akaddlyozott 5. dabra. A tobbségi és a tanulasban akaddlyozott

gyermekek szortirozo készségének fejlédése gyermekek sorképzd készségének fejlédése

Azonos évfolyamra jaro, de kiillonbozé életkoru gyermekek fejlettsége

Osszehasonlitottuk, hogy van-e kiilénbség 6vodaban az azonos korcsoportba, iskolaban
az azonos évfolyamra jaré gyermekek rendszerezd képességének fejlettsége kozott. A 3.
tablazat a tobbségi, a 4. tabldzat a tanulasban akadalyozott tanulokra vonatkozoan tartal-
mazza az életkor alapjan kimutathato kiilonbségeket. A tobbségi gyermekek mintdjan az
ovoda kozépso és nagycsoportjaban is kimutathato szignifikans eltérés a két-két életkori
csoport kozott. Ugyanebben a populacidban az 1., 2. és 3. osztalyosok részmintdjaban
harom-harom életkori tartomany kiiloniil el. Az elsésok kozott vannak 6, 7 és 8 évesek,
a masodikosok kozott 7, 8 és 9 évesek, a harmadikosok kozott 8, 9 és 10 évesek. Mind-
harom évfolyamon a legiddsebb tanulok 6-7% koriil vannak jelen az adott évfolyam
normal korcsoportjaban. Eredményeink azt mutatjak, hogy a vizsgalt évfolyamokon
a legiddsebb csoport rendszerezd képességének fejlettsége szignifikansan elmarad az
ugyanarra az évfolyamra jaré fiatalabb tanulokétol. Valoszintsithetd, hogy ez a 6—7%-
nyi tanulo, aki az adott évfolyam legidésebb csoportjaba tartozik, azokat a gyermekeket
foglalja magaban, akiket az 6vodaban vagy az iskola els6 két évében fejlodési meg-
késettségiik miatt visszatartottak, évismétlok, és feltételezhetéen alacsonyabb kognitiv
teljesitményre képesek fiatalabb életkoru tarsaikhoz képest.

3. tablazat. A kiilonbozo életkori tobbségi gyermekek fejlettsége évfolyamonként

Szignifikdns
I 0, .
Eletkor Létszam R K (%p; kiilonbségek a Statisztikai
Korcsoport L, zardjelben a e e g , .
(sziil. év) (f6) s kiilonbozé életkor proba
szoras) .
csoportok kozétt
Kozépsd 5¢ev (2007) 121 65 (23) [41<[5] t=3,494;
csoport 4 ¢év (2008) 178 55(25) p=0,001
Nagy- 6 ¢év (2006) 290 80 (19) [51<[6] t=2,561;
csoport 5év (2007) 223 75 (20) p=0,011
8 ev (2004) 228 79 (16)
1. osztal 7 év (2005) 2570 86 (14) [8]<[61:[7] F=13,623
: Y ’ p<0,001
6 év (2006) 710 87 (15)
9¢év (2003) 207 84 (12)
. . . F=45,403;
2. osztaly 8 év (2004) 2240 90 (9) [91<[71;[8] p<0,001
7 év (2005) 655 91 (8)
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Szignifikdns
, 0/ 1+ ¢
Eletkor Létszam R K (%p; kiilonbségek a Statisztikai
Korcsoport o, . zardjelben a e e g , .
(sziil. év) (16) iy kiilonbozé életkoru proba
szOras) .
csoportok kozott
10 év (2002) 229 87 (11)
, - ) F=57,042;
3. osztaly 9 év (2003) 2311 92 (9) [10]<[81;[9] p<0,001
8 év (2004) 598 93 (7)

Megjegyzés: RK = Rendszerezd képesség. A statisztikai probak kozott a t értékek a kétmintas
t proba, az F értékek a varianciaanalizis F értékei a hozzajuk tartozo p értékekkel.

A tanulasban akadalyozott tanuldk esetén 1. és 2. osztalyban két-két életkori tartomany
kiiloniil el évfolyamonként, melyek kozott nincs szignifikans kiilonbség. Az 5. és 7.
osztalyosok részmintajaban harom-harom életkori csoport van. Egyik évfolyamon sem
talaltunk szignifikans kiilonbséget a kiilonboz6 életkort csoportok kozott.

4. tablazat. A kiilonbozo életkoru tanulasban akadalyozott tanulok fejlettsége évfolyamonként

Szignifikans
I 0, .
Eletkor Létszam R K (%ep; kiilonbségek a Statisztikai
Korcsoport L, zardjelben a e s g , .
(sziil. év) (f6) s kiilonbozé életkor proba
szOras) .
csoportok kozétt
8¢év 2004 49 55(20 = .
1. osztaly : (2009 @) [71:8] t=0981;
7 év (2005) 73 51 (20) p=10,329
10 év 2002 60 75 (16 = .
3. osztily , (2002) (16) 91{10] t=0234;
9év (2003) 47 74 (15) p=10.815
13 ¢év (1999) 38 75 (19)
5. osztal 12¢ (2000) 65 81 (11) [71:[81:[9] F=2436;
i v 18k p=0,077
1év  (2001) 50 81 (14)
15 ¢év (1997) 40 83 (13)
T.osztily | 14év  (1998) | 69 82 (12) [81:[91:[10] g - (5)75’832’
13 ¢v (1999) 45 80 (13) ’

Megjegyzés: RK = Rendszerezd képesség. A statisztikai probak kézott a t értékek a kétmintds t proba,
az F értékek a varianciaanalizis F értékei.

A sziilok iskolazottsaganak szerepe a készségfejlettségben

A tobbségi gyermekek részmintajan az anya iskolazottsaga alapjan a rendszerez6 képes-
ség fejlettségében megjelend kiilonbségeket az 5. tablazat mutatja. Minden korcsoport-
ban kimutathat6, hogy a magasabb iskolazottsagu sziilok gyermekei fejlettebb rendsze-
rezd képességgel rendelkeznek.
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5. tablazat. A tobbségi gyermekek rendszerezé képessége az anya iskoldzottsdga szerinti bontasban

/Zli‘a ijj:;i f: cjjsg;t 1. osztaly 2. osztaly 3. osztaly

Al 44 63 75 85 88

SZK | 54 54 77 84 89 91

E 65 82 88 91 93

FI 67 83 91 92 94 | 94

E 65 85 92 94 95

Fip F=10,97; F=18,23; F=147,52; F=76,54; F=57,15;
p<0,001 p<0,001 p<0,001 p<0,001 p<0,001

Megjegyzés: Az anya iskoldzottsagdanak kategéridi: AI = dltalanos iskola; SZK = szakkézépiskola;

E = ¢rettségi; FI = fSiskola; E = egyetem. A tabldzat alsé sordban a varianciaanalizis F értéke szerepel

a hozza tartozo p értékkel. A korcsoportokon beliil talalhato oszlopok az egymastol szignifikansan elkiiloniilé
csoportokat szemléltetik.

A 6. tablazat a tanulasban akadalyozott tanulok rendszerezd képességének fejlettségét
mutatja az anya iskolai végzettsége szerinti bontasban. A tanulasban akadalyozott tanu-
1ok populacidjaban egyik évfolyamon beliil sem taldltunk szignifikdns kiilonbséget az
anya iskolai végzettsége alapjan képzett részmintdk kozott. Ez az adat azt valoszintsiti,
hogy a tanulasban akadalyozott tanuldk fejlédésbeli megkésettsége elsésorban organikus
eredet(l, a csaladi hattér kevésbé meghatarozo.

6. tablazat. A tanulasban akadalyozott tanulok rendszerezé képessége az anya iskolazottsaga
szerinti bontasban

Anya isk. 1. osztaly 3. osztaly 5. osztaly 7. osztaly
Al 48 69 78 80
SZK 49 74 79 82
E 56 76 84 85
FI+E 59 77 80 81
Fip F=1,745; F=0,882; F=0,806; F=0,310;
p=0,144 p=0,476 p=0,523 p=0,310

Megjegyzés: Az anya iskoldzottsaganak kategoridi: AI = dltalénos iskola; SZK = szakkézépiskola;

E = érettségi; FI = fGiskola, E = egyetem. A tablazat alsé soraban a varianciaanalizis F értéke szerepel
a hozza tartozo p értékkel.

"oy

A fentieket erdsitik meg a 7. tablazatban szerepld korrelacids egyiitthatok. Jol latszik,
hogy a tobbségi gyermekek rendszerez6 képessége joval szorosabban fligg 6ssze a szii-
16k iskolazottsagaval, mint a tanulasban akadalyozott tanuloké. A tanulasban akadalyo-
zott tanulok esetén csak két évfolyamon van szignifikans gyenge 0sszefliggés, a tobbségi
gyermekek mintajan minden évfolyamon kozepesen erds szignifikans korrelacio jellemzi
a rendszerezés fejlettsége és a sziilok iskolai végzettsége kozotti kapesolatot. A tobbsé-
gi tanulokra szamitott korrelacids egyiitthatok medidnja az anya iskolazottsdga esetén
0,34, az apa iskolazottsaga esetén 0,35. A tanulasban akadalyozott tanuldk mintajan az
anya iskolai végzettségének medianja 0,08, az apa iskolazottsagara 0,12. A tobbségi és
a tanulasban akadalyozott tanulok korrelacioi kozotti kiilonbségek szignifikansak (anya:
7=2,98, p<0,05; apa: z=3,05, p<0,05).
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7. tablazat. A tobbségi és a tanuldsban akadalyozott gyermekek rendszerezé képessége
és a sziilok iskolazottsaga kozotti dsszefiiggés (korreldacios egyiitthatok)

Részminta Korcsoport Anya iskolazottsaga Apa iskolazottsaga

Ko6z€éps6 csoport 0,38** 0,35%*

Nagycsoport 0,34%** 0,35%*
Tobbségi 1. osztaly 0,38%* 0,35%*

2. osztaly 0,31%* 0,30%*

3. osztaly 0,27%* 0,26%*

1. osztaly 0,20* 0,20*
Tanulasban 3. osztaly 0,02 0,03
akadalyozott 5. osztaly 0,06 0,08

7. osztaly 0,10 0,17*

Megjegyzés: Az *-gal jelolt korreldacios egyiitthatok p=0,05 szinten, a **-gal jel6lt korreldacios egyiitthatok
p=0,01 szinten szignifikansak.

Osszegzés

Tanulmanyunkban tobbségi és tanulasban akadalyozott gyermekek rendszerezé képessé-
gének fejlodését hasonlitottuk dssze. Kutatasunk mintajat 11 266 tobbségi (k6zEépso cso-
porttol 3. osztalyos korig) és 606 tanulasban akadalyozott tanulo alkotta (1-7. osztalyig).
A rendszerezd képesség fejlodési folyamatat tekintve atlagosan harom évnyi fejlodési
elmaradast mutattunk ki a tanulasban akadalyozott tanuldkat illetéen. Ez a harom évnyi
megkésettség kisebb mértékli annal, mint amit a DIFER készségek esetében kordbbi
kutatasunkban kaptunk (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b). A tanulasban akadalyozott
gyermekek rendszerezé képességének spontan fejlédése harmadik osztalyos kor kortil,
80%pontos szinten megreked. Fontos tovabbi kutatasi kérdés, hogy célzott fejlesztéssel
elérhet6-e esetiikben ennél magasabb fejlettségi szint.

A két populéacio kozott kiillonbozd fejlodésbeli eltérések talalhatok a rendszerezd
képesség dsszetevdit tekintve. Azonositottuk azokat a készségelemeket, amelyek a tanu-
lasban akadalyozott tanuloknal hatraltatjak a képesség fejlodését. Ilyen példaul a tobb
szempont egyidejii figyelembevétele, a tobb halmaz azonositasa, a tobb tulajdonsaggal
megadott elemek halmazba rendezése. A fejlesztés fokozatosan, egyre komplexebb fel-
adatok megoldasaval, a szempontok novelésével lehet eredményes. Mindemellett meg-
allapithatd, hogy a fejlddés a tobbségi és a tanulasban akadalyozott gyermekek korében
hasonldan zajlik, de az utobbi gyermekeknél idoben elnyujtottabb folyamat. Ez alapjan
feltételezhetd, hogy a két populacid fejlesztési feladatai és modszerei hasonloak lehet-
nek, de idében eltérden litemezenddk.

Osszehasonlitottuk az azonos évfolyamra jaré, de kiilonbozé életkorti tanulok rend-
szerezO képességének a fejlettségét. A tobbségi iskolasok kdrében minden évfolyamon
a legid6sebbek rendszerezé képessége elmarad a normal életkori tartomanyba tartozd
tanulokhoz képest. Evfolyamonként ez a fejlédésbeli elmaradast mutatd iddsebb évjarat
6—7%-nyit tesz ki. Minden bizonnyal 6k a visszatartott, évismétlé tanulok. Adataink azt
mutatjak, hogy a tanuldk évismétlése nem feltétleniil hat pozitivan a fejléddésiikre, nem
feltétleniil hozza meg a vart sikert. A tanulasban akadalyozott tanuloknal ugyanakkor
nem tapasztaltunk ilyen tendenciat, az azonos évfolyamra jar6 tanulok rendszerezd
képességének fejlettsége fiiggetlen az életkoruktol. Ennek a hatterében az allhat, hogy
tanulasban akaddlyozottak kozil 1. és 3. évfolyamon hidnyoznak a legfiatalabb, még
normal életkori tartomanyba tartozo gyermekek, késébb pedig a rendszerez6 képesség
fejlettségében stagnalas jellemzi ezt a populaciot. Esetleg a kiilonbségek mogott allhat a
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gyogypedagogia és tobbségi pedagogia elté-
r6 modszertana is. Az egyéni fejlesztés mod-
szerei, a kisebb csoport- és osztalylétszamok
hozzéjarulhatnak ahhoz, hogy a tanulasban
akadalyozott tanulok kozel azonos képes-
ségszintre jussanak el egy-egy évfolyamon
beliil. Ezek a mddszerek a tobbségi isko-
laban nem altalanosak, igy azok a tanulok,
akik megkésett, lassabb fejlodésiik miatt
lemaradassal kezdik az iskolat, vagy évet
ismételnek, egyre jobban lemaradnak.

A két populacié kozott markans kiilonb-
ség latszik a sziilok iskoldzottsaganak hata-
saban is. A tobbségi gyermekek mintajan
minden korcsoportban érvényesiil az a ten-
dencia, hogy minél magasabb végzettséggel
rendelkezik a sziil6, annal fejlettebb a gyer-
mek rendszerezd képessége. A tanuldsban
akadalyozott tanuldk rendszerezd képessé-
gének fejlettsége ugyanakkor szinte teljesen
fliggetlen attdl, hogy a sziilé milyen iskolai
végzettséggel rendelkezik. Ebbol arra kdvet-
keztethetiink, hogy a tanulasban akadalyo-
zott tanulok fejlodési megkésettsége inkabb
organikus tényezdkre vezethetd vissza, a
csaladi hattér szerepe nem, vagy csak kevés-
sé meghatarozo.

Kdészonetnyilvanitas

A vizsgalatban az adatfelvétel az OTKA
K83850 palyazat tamogatasaval valosult
meg. A tanulmany elkészitése alatt Zentai
Gabriella Apaczai Csere Janos Doktoran-
duszi Osztondijban részesiilt. A kutatds az
Europai Unid és Magyarorszadg tdmogata-

A két populdcio kozott kiilénbo-
20 fejlodesbeli eltérések taldlha-
tok a rendszerez6 képesség
osszetevoit tekintve. Azonositot-
tuk azokat a készségelemeket,
amelyek a tanuldsban akadcd-
lyozott tanulokndl hdtrdltatjck
a képesség fejlodesét. Ilyen pél-
ddul a tobb szempont egyidejii
Sfigyelembeuveétele, a t6bb halmaz
azonositdsa, a t6bb tulajdonsdg-
gal megadott elemek halmazba
rendezése. A fejlesztés fokozato-
san, egyre komplexebb felada-
tok megolddsdval, a szempontok
novelésevel lehet eredmeényes.
Mindemellett megdllapithato,
hogy a fejlodes a tobbségi és a
tanuldsban akaddlyozott gyer-
mekek kérében hasonloan zaj-
lik, de az utobbi gyermekeknél
idoben elnyujtottabb folyamat.
Ez alapjdn feltételezheto, hogy a
két populdcio fejlesztési felada-
tai és modszerei hasonloak
lehetnek, de idoben eltéréen tite-
mezendoR.

saval, az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval a TAMOP 4.2.4.A/2-11-1-2012-
0001 azonositdo szamu ,,Nemzeti Kivalésag Program — Hazai hallgatoi, illetve kutatdi
személyi tamogatast biztositd rendszer kidolgozasa és miikddtetése konvergencia prog-
ram” cimi kiemelt projekt keretei kozott valosult meg. Koszonettel tartozunk Hofflerné
Pénzes Evanak, Jozsa Gabriellanak, Nagy Jozsefnek és Vargané Molnar Martanak a
tanulmany elkészitéséhez nytjtott segitségéért.

Koszonjiik az adatfelvételben kozremiikodé kollégak munkajat.
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