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(Ujra)olvaséi reflexiok

A német szerzo6, Andreas Flitner magyar olvasok dltal nem vagy alig
ismert, nem hivatkozott konyveben (Reform der Erziehung. Impulse
des 20. Jahrhunderts) a 20. szdzadi pedagogiai gondolkoddis, a
pedagogiai reformgondolatok és abbol kiindulo kezdemeényezések,
gyakorlati megvalosuldsok torténetének kritikai dttekintésere,
elemzésére vdllalkozott. A reform fogalmdnak értelmezésében
hangsulyozza, hogy nem strukturdlis reformokrol beszél, nem az
iskola- és képzési rendszer tjitdsai, modositdsai érdeklik, hanem a
nevelés dtalakuldsa és meguijuldsa, amely természetesen késébb
érezteti hatdsdt a struktira reformjaiban is. A reform az 6
olvasatdaban vdlasz a modernizdloddsi folyamatokra, nem csak
helyesles vagy ellendillds formdjdban, hanem mint a nevelési
tevékenység 1lj lehetoségeinek, egy olyan kézegnek a keresése, mely a
gyermek szamdra megfelelo, és amely megkonnyiti titjdt a vilag
komplexitdsdba.

hogy az alcim is jelzi, a szerzd
Aimpulzusokat kivan bemutatni,
melyeket gondolkoddk és gondola-
tok megvalositoi adtak a 20. szazadi neve-
Iésnek; azon impulzusokat, melyek meg-
itélése szerint a pedagogiai diskurzusban a
legfobb vonatkoztatdsi pontokka valtak.
Noha tagadhatatlanul a pedagogia-
torténeti jelleg e konyv szerkezetének
egyik meghatarozdja, mégsem alakul
ki az olvasoban olyan érzés, hogy mar
lezarult, ,,régi”, mara hasznalhatatlanna
valt, elavult ismeretekrdl és gondolatok-
r6l mesélnek neki. Minden fejezet megte-
remti ugyanis a szembesiilés fesziiltségét,
hogy a 20. szazad els6 harmadaban szii-
letd, korai reformpedagogianak nevezett
korszak tobb nagy felismerése, kezdemé-
nyezése, melyek érvényessége beigazo-
lodott, nem mutatkozik meg a jelenlegi
magyarorszagi kozoktatasi rendszerben,
amely sok szempontbol megmaradt olyan-
nak, ami ellen a reformpedagdgia mar a
legels6 évtizedekben, a Jugendstil korszak
lelkes ifjusaganak kozegében fellépett.
Ugyanakkor természetesen a példakként
felvonultatott reformok szamtalan eleme
beépiilt a nevelési folyamatokba és ma is
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részét képezi e tevékenységrendszernek,
azonban ez sokkal inkabb a nevelés privat,
semmint nyilvanos szintereire igaz. (Leg-
alabbis sajat tapasztalataim és tudasom
alapjan a magyar viszonyokra vonatko-
zban ezt igy itélem meg.)

Az egyes fejezetek a nevelés nagy kér-
déskorének egy-egy résztémajat allitjak a
kozéppontba, szemléltetve a reformtorek-
vések megjelenését és fejlédési iranyait az
adott részteriileten. A kronoldgiai sorrend
csak kisebb részben szervezi a szdveget,
a gondolatmenet logikaja ennél mindig
Osszetettebb, ugyanakkor vildgos és atte-
kinthetd. A konkrét példak a nagy peda-
gogiai gondolkodok és iskolalapitok tevé-
kenységének rovid bemutatasaval mindig
a gondolatmenetbe szorosan illeszkedve,
az altalanosan megfigyelhetd és bemuta-
tando folyamatokat illusztraljak, teszik
egyértelmivé.

A kezdetek bemutatasaval indit, mely-
ben a lelkes ifjusagi mozgalmakat és az 1]
gyermekkép kialakulasat hozza osszeflig-
gésbe. A korai reformpedagogusok koper-
nikuszi fordulatként emlegették a gyermek
felfedezését, amelynek felfogasaban a
gyermek a nevelésnek nem targya, hanem
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alanya lett. Ennek alapgondolatai, hogy a
gyermek egy egyedi ember sajat adottsa-
gokkal, sajat természettel és sajat fejlo-
dési tempoval, és a nevelésnek csupan az
a feladata, hogy megtalalja az adott gyer-
mek szdmara a helyes utat. A gyerek sajat
felfedezései, kérdései, keresése, érdek-
16dése és hajlama megnyitjak szamara a
vilaghoz valo igazi hozzaférést. A szerzé
ravilagit, hogy ebben a felfogasban valo-
jaban az akkori felndttek romantikusan
naiv tarsadalomkritikdja nyilvanul meg:
afféle projekcid ez

tet biin a nevelés eszkozeként hasznalni, a
mivészet arulasanak nevezi az ilyen alkal-
mazast.

A Munka — politechnikum — praktikus
tanulas cimi fejezet azokat a kezdeménye-
zéseket mutatja be, amelyek a 19. szazadig
kegyetleniil munkéra kényszeritett gyer-
meknek és fiatalnak, aki az iskola vilagaba
keriilve eltavolodott korabbi tevékenysé-
gétol, pedagogiai céllal biztositanak mun-
katevékenységet (ki kétkezi munkaban, ki
gyari termelésben gondolkozik).

Az 5. fejezet a

a gyermekkép arrol,

nevelés szocialis

hogy milyen volna
az idealis.

A gyermekkdz-
pontu pedagdgiai
gondolkodas kovet-
keztében megjelen-
nek az elsd reform-
pedagogiai kezde-
ményezések, melyek
mogott a szerzod
Jurgen Oeclkers-szel
egyetértve sok eset-
ben a gyermek miti-
zalasat latja. A tarsa-
dalmiviszonyok és az
egész civilizalt élet-
mod kritikaja az 4j
gyermekkép; a gyer-
mekrél vald elképze-
Iés inkabb egy tiikor
volt a felnéttek sza-
mara, semmint arrol
sz616 allitasok, hogy

A korai reformpedagogusok
kopernikuszi fordulatként emle-
gettek a gyermek felfedezeset,
amelynek felfogdsdban a gyer-
mek a nevelésnek nem targya,
hanem alanya lett. Ennek alap-
gondolatai, hogy a gyermek egy
egyedi ember sajdt adotisagok-
kal, sajct természettel és sajdt
fejlodeési tempoval, és a nevelés-
nek csupdn az a feladata, hogy
megtaldlja az adott gyermek
szdmdra a helyes utat. A gyerek
sajdt felfedezései, kerdései, kere-
sése, érdeklodeése és hajlama
megnyitjak szdamdra a vildghoz
valo igazi hozzdfeérest.

képzédménye, az
iskola és a demokra-
cia viszonyat fesze-
geti, s bemutatja,
milyen megolda-
sokat javasoltak a
kiilonbozo reformpe-
dagogusok.

A pszichoanalizis
kihivasai cimi rész-
bdl kideriil, milyen
fontos felismeré-
seket koszonhet a
neveléstudomany
Freud és tanitvanyai
tanainak. Ezen beliil
is kiemelten foglal-
kozik a sziil6-gyer-
mek, anya-gyermek
kapcsolat jelentd-
ségével, illetve a
gyermeki jatéknak
mint onkifejezésnek

milyen a gyermekek valdsaga. A gyermek
mitizalasa egy masik vilag utani vagyako-
zasbol sziiletett (példaul Maria Montessori
¢és Berthold Otto esetében).

Ezutan a miivészetnek a nevelésben
betdltott szerepe kertil az elétérbe: ez az az
iddszak, mikor a pedagdgiaban felismerik
a gyermekrajzok jelentéségét. Megismer-
hetjiik néhany gondolkodo6 vélekedését a
laikus miivészetrél, a miivészet nevelési
célra val6 felhasznalhatdsagarol (Luserke,
Walter Benjamin). Itt egy meglehetdsen
sz¢élséséges és elitista allaspont is szdba
keriil, Adorno szerint ugyanis a miivésze-

a jelenségével, valamint annak terapias
céllal valo felhasznalasaval. A fegyelem
helyett a sziil6i nevelésben a szeretet valik
kulcsszova ebben az iddszakban a mély-
lélektannak kdszonhetden.

A 7. rész a lanyok oktatasanak proble-
matikajat targyalja, elmagyarazva, hogyan
jarul hozza a koedukalt oktatas, latszola-
gos igazsagossaga ellenére, a nemek kozti
egyenlétlenségek novekedéséhez. Meg-
allapitja, hogy az oktatds még jelenleg sem
képes a lanyokat megfelelden felkésziteni
a rajuk varo kettés szerepre, s6t mintha
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tudomasul sem venné az iskola ezt a fel-
adatot.

A kovetkez6 fejezet az iskolan kiviili
intézményekhez, a szocialpedagogia terii-
letéhez kotodo kérdéseket és dilemmakat
mutatja be, a 9. rész pedig a ,,békeneve-
1¢s” és kornyezeti nevelés problematika-
javal foglalkozik. Bemutat néhany pozitiv,
mikodo példat (6koiskolak) arra, hogyan
valdsithatd meg a hatékony odkologiai
nevelés (természetesen mindegyik példa-
ban a tanuldi tevékenység és tapasztalat-
szerzés volt a projekt alapja). A béke- és
kornyezeti nevelés témakdrében jelennek
meg a konyv legérzékenyebb kérdései, és
ugy tlnik, éppen ebben a vonatkozasban
ragadhatéak meg napjaink, a 21. szazad
nevelésének legfontosabb feladatai. Vajon
alapvetd ¢és legydzhetetlen 0sztone-e az
embernek a harci 0szton, vagy feliilrél,
politikai érdekek altal mesterségesen ger-
jesztett gylilolet az, ami a habortkat moz-
gatja? Nem ugyanolyan természetes 6szto-
ne-e az embernek a békevagy?

A kornyezeti nevelés problémaja kiilo-
nosen érdekes megvilagitasba keriil, mikor
néhany oldalt visszalapozva arrél olva-
sunk, hogy par évtizeddel azel6tt még
arrol szoltak a reformok: arra kell nevelni
a gyereket, milyen eszkozokkel uralhatja
legjobban a természetet. Iddkozben a ter-
mészet er0sebbnek bizonyult, s az embe-
riség a természet kizsakmanyolasa utan és
miatt sajat magat kezdi elpusztitani.

A 10. fejezetben a csaladi nevelés szin-
teréhez érkeziink, leginkabb a gyermek-
kor megvaltozasa, a sziil6i nevelési célok
modosulasa és a modosult nevelési mod-
szerek eredményeképp kialakuld konflik-
tusok, fesziiltségek allnak itt a vizsgalodas
koézéppontjaban.

A 11. fejezet az addig elmondottak
0sszegzésének tekinthetd. Kulcsszavak
mentén foglalja Gssze az egyes fejezetek
tanulsagait: (1) A gyermekek egyénisé-
ge és Onallosaga, (2) Masféle tanitas €s
tanulés, (3) Szociokultira ¢és nevelés, (4)
Demokracia és nevelés.

Nagy erénye a konyvnek, hogy tor-
téneti jellege cllenére erételjesen értel-
mezhetd a jelen és jové viszonylataiban,
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hiszen a fejezetek szamos égetd kérdést
nyitva hagynak, tobb helyen érzékelhe-
té a szerzo szkeptikus, mar-mar pesszi-
mista hozzéaallasa, vélekedése a témaban
(példaul: a szocialpedagogia feladatairol
$z016 részben vagy a békenevelés lehet-
ségességét illetden). Szo6 sincs arrdl, hogy
a szerz0 allast foglalna egyik vagy masik
reformpedagogiai torekvés vagy meg-
oldas mellett, sot torekszik a targyilagos
leirasra, persze nem eltagadva, hanem
hangstlyozva az adott program erényeit,
ugyanakkor ravilagit az esetleges gyenge
pontokra is. A nyitva maradt kérdésekre
nem ad valaszlehetdségeket, nem javasol
megoldasi modokat, nem akar ugy tenni,
mintha 6 jobban tudna, hogyan kellene.
A cél inkabb a szembesités, hogy (tobb,
mint) 100 évnyi kiilonb6zd reform-,,reak-
¢i0” utan is szamos, 100 éve is felismert
probléma megoldatlan maradt.

A 20. szazadi nevelés kérdéskorét a
lehetd legtagabb kontextusba helyezi, fon-
tos alakitd tényezdoként kezelve a gazda-
sagi-tarsadalmi, illetve politikai torténése-
ket és a mivészetek, a kultira vilaganak
hatasat. A konyv jol attekinthetévé teszi
azt a folyamatot, hogy a gazdasagi-tar-
sadalmi folyamatok hogyan alakitjak at
sziikségszerlien a nevelési tevékenységet,
illetve hogyan moddosulnak a mindenkori
nevelési célok a megvaltozott koriilmé-
nyek hatasara.

A szerz6 nem ad egységes nevelésde-
finiciot, nem is adhat, hisz célja éppen
annak bemutatasa és kritikai elemzése,
hogy a 20. szazad soran hogyan valtoztak
a lehetséges definiciot alkotd hat alapkér-
désre adhat6 valaszok az aktualis politi-
kai-tarsadalmi-gazdasagi helyzet, illetve
a neveléstudomany és a tarsdiszciplinak
eredményei tiikrében.

A reformok a nevelés tartalmi részé-
re fokuszalnak a szerzd szerint, vagyis
azt probaljak megcélozni, mi az az érték,
képesség, ismeret, tudas, amire a ndven-
déknek az adott tarsadalmi kozegben sziik-
sége lehet. A nevelés szintereinek is szé-
les skalajat vonultatja fel a kotet. Egész
fejezetet kap a szocialpedagogiai szintér
mint az iskolan kiviili intézményes nevelés
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megnyilvanulasa, 6nallé részben targyal-
ja a csaladi nevelés teriiletéhez kapcsolo-
do problémakat és az azokra adott reform
reakciokat is. Kiilon részt alkot a szak-
mai nevelés teriilete, amely mar atmenetet
képez a munka vilagaba (Munka — poli-
technikum — praktikus/gyakorlati tanu-
las). A harmadik kardinalis, és talan leg-
érintettebb kérdés a reformok vilagaban
a ,,hogyané”. A legtobb kezdeményezés,
program a nevelés mikéntjének modosita-
sara tesz javaslatot. Hogyan? Montessori
— német interpretatora szerint — erre azt
felelte: ugy, hogy a kezébe adok anyago-
kat, eszkozoket, és 6 ezeken elmélyiilten
koncentralva végezheti tevékenységeit.
Berthold Otto szerint ugy a legjobb nevel-
ni, ha hagyom, hogy a gyerek onalléan
tanulhasson. Kerschensteiner Arbeitsschu-
1¢ja a kétkezi munkaban latta a megoldast,
iskolamodellje is ezen alapult. A szov-
jet-orosz Blonszkij kritizalta ezt, a kétkezi
munka szerinte csak koztes 1épés lehet,
az igazi munkat kizarolag az ipari jelle-
gli, gépesitett €s szervezett termelési for-
mak jelenthetik. ,,Die Fabrik der Zukunft
wird zu gleicher Zeit auch die Schule der
Zukunft sein... Dort lernt der Halbwiichsi-
ge, dort in der Schatzkammer der Technik
und der Soziologie.” Az utébbi mondat
egyben a ,,Hol?” kérdésre is valaszol.

John Dewey Laboratory Schoolja az
egész tanulasi folyamatot a tapasztalatok
talajara épiti, megkiilonboztetve és mobi-
lizalva a tanulés aktiv és passziv elemeit.
Szerinte a demokraciara nevelés a legfon-
tosabb feladat, és ez csak a tarsadalomba
szervesen beépiild és annak életében akti-
van részt vevo iskola formajaban valdsul-
hat meg.

A szigetek, pedagodgiai provincidk
vagy a gyermekkoztarsasdgok esetében
az a vélekedés meghatarozd, miszerint az
eliizletiesedett és munkara racionalizalt
varosi ¢let nem alkalmas helyszin a neve-
lésre. Emigracio az ipari tarsadalombol
(Gustav Wyneken: Freie Schulgemeinde
Wickersdorf) egy ,.ellenvilagba”, ahol a
gyerekek ¢és fiatalok nyugodtan és védett
kozegben tanulhatnak, élhetik mindennap-
jaikat. Flitner sajnos nem szamol be arrél

a tapasztalatrol, hogy az ilyen ,,szigete-
ken” nevelkedett fiatalok kés6bb hogyan
alljak meg a helyiiket abban a valosagos
tarsadalomban, amelybdl dket e kis idére
kimenekitették.

Végezetiil hadd emeljek ki egy szamom-
ra igen fontos részt a konyvbol! Nagyon
érdekes a Janusz Korczak alakjat és mun-
kassagat bemutaté néhany oldal. A szerzd
szamara érezhetden Korczak az egyik leg-
rokonszenvesebb nevel6figura, aki higgadt,
onkritikus gondolkodasaval a gyermek 3
alapjogat igy fogalmazza meg: (1) A gyer-
meknek joga van a halaldhoz. (2) A gyer-
meknek joga van a mahoz. (3) A gyer-
meknek joga van olyannak lenni, amilyen.
Korczak mar nem mitizalja a gyereket, rea-
lisan latja a hibait is. Egyediilallo a peda-
gogiai irodalomban: nem hasznal nagy sza-
vakat, nem ir neveléselméletet, nem tesz
kijelentéseket, csak keres, kutat, folyton
megkérddjelezi megallapitasait, torténete-
ket mesél, eseteket mutat be, probalja mind
jobban megismerni a gyermeki természetet
¢és megtalalni azt a modot, ahogy egy gyer-
meket szeretni kell. Kényvében nemcsak a
gyermekekrél mesél, hanem egyben arrdl
is, hogy 6 mit élt at veliik, magarol, hogy
miként reagalt az eseményekre.

Talan igaza volt Siegfried Bernfeldnek
akkor, amikor a nevelési tevékenységet
Sziszifusz munkajahoz hasonlonak latta,
utalva ezzel a tarsadalmi kényszerekre,
amelyek a nevelést alapvetéen meghata-
rozzak, és nem hagynak elegendd teret a
jobbitd szandéknak, pedagogiai céloknak.
Ha 1925-ben igy latta, egész biztos, hogy
most sem latna masképp. A jo 10 esztende-
je német nyelven megjelent kdnyv fontos
szempontokkal gazdagithatja reformpeda-
gogia-képiinket.
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