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A hazai iskolaérettségi vizsgalatok
gyakorlata napjainkban

A tanulmdny elso részében egy révid torténeti dttekintés utdan
arra probdlok vdlaszt nytjtani, hogy lehet-e definicdlni az
iskolaérettséget, és hogy mi lehet egy jo meghatdrozds alapja, melyek
az iskolai sikeresség meghatdrozo komponensei, milyen esetleges
tévhitekkel szembestilhetiink ezeknek a tényezoknek a
kivdlasztdasdval kapcsolatban. Ez utdn néhdny konkrét vizsgdlat
alapjdan szemléltetem, hogy idoben és szaktertiletek kapcsan hogyan
alakult a kiilonbozoé modszerek kidolgozdsa, ezek milyen
biztonsdggal hatdrozzdak meg az iskolai alkalmassdgot, milyen
keretek k6zott célszerti alkalmazdsuk, majd beszdmolok sajcit
kérdoives vizsgalatom eredményeirol, melynek sordn évoddkat
kérdeztem méreési kultitrdajukrol, szokdsaikrol és a jelenlegi
mérorendszerekkel valo elégedettségiikrol.

tudomanyi sajtoban, hogy a gyermekek iskolai teljesitménye folyamatosan rom-

lik, és sorozatosak az iskolai sikertelenségek, pedig a beiskolazasi rendszer az
elmult években lehetévé teszi, hogy az 6vodasok addig maradjanak az 6voda keretein
beliil, amig nem késziilnek fel kelloképpen az iskolai életre, ami a gyakorlatban akar a 8.
¢letév betoltését is jelentheti.

Felmertil azonban a kérdés, hogy mi alapjan dél el, hogy egy gyermek mikor és milyen
szinten alkalmas az iskolai munkara. Léteznek iskolaérettségi vizsgalatok, de kik ¢és
hogyan valasztjak ki a megfelelé modszert az 6vodasok vizsgalatara? Milyen kritériu-
mok teljesitése kell ahhoz, hogy egy gyermekrdl azt lehessen allitani, hogy megalapozott
az iskolai sikeressége?

Az iskolaérettség tagabb értelemben vett fogalmaval koriilbeliil egy évszazaddal
ezeldtt kezdett el foglalkozni a tudomany, ekkor még nem a pedagdgia, hanem sokkal
inkabb a pszicholodgia és az orvostudomany targykorébe sorolva a kérdést.

Az 1900-as évek eleji Franciaorszagban a beiskolazasi rendszer némi atalakitason
esett at. Az egészséges ¢és tanulasban akadalyozott (akkor még értelmi fogyatékosnak
mondott) gyerekek megfeleld szelektdldsa inditotta meg egy intelligencia-vizsgalo teszt
kidolgozasat, amely Alfred Binet és Theodore Simon nevéhez fiz6dik (Bass, Borbély,
Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi, 1989; Kozma, 2001). A vizsgalat azonban tulnétt kez-
deti céljain, és az intelligenciamérés egyik altalanosan elfogadott eszkozévée valt.

Hazankban is megtortént a Binet-modszer adaptacidja, azonban Magyarorszagon
az iskolaérettség mas megkozelitéssel keriilt napvilagra. Szabo és Glatz (1970), vala-
mint Mészaros (1970) Geréb és Bacskainé tanulmanyat tekinti a témdaban iranyadonak.
A magyar szemléletmdd némileg eltért az iskolaba 1ép6 gyerekek alkalmassaganak fel-
mérése kapcsan, hiszen kizarélag a gyerekorvosra bizta ennek a tényezonek a vizsgalatat,
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amit az Egészségligyi Minisztérium és a Muivelddési Minisztérium 1964. évi rendelete
kotelezové is tett.

Innentdl tehat hivatalosan is szlirésen estek at a 6 éves gyermekek. A rendelet altal
célzott csoport mutatja, hogy az iskolaérettségre nem komplexen, hanem egészségiigyi
szempontbol tekintettek, foként a testi adottsagok, esetlegesen a pszichés tényezok vizs-
galata volt a cél. Természetesen jelen voltak a mindennapi gyakorlatban is olyan tesztek,
melyek a személyiség egyéb dsszetevdit vizsgaltak; ezek foként kiilfoldrdl atvett méré-
sek voltak, melyek azonban az orvosi vizsgalathoz hasonléan nem adhattak atfogo képet
a gyermek felkésziiltségérol, s tobbnyire csak azokban az esetekben alkalmaztak dket, ha
a megfelel6 dontéshez nélkiilozhetetlenek voltak.

Az els6 nagy létszamu, a személyiség komplex rendszerére kiterjedd vizsgalat hazank-
ban Nagy Jozsef nevéhez flizédik, s az 1970-80-as években keriilt be a pedagdgiai elmé-
letbe és gyakorlatba.

Az iskolaérettség meghatirozasa

Az iskolaérettség meghatarozasa meglehetésen bonyolult, komplex folyamat, ezért
fogalmat sem konnytl rovid, tomor dsszefoglalasban megadni. A meghatarozast befolya-
solja az is, hogy a vizsgalatot végzd szakember milyen teriileten tevékenykedik.

A koznapi felfogas szerint az iskolaérettséget harom sszetevéjével szoktak megha-
tarozni a szakmailag kiviil allok, és sokszor a gyakorlati szakemberek is: ezek a szoma-
tikus, a pszichés és a szocialis érettség. Tehat aki elér egy bizonyos testmagassagot ¢és
testsulyt (atesik az elsd alakvaltozason); képes a kitartd figyelemre 45 percen keresztiil,
viszonylag jol viseli a tanuldsban az akadalyokat, érdeklédod, kreativ; és be tud illesz-
kedni a kozosségbe, megfeleld kapcsolatot kialakitva mind tanaraval, mind tarsaival,
az alkalmas arra, hogy az 6vodabdl az iskolaba keriiljon (Fehérné, 2003; Kozma, 2001;
Margits, 1997; Mészaros, 1970; Raczne, 2007). Kétségtelen, hogy ezek a tényezok nem
elhanyagolhatok akkor, mikor azt vizsgalja a szakember, hogy alkalmas-e a gyermek
az iskolaba 1épésre, azonban, mint a késdbbiekben a vizsgalatok alapjan lathat6 lesz,
korantsem elegenddk.

A fenti elemek 1étjogosultsaga abban az esetben valosul meg, ha a sziilé szemsz6gébol
szeretnénk az iskolaérettséget meghatarozni. A hétkdznapi problémafelvetés soran, mely
a rugalmas iskolakezdés kapcsan gyakran felmeriilhet, a sziilok értékes informaciokat
szlirhetnek le az érettség ezen harom tényezdjének megfigyelésével, ehhez nyujt segitsé-
get Vajda (2002) tanulmanya is.

Lérincz, Palko és Petrovan (1962, 330. 0.) megfogalmazasa szerint ,,az iskolaérettség
a személyiség energetikai potencialjat jelenti meghatarozott ismeretanyag elsajatitasara,
a viszonyulasi és alkalmazkodasi struktira megfeleld koordinalasa mellett”.

Nagy (1986, 5. 0.) a kérdéskort kiszélesiti, felhivva a figyelmet arra, hogy célszeri
lenne az iskolaérettség helyett az ,,iskolara valo felkésziiltség” kifejezést hasznalni, mely
tobbet rejt magaban az eldzéeknél, ,,az iskoldra valé magatartasbeli és tudasbeli felké-
sziiltséget” vizsgalja, az elemi alapkészségek fejlettségi szintjét, de természetesen nem
tekint el az adottsagoktdl sem. Az altala felallitott két rendszert szamos alrendszerre
bontva van lehetdség a személyiség komplex vizsgalatara az iskolakésziiltség szempont-
jabol.

A fenti meghatarozasok a teljesség igénye nélkiil szerepelnek, mégis lathatd, hogy nem
egységesek a kiilonbdzo allaspontok az iskolaérettséggel kapcsolatban.
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Az iskolai sikeresség és a készségek fejlodése

Természetesen akik iskolaérettséggel foglalkoztak, azoknak elsddleges feladatuk volt,
hogy arra is megtalaljak a valaszt, hogy milyen tényezdk vizsgalata segiti a legjobb
dontés meghozatalat az iskolaba késziilé gyermek alkalmassagat illetden. Ezek a pro-
balkozasok és empirikus vizsgéalatok sokszor téviton jartak, s nem mindig rendelkeztek

Az egyik leggyakrabban elofor-
dulo kriterium - az elobbiekben
vdzolt okok kézrejdtszdsduval,
miszerint az iskolaérettséget
egyharmad részben a szomati-
kus tényezok befolydsoljdk — a
testtomeg és a testmagassdg
vizsgdlata. Ennek kapcsdn fel-
mertilo tevhit, hogy szignifikdns
kiilénbség figyelheto meg a
budapesti és videki, illetve a hdit-
ranyos helyzetti és jo csalddi
koriilmények kozott élo gyerme-
kek magassag- és stilybeli fejlett-
sége koz0ltl. Az iskolai sikeresség
és az iskolaérettnek nyilvdanitott
gyermekek ardnya is ezt a
kiilonbséget hordozita az adott
szempontok szerint (Blatniczky),
1989; Mészdros, 2007 ). Ezeknek
a vizsgdalatoknak az eredmeényei
azonban kétségesek, Nagy
(1980) elemzési alapjdn
elmondhato, hogy a testmagas-
sdg egydltaldn nem, a teststily
pedig kis mértékben magyardz-
za az iskolai sikerességet.

megfeleld kutatdsi hattérrel és elméleti ala-
pokkal a kérdés megvalaszolasahoz.

A masik, hasonléan altalanosnak tekint-
hetd tényezd a nemek szerepének vizsgala-
ta. A kozbeszédben is gyakran hallhat6 az
a vélekedés, hogy a lanyok joval kordbban
»ernek”, mint a fitk, s ez lehet az alap-
ja annak a gondolatnak, hogy akkor eset-
leg korabban is valnak iskolaéretté. Egyes
vizsgalatok ebbdl a szempontbdl kiilon is
valasztjak a mintat, és mas kritériumokat
fogalmaznak meg a két nemmel kapcsolat-
ban (példaul a Bender-A proba) (Mészaros,
1970; Torda, 1989a). Nagy (1980) ovoda-
sokkal, valamint Jozsa (2004b) els6 oszta-
lyosokkal végzett vizsgalatara tamaszkod-
va azonban kijelenthetd, hogy bar tényleg
van koriilbeliill masfél honapnyi kiilonb-
ség a lanyok javara, ez olyan kevés, hogy
pedagogiai szempontbol nincs befolyasold
ereje.

Hasznosnak mondhato az a megallapitas,
hogy a jatéknak szerepe van a gyermek isko-
lara val6 felkészitésében, s elképzelhetd,
hogy van valamiféle egyenes arany a jol
konstrualt jatéktevékenységek és a késobbi
sikeresség kozott (Raczne, 2007). Azonban
tekintve, hogy az 6vodas gyermek legfébb
tevékenysége a jaték, és hogy éppen ennek
értelmében minden fajta iskolaérettségi
vizsgélat csak jatékba agyazott lehet, ezt a
tényez6t nem érdemes és nem is lehet kiilon
vizsgalni.

Az iskolaérettségi vizsgalatok soran
nagyon gyakran eldkeriil a vizualitas, a raj-
zos feladatok, mint példaul a szegélydisz,
sorminta, emberalak rajzoltatdsa. Ez részben
azért népszerli, mert a gyerekek szivesen

oldjak meg a vizsgalat feladatait, ha rajzolniuk kell, részben pedig azért, mert egyes fel-
tételezések szerint a rajzteljesitménybdl olyan tényezdkre lehet kovetkeztetni, mint a gra-
fomotoros készségek fejlettsége, altalanos értelmesség, intelligencia, melyekrdl ezeknek
a vizsgalatoknak a kidolgozdi uigy gondoljak, hogy nagy biztonsaggal meg tudjak josolni
a késobbi iskolai sikerességet (Dérczyné és Gerebenne, 1989; Kulcsar, 1995; Margits,
1997; Mészaros, 1970; Szabo és Glatz, 1970; Torda, 1989b).
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Nagy (2000a) a személyiséget bioszocidlis komponensrendszerként képzeli el, melyet
a kognitiv, személyes, szocialis és specialis komponensek alrendszere alkot. A személyi-
ség fejlesztése ezeken az alrendszereken keresztiil valésulhat meg. ,,Az altalanos iskola
elsd szakaszanak feladata azoknak az alapvetd készségeknek a kialakitasa, amelyek
minden késébbi tanulast megalapoznak. Dont6 szerepe van az anyanyelvi készségek, a
verbalis készségek, a szobeli és irasbeli kifejezokészségek, az olvasas-szovegértés elsa-
jatitdsadnak. A szamolds, a numerikus készségek, a matematikai és logikai készségek, a
gondolkodas kiilonb6z6 miiveleteinek, a kovetkeztetési formaknak az elsajatitasa nélkiil
nincs mod a késébbi tudomanyos ismeretek megértésére, értd megtanulasara.” (Nagy,
2008, 59. 0.).

Ahhoz azonban, hogy ezt a feladatot az iskolak teljesiteni tudjak, a gyermeknek el kell
sajatitani bizonyos kritikus készségeket. ,,Sok ezer készség koziil azok a kritikus kész-
ségek, amelyeket elsajatitva valamely képesség, kompetencia vagy az egész személyiség
fejlédésében, mitkodésében meghatarozd szerepet jatszanak™ (Nagy, 2000b, 255. o.).
Természetesen a személyiség mindegyik alrendszerének vannak ilyen kritikus készségei,
azonban az iskolai sikeresség szempontjabol a kognitiv teriilet hat kritikus készsége,
a beszédhanghallés, a tapasztalati kovetkeztetés €s az Osszefliggés-megértés, valamint
az olvasasi, a szdmolasi és a mértékvaltasi készségek a dominansak (Fazekasné, 2000;
Jozsa, 2000; Nagy, 2000b).

A személyiség a képességek és motivumok komponensrendszereinek egysége, fejlesz-
téséhez, ¢és igy az iskolai sikeresség megalapozasahoz tehat nem csak a készségeket kell
fejleszteni, hanem fontos szerepe van a motivacionak is (Nagy, 2000a; Jozsa, 2004b).
A motivaciokutatas viszonylag fiatal tudomanyag, de Jozsa (2004a, 285. o.) vizsgalatai-
nak eredményeként tudjuk, hogy ,,az elsajatitdsi motivumok a tanulasi motivumrendszer
alapvetd Osszetevoi. Az elsajatitasi motivumok megfeleld fejlettsége a tanuldsnak és a
készségelsajatitasnak kritikus eléfeltétele.”

Az iskolaérettségi vizsgalatok nem minden esetben épitenek ezekre az eredményekre.
Ez részben azért van igy, mert a tudomany fejlédésével, az Gjabb és ujabb neveléstudo-
manyi kutatasokkal a fent kifejtett tényezok az utobbi évtizedekben lattak csak napvila-
got, részben pedig azért, mert az iskolaérettség megallapitdsa nem minden korszakban
tartozott szorosan a neveléstudomany targykorébe.

Iskolaérettségi vizsgalatok

Az iskolai alkalmassag vizsgalatara szdmos moddszert dolgoztak ki kiilonb6z6 tudo-
manyteriiletek képviseldi. Ezek koziil azokat igyekszem kiemelni, amelyek a pedagdgiai
modszertar megujitasat és gyarapitasat céloztak, s ezzel egy komplex vizsgalati modszert
adtak a gyakorld pedagogusok kezébe.

Nevelési Tandcsadokban végzett vizsgdlatok

Egyre gyakrabban felmeriil, hogy a rugalmas iskolakezdés megneheziti mind a peda-
gbgusok, mind a sziilok dolgat a megfelelé dontés meghozatalaval kapcsolatban. Mivel
nem kiildhetd minden gyermek a Tanulasi Képességeket Vizsgalo Bizottsag elé, hogy ott
megfeleld szakemberek (orvos, pszichologus, gyogypedagogus) mérjék fel a felkésziilt-
ség fokat, ezért sok esetben a Nevelési Tanacsadok tevékenysége révén vizsgaljak meg
ezeket a gyerekeket. Ezeknek a vizsgalatoknak k6zds vonasa, hogy tobbnyire valamilyen
képességzavar esetén alkalmazzak ezeket, tehat nem céljuk és funkcidjuk a hasznalat
minden gyerekre kiterjedden.
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Lakatos (2003) egy mozgasvizsgalo tesztet mutat be, melyet Gesser, Hochleiter, Schil-
ling, Osteretzky, DeGangi és Berk allitott 6ssze Ayres ¢s Porkolabné Balogh Katalin
altal kidolgozott vizsgalatok adaptacioi alapjan. A vizsgalat 6t szubtesztbdl all, mely az
idegrendszer érettségét, a mozgas vizsgalatat, a testkép, testséma, térbeli tajékozodas
fejlettségét, a taktilis érzékelést és a ritmusérzéket vizsgalja. Osszehasonlito elemzések-
kel kimutatja, hogy az Osszesitett eredmények jol korrelalnak az 1Q-val és az RQ-val
(ezekrdl a megfeleld teszteknél részletesebben szolok). Az értékelés pontozéssal torténik,
majd szazalékban fejezik ki a teljesitményt, s ez alapjan az alkalmassagot, vagy éppen a
fejlesztés sziikségességét. Mivel a teszt felvétele 5 éves korban torténik, ad id6t az eset-
leges korrekcidra.

Kulesar (1995, 2002) egy 29 1épésbol allo vizsgalatot dolgozott ki, mely az elébbi
moddszerhez hasonldan szintén a mozgason alapul, bar szélesebb korti felmérést végez.
A moddszer 1990-ben latott napvilagot, Carl Henry Delcato Amerikédban kidolgozott
vizsgalatanak hazai adaptalasa, melyet Kulcsar szamos egyéb részlettel egészitett ki.
A modszer alapja az idegrendszeri sériilés, amely a tanuldsi zavarokat (diszlexia, disz-
grafia, diszkalkulia...) okozza, s ennek vizsgalata és fejlesztése a mozgas kozéppontba
helyezésével lehetséges. A vizsgalati részek koziil a nagymozgasok, finommozgasok,
koordinacid, irdnykdvetés elemei nagycsoportos formaban; a térirdnyok, testsémak,
kéz- és labdominancia vizsgalata kiscsoportban; a gondolkodasi, problémamegoldasi
feladatok egyénileg végezhetdk el. A modszernek vannak k6zos elemei Lakatos (2003),
valamint Mészaros (1970) és Szabd és Glatz (1970) tesztjeivel, de Gj teriiletként jelenik
meg példaul a figyelem, a beszédkészség ¢és a szocialitas. Bar Kulcsar (1990) beszamol
617 gyermekkel végzett vizsgalatarol, az eddig emlitett modszerek hatranya, hogy nem
lelhetdk fel adatok a vizsgalatokat leird szakirodalmakban a sztenderdizalasrol, illetve a
tesztek reliabilitasarol, validitasarol.

Szintén részképesség-zavaros gyermekek vizsgalatara alkalmas a GMP beszédészle-
1ési és beszédmegértési teszt. A vizsgalat Gosy Maria nevéhez flizédik, aki 3—11 éves
gyerekekre dolgozta ki modszerét. A teszt a téri tajékozottsag, az emlékezeti teljesitmény
¢s a nyelvi fejlettség tertileteit méri. Fontos eleme, hogy nem csak a produktumon van a
hangstly, hanem a megértés is szerepet kap (Gosy, 1995; Kocsi, 1993).

Ezeket a vizsgalatokat megalkotoik/hasznaldik nem tekintik kifejezetten iskolaérettsé-
gi teszteknek. Ennek egyik oka, hogy hasznalatukra gyakran mar csak az iskolai kudar-
cok kapcsan keriil sor, pedig mindegyiket preventiv céllal dolgoztak ki; a masik ok pedig
az, hogy a szerzok ugy talaljak, hogy ezek a vizsgalatok tdbbet, jobban mérnek, mint az
atlagos iskolaérettségi tesztek (Kocsi, 1993; Lakatos, 2003).

Iskolakultara 2013/1

Intelligencia és iskolaérettség

Az intelligencia mérésére kifejlesztett programok nem kifejezetten az iskolara valo
alkalmassag felmérése céljabol késziiltek, hanem tobbnyire gyogypedagogiai célokat
szolgaltak, s ezért egykor egyértelmiien az orvostudomany keretein beliil alkalmaztak
Oket, azonban lathatova valt, hogy egészséges gyerekek felmérésére és ezaltal pedago-
giai célok szolgalatara is alkalmasak, és ezért a gyermekek széles korében alkalmazott
eljarasok.

Az egyik legismertebb ezek koziil a korabban mar emlitett Binet-Simon-féle intel-
ligencia-teszt, amelyet kifejezetten az iskolaztatas kapcsan fejlesztett ki a kutatoparos.
A cél a gyerekek értelmi képesség szerinti szelektalasa volt. A teszt altalanos intelligen-
ciat mér, s ennek kapcsan olyan részképességeket, ,,mint az emlékezet, a képzelet, az
intuicio, a figyelem, a megértés, a megfigyelés pontossaga, az onkritika, az onellendrzés
képessége és a gondolati kovetkeztetés” (Bass, Borbély, Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi,
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1989, 33. 0.). Mindez az értelmi kor és az ¢letkor hdnyadosaként, majd — Stern kiegé-
szitése nyoman — ennek szazzal valo szorzasaként egy kvocienst ad meg (IQ), s ennek
alapjan a vizsgalt személyeket harom savba: kimagasld, normal és értelmi problémakkal
rendelkez6k osztalyaba sorolja. A teszt Eltes Matyas, majd Baranyai Erzsébet és Lénard
Edit munkaja eredményeképp keriilt a magyar pedagogiai gyakorlatba, és ma is gyakran
hasznalt vizsgalat. Ennek legfébb okai, hogy gyors az elvégzése, és jol koriilhatarolt az
értékelése, igy segiti a dontést (Bass, Borbély, Jaszberényi, Lanyiné és Sarkadi, 1989;
Kozma, 2001).

A Bender-A proba Lauretta Bender nevéhez fiizodik, 1938-ban jelent meg, s eredeti-
leg csak iskolaskorti gyermekek vizsgalatara volt alkalmas. Késébb megsziiletett az ,,A”
valtozat, melyet a 4-6 éves korosztaly szamara dolgoztak ki. A magyar adaptacio Kiss
Tihamér és Mérei Ferenc munkajanak koszonhetd. A vizsgalat a vizuomotoros rendezést
méri, melynek kapcsan a vizsgalati személyeknek egy kilenc mintabdl allo sor elemeit kell
lemasolni (kereszt, négyzet, korok...), az abrak fokozatosan nehezednek. A vizsgalat felté-
tele, hogy a gyermek tudjon egyenest ¢és kort rajzolni. Az értékelésnél mérvado az irany, tér,
nagysag ¢és a forma, de a megoldas soran tanusitott megnyilvanulasok is fontos tényezok.
,»A proba plasztikusan ragadja meg azokat a pszichikus funkciokat, melyeknek elégtelen-
sége vagy zavara kifejezett médon meghatarozo lehet a késobbi iskolai teljesitményben.
A feladat megoldasat nem elézi meg direkt tanulasi folyamat, igy megbizhatoéan alkalmaz-
hato egyfajta késziiltség illetve érettség megitélésében.” (Torda, 1989a, 14. 0.)

Szintén a vizualitast méri a Frostig-teszt, melyet Marianne Frostig 1963-ban dolgozott
ki. Kifejezetten magyar adaptacioja nincs, hazankban a szakemberek az angol és német
valtozat forditasait hasznaljak. A vizsgalat 4-7 éves gyerekek korében ad lehetdséget 6t
képesség, a szem-kéz, az alak-hattér percepcio, az alak-konstancia, a térbeli helyzet és
viszony vizsgalatara, annak a piaget-i elméletnek az alapjan, hogy ez az életkor ezeknek
a képességeknek a fejlodésében dominans. Az életkorhoz kapcsolododan standardizalja a
pontszamokat, és megallapitja a percepcids kvocienst (PEQ). Az eredmény jol mutatja a
kognitiv képességek fejlettségét (Dérczyné és Gerebenné, 1989).

A vizualis abrazolas eszkozével, de nem kizarolag vizualis képességeket vizsgal a
Goodenough-féle rajzteszt. A Florence L. Goodenough altal 1926-ban kidolgozott méd-
szer ,,a gyermeki intelligenciat j oldalrél kivanja megkozeliteni: a részletek, az aranyok,
a motoros koordinacid és a formakifejezés teljesitményein keresztil” (Torda, 1989b,
74. 0.). A Binet-teszthez hasonléan egy kvociensben adja meg az intelligenciat, ez a
rajzkvociens (RQ), s szintén meghatarozott értékelési osztalyok vannak, mindezek miatt
a két teszt eredménye altalaban magasan korrelal egymassal (Bass, Borbély, Jaszberényi,
Lanyiné és Sarkadi, 1989; Torda, 1989). Hasznalata egyszerti, csupan egyetlen instruk-
ciot kell a gyermeknek adni (,,Rajzolj egy nénit vagy egy bacsit, amilyen szépet csak
tudsz!”), s vilagos javitasi Gtmutatd alapjan az értékelés sem vesz igénybe tul sok id6t.
A vizsgalt gyermekek nem szembesiilnek kudarcélménnyel, hiszen a legtobb gyermek
ilyen rajzot utasitasok nélkiil is gyakran készit, igy gyakran alkalmazzak a mindennapi
munkaban is.

A SON teszt az eddigiektdl teljesen eltérd strukturaju eljaras, melyet kidolgozdja, N.
Snijders-Oomen 1939-ben siket gyerekek vizsgalatara fejlesztett ki két valtozatban, 2,5—7
és 7-17 éves gyerekek szamara. Késobb megsziiletett az egészséges gyerekek szamara
hasznalhato valtozat is. A vizsgalat két parhuzamos sorozatbdl all, melyek a formaészlelést,
a kozvetlen emlékezetet, az elemi kombinativ készséget és az absztrakcios képességet vizs-
galjak. A feladatok a hallasbeli és életkori sajatossagok tekintetében is jol kidolgozottak.
A vizsgalatot egyénenként kell elvégezni, eredményeképp a gyermek intelligenciaprofiljat
kapja meg az értékeld. A teszt non-verbalis jellegli, de a Binet-teszthez hasonléan meg-
bizhaté informaciokat szolgaltat az altalanos értelmességrol. Alkotdja tigyelt ra, hogy a
kulturalis kézegtdl viszonylag fliggetlen legyen (Kedl, Nagy és Nagyné, 1989).
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A PREFER és a DIFER vizsgadlatok

A PREFER (Preventiv Fejlettségvizsgald Rendszer) Nagy Jozsef nevéhez fiizédik, aki
1975-ben dolgozta ki vizsgalatat (Nagy, 1980, 1986). Azokban az évtizedekben, akar-
csak napjainkban, stlyos probléma volt, hogy az iskolaba 1ép6 gyerekek fejlettségében,
érettségében, bar kozel azonos életkortak, tobb éves eltérések figyelhetok meg, ami azt
jelenti, hogy van olyan gyerek, aki a kiscsoportnak megfeleld, mig van, aki 9 éves szin-
ten keriil be az altalanos iskola els6 osztalyaba (Jozsa, 2004b, 2007; Nagy, 1980, 1986,
2008). Nehezitette a helyzetet, hogy a beiskolazas nem rugalmas, hanem merev rendsze-
rt volt, igy minden 6. életévét betdltott gyermeknek iskolaba kellett mennie. Sziikséges-
nek tlint tehat egy olyan rendszer kidolgozasa, amely biztonsaggal meg tudja allapitani
az iskolara valo felkésziiltség fokat, és tampontokat ad a fejlesztési teend6khoz.

A PREFER tehat az oktatasi rendszer szolgalatara késziilt, az altalanos iskolaba lépés-
hez clengedhetetlen elemi alapkészségeket vizsgalja. Az els6 négy valtozatot reprezen-
tativ mintakon tesztelték, s ezek a kiprobalasok lehet6séget adtak a korrekcidkra, a rovi-
ditésekre, a bonyolultabb, vagy hasonlé eredményt hozo részvizsgalatok dsszevonasara.
Hogy a vizsgalat valoban segitse a hatékony pedagogiai munkat, végiil elkésziilt egy
minimalizalt valtozat is (Nagy, 1980, 1986).

A teszt két részbdl all, van egy 7 és egy 8 egységet tartalmazd szubtesztje. Sziikebben
véve a fliggd valtozok szolgalnak a gyermek iskolara valo késziiltségének megallapi-
tasara: ezek a tudas (beszédtechnika, relacioszokincs, utinmondas, kovetkeztetés, iras-
mozgas, szamlalas és mennyiség), valamint a magatartas (6nkiszolgalas, feladatviszony,
viszonyulas) komponensei. A gyermekkel tulajdonképpen az ezeknek a tényezéknek a
vizsgalatara kidolgozott teszteket végzi el a pedagogus, s az eredményeket egy értékeld
adatlapra vezeti fel. Az adatok felvétele koriilbeliil 50 percet vesz igénybe, igy célszerli
tobb részletben elvégezni a vizsgalatot. A 8 egységet tartalmazd rész a sziiloktol szer-
zett adatok, amelyek tobbnyire a targyi kornyezetre, a csaladi viszonyokra, a gyermek
adottsagaira vonatkoznak, s annak vizsgalatara keriilnek az adatlapra, hogy mennyiben
befolyasoljak az fent emlitett tényezdket (Nagy, 1980, 1986, 1989).

Az eredmények nyerspontban és standardizalt pontban keriilnek az értékeldlapra,
amely alapjan a kovetkez6 kategoriak allnak rendelkezésre: ha a gyermek 5 éves, akkor
vagy még egy évet a kozépso csoportban tolt, vagy tovabbhalad, ha 6 éves, akkor vagy
ovodaban marad, vagy iskolaba megy, ami lehet normal, vagy kisegitd, ha pedig 7 éves,
akkor mindenképpen iskolaba kell mennie, a vizsgalat az iskolatipusra ad javaslatot
(Nagy, 1986).

A vizsgalat 1étjogosultsagat szdmos tényezd indokolja. A sikeres iras- és olvasas-
tanulds feltétele a beszédtechnika és az irdasmozgas koordinaciojanak megfeleld szintli
clsajatitasa, ezek fejlettsége tehat elérevetiti a késébbi megfelelést, s mindkettd kiilon-
allo egységet alkot a vizsgalaton beliil. A mennyiség, a szamlalas, a kovetkeztetés és
az utanmondas az értelmi fejlettségrol nyujt informaciot, ezért kapcsolata a kiilonbozo
intelligenciatesztek eredményeivel szignifikans lehet, a relaciészokincs és a magatartas
a kommunikécios érettséget hatarozza meg. Mindezek mellett adatokat nytjt a pszichés
allapotrol, a testi fejlettségrol és a csaladi miliérdl is (Nagy, 1989).

Ha visszagondolunk az iskolaérettség koznapi felfogasaira (testi-szomatikus, lelki,
szocialis érettség), valamint az eddigi vizsgalatokra, amelyek tobbnyire az altalanos
értelmességet, a vizualis és motorikus fejlettséget céloztak feltarni, akkor mindezeknek
a komponenseknek a PREFER 6nmagaban megfelel, s6t tovabb is 1ép, hiszen szélesebb
palettat ad az iskolaérettséghez sziikséges feltételekkel kapcsolatban.

2002-ben Nagy Jozsef, Jozsa Krisztian, Vidakovich Tibor és Fazekasné Fenyvesi Mar-
git munkéja nyoman elkésziilt a PREFER tovabbfejlesztése. Ez a DIFER (Diagnosztikus
fejlodésvizsgalo és kritériumorientalt fejlesztd rendszer) programcsomag, amely, mint a
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neveébdl is latszik, nemcsak a diagndzisra, hanem a fejlesztésre is timpontokkal szolgal
(Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a, 2004b).

A programcsomag diagnosztikus és kritériumorientalt. A diagnosztikus értékelés
informaciokat nyujt adott gyermek készségeinek és képességeinek aktualis fejlettségeérdl
globalisan vagy komponensenként, igy lehetdség nyilik a pedagogiai korrekciora. A kri-
tériumorientaltsadg azt jelenti, hogy elézetes vizsgalatok alapjan felallitott értékekhez
viszonyitjak a gyermek teljesitményét (Nagy, 2003).

A vizsgalt teriiletek a PREFER rendszeréhez képest nem sokban térnek el: hét elemi
alapkészség, az irasmozgas-koordinacid, a beszédhanghallas, a relacidoszokincs, az elemi
szamolas, a tapasztalati kovetkeztetés, a tapasztalati 6sszefliggés-megértés és a szociali-
tas fejlettségének mérését végzi a teszt. Az értékelésben azonban jelentds valtozas tortént.
Mig a PREFER arra adott javaslatot, hogy a gyermek milyen tipusu iskoldba menjen, a
DIFER arr6l nyujt informacidkat, hogy adott készségek elsajatitdsaban a gyermek milyen
szinten van. Ez egy fejlodési modell fokainak vald megfeleltetés alapjan lehetséges, ami
Ot szintet, az el6készitd, kezdd, haladd, befejezd és az optimalis elsajatitas szintjét tar-
talmazza. Mivel a gyermekek kiilonbdzé fejlettségi szinten vannak egy adott életkoron
beliil is, ezért mindenkit addig kell fejleszteni, mig elér az optimalis elsajatitas szintjére,
s igy alkalmassa valik az iskolakezdésre. Ezzel tehat megvaldsul az a kivanalom, hogy
minden gyermek a sajat tempdjaban sajatithassa el az elemi alapkészségeket (Fazekasné,
2000; Jozsa, 2000, 2004b, 2007; Jozsa és Zentai, 2007). A programcsomag azzal a tobb-
lettartalommal is kiegésziilt, hogy nem ér véget diagnozis kimutatasaval, hanem fejlesz-
tési programokkal is szolgal azok szamara, akik nem érték el az optimalis begyakorlas
szintjét. A fejleszté programokat a szerzk minden alapkészséghez elkészitették, ezek a
rovid elméleti bevezetd utan az adott készség fejlodését segitd jatékokat gylijtenek egybe
(Fazekasne, 2006; Jozsa, 2011; Nagy, 2009; Miskolcziné és Nagy 2006; Zsolnai, 2006).

Jozsa és Zentai (2007) hatranyos helyzeti 6vodasok DIFER program alapjan torténd
fejlesztésének vizsgalata kimutatta, hogy a két éves tevékenység révén ezek a gyerekek
nem csak elérték, de valamennyi készséget illetéen meg is haladtak az orszagos atlagot.
Mig orszagosan koriilbeliil 12 szazaléknyi gyermek marad még egy évet az 6vodaban,
ezt a kisérletben részt vevo gyermekeknél a felére sikertilt csokkenteni. Ez 6nmagaban is
szamottevo teljesitmény, de azt is tekintetbe kell venniink, hogy fejlesztés nélkiil ebben a
csoportban a hatranyok olyan mérviiek, hogy joval a 12 szazalék folott lett volna a még
egy-két évet 6vodaban maradok aranya. S mivel a fentebb emlitett probléma nem sziint
meg, miszerint a gyermekek tobb évnyi fejlettségbeli kiilonbséggel keriilnek az iskolaba,
célszer(i lehet minden olyan lehet6séget megragadni, ami képesnek mutatkozik ezeknek
a hatranyoknak a kompenzalasara.

A DIFER atfogd vizsgalat volt, amelyet 2002-ben az altalanos iskolak széles korében
elvégeztek, azota pedig kiterjedten alkalmazzak dvodasok és altalanos iskolasok fejlodé-
si itemének meghatarozasara. Ennek kapcsan természetesen ellenzokre is talalt. A leg-
fobb kifogas a gyakorlati szakemberek részérdl talan az volt, hogy szamukra felesleges
ennyi komponensnek a felmérése, hiszen a mindennapi munka soran ezeket a tényezdket
joval egyszerlibben, kevésbé iddigényesen is fel tudjak mérni, tehat szdmukra nem szol-
gal tulsdgosan sok tobblettartalommal a vizsgalat elvégzése. Azonban a gyakorlati szak-
embereknek figyelembe kell azt is venniiik, hogy bar egy szintfelmérést a pedagdgusok
sajat hataskorben is el tudnak végezni, ez meglehetésen szubjektiv eredményeket adhat.
Ahhoz, hogy kidolgozott kritériumok is legyenek, amihez képest meg tudjak allapitani
a gyermekek fejlettségi szintjét, mar sziikségesek az ilyen tipusu sztenderdizalt mérések
. Mérésekre tovabba azért is sziikség van, hogy megadjak a pedagogusnak a fejlesztés
iranyait, s objektiven megallapitsak a gyermek iskolaérettségének fokat (Nagy, 2003).
A DIFER esetében jelentds volt a bemérésen részt vevok 1étszama, ami eldsegitette, hogy
a tesztekhez orszagos standardokat tudjanak szolgaltatni a késziték. A standardok segit-
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ségével megallapitottak az elsajatitds szintjeit. Fontos hangstlyozni, hogy a gyermek
onmagahoz mért fejlodését vizsgaljak, amit azonban egy kiilsé kritériumhoz viszonyi-
tanak, ez teszi lehetdvé a fejlédést. Ez azt jelenti, hogy minden teriileten megallapitjak,
hogy hol tart a gyermek az elsajatitas folyamataban, majd a fejleszté programok segit-
ségével addig foglalkoznak vele, ameddig az orszagos vizsgalatok alapjan megallapitott
optimum szintjére eljut (Nagy, Jozsa, Vidakovich és Fazekasné, 2004a, 2004b).

Iskolakultara 2013/1

A DIFER néhdany arca

Az eddig bemutatott vizsgalatok struktirajabol jol jatszik, hogy céljuk az iskolai alkal-
massag felderitése, az ehhez kapcsolodo készségek fejlettségének megallapitasa, s ennek
alapjan a gyermek iskolaba iranyitasa. Ezzel a legtobb vizsgalat bevégzi kiildetését, s
nem koveti tovabb a gyermek sorsat.

A DIFER vizsgalatok az elmult években tovabbléptek ezen, s tobbféle teriileten bizo-
nyitottak, hogy a fejlédés vizsgalatan til a fejlesztés megvaldsitasat is fontos feladatnak
tekintik.

Vizsgélatok sokasaga mutatja ki, hogy Magyarorszdgon hatalmas aranytiak az isko-
lan beliili és foként az iskolak kozotti kiillonbségek, az utdbbi az eldbbinek nagyjabol
az Ot-tizszerese (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa és Hricsovinyi, 2011; Jozsa,
2011). Ugyanezekbdl a vizsgalatokbol tudjuk, hogy ezeket a kiillonbségeket nagyban
befolyasolja a sziilok iskolai végzettsége, a gyermek szocialis hattere. S mivel a gyerme-
kek azonos korosztalyban tapasztalhato fejlettségbeli kiilonbsége évekre is kiterjedhet,
ezen éppen hogy nem segit a nagyfoku szelekcid, hanem tovabb rontja azoknak az esé-
lyeit, akik a hatranyos helyzetii csoportokba tartoznak (Jozsa és Hricsovinyi, 2011).

Jozsa (2011) 6sszefoglal6jabdl kideriil, hogy a DIFER-rel végzett két éves fejlesztd
program hatasara a programban résztvevé hatranyos helyzetii tanulok kozott az iskola-
éretlenck szama kevesebb, mint felére csokkent. Az igy 6vodaban maradok aranya még
az orszagos atlagot is joval maghaladta (15 szazalék helyett 6 szazalék). A vizsgalatok
szerint a hatranyos helyzet mint tényezdé nagyjabdl az 1/6-at magyarazza az elemi alap-
készségek fejlettségének, ezért nem elhanyagolhat6é ezeknél a csoportokndl éppen az
DIFER altal vizsgalt és fejlesztett teriiletek fokozott, egyénre iranyulo javitasa.

A hatranyos helyzeten t0l az akadalyozottak kdrében is sikerrel alkalmazhaté a DIFER
mint mérési rendszer. Ez azért bir hatalmas jelentéséggel, mert legtobb esetben az értel-
mileg akadalyozottak csoportjat normaorientalt modon, a tobbségi tanulokhoz képest,
a hianyossagokat eldtérbe helyezve irtdk le és iranyitottak specialis intézményekbe.
Kétségtelen ugyan, hogy az atlagos iskolanak valé megfelelés, illetve nem megfelelés
maga utan vonja az adott kozosség képességeihez viszonyitott szint vizsgalatat, azonban
hosszi tavon ezeknek a gyerekeknek hasznosabb, ha magukhoz és egy adott, elvart kri-
tériumhoz képest mérik a fejlodésiiket (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa, 2011).
Ebben jelent attorést a DIFER alkalmazasa, melyet el6szor egy 85 tanulo korében végzett
felmérés keretében probaltak ki a szerzdk, s az elemzések alapjan bebizonyosodott, hogy
— a fejlettségi kiilonbségek miatt — akar 7—17 évesekre is adaptalhatok a tesztek, s ezzel
személyre sz6loan, s képességekre bontva allapithatdé meg a gyerekek fejlettsége az opti-
malis szinthez viszonyitva. S amennyiben ez az eredmény a pedagdgusok rendelkezésé-
re all, célzottan fejleszteni tudjak az adott képességeket, igy elésegitve a lehetd legjobb
felzarkozast a tobbségi gyerekekhez (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa, 2011).

A vizsgalatok 0sszességében kimutattak, hogy ezeknél a gyerekeknél 4—6 évnyi
elmaradas tapasztalhatd, s nagyjabol az also tagozat végére érik el azt a fejlettségi szin-
tet, ami az iskolakezdéshez sziikséges. Természetesen ez nem jelenti azt, hogy minden
képességteriileten minden tanuld ilyen szinten van, az eredmények az atlagos fejlodésii
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tanulokhoz képest nagy kiilonbséget mutatnak (Jozsa és Fazekasné, 2006a, 2006b; Jozsa,
2011). Mivel az integracid napjainkban a tarsadalmi parbeszédek egyik kdzéppontban
allo kérdése, ezért a DIFER ilyen tipust alkalmazésai sokban hozzasegitenek annak
eldontéséhez, hogy melyik tanuld integralhato sikeresen, s milyen feltételek sziikségesek
a hagyomanyos iskolan beliili tovabbi fejlesztéshez.

Tovabbi alkalmazott vizsgalatok

Az elézbekben bemutatott vizsgalatok mellett szamos olyan modszerrel talalkozhatunk,
amelyek gyakran szerepelnek az 6vodai gyakorlatban. A kovetkezdkben ezek elméleti
hatterét ismertetem roviden.A BGR, azaz a Belsé Gondoz6i Rendszer nevii vizsgalati
moddszer Hollandidbdl szarmazik, magyar adaptacidja Kissné Takacs Erika debreceni
ovodavezetd nevéhez flizédik, és tizendt éves munka eredményeként 1998 ota alkal-
mazott modszer. A gyermek optimalis fejlesztését sajat képességeihez mérten végzi,
eszkoze tulajdonképpen az dvodai élet. Két segitdé dokumentuma a Feladatgyiijtemény
a képessegszintek megallapitasahoz és a Feladatgyiijtemény a képességek fejlesztéséhez.
Ezek alapjan ot 1épésben mérik a gyermek fejlettségi szintjét: tudatos megfigyeléssel,
ennek elemzésével, egyéni fejlesztési terv kidolgozasaval és végrehajtasaval, majd a
fejlodés értékelésével. Az 6vondk tovabbképzésen sajatitjak el a rendszer mikodését, a
folyamatban pedig a kozosség altal valasztott belsé gondozo (legtobb esetben fejlesztd
pedagdgus) nyujt segitséget. A modszer pozitivuma, hogy rendkiviil részletes és arnyalt
képet ad a gyermekrol, viszont ez a kép szubjektiv, 6vondi dontés alapja (Kissné, 2004).

Az ERVI egy egyseges vizsgalati rendszer, amit Szabadi Ilona dolgozott ki a *70-es
években, Bakonyiné Vincze Agnes fejlesztette tovabb, beépitve a vizsgdlatba Nagy
Jozsef gondolatrendszerét. A teszt kognitiv képességeket mér.

A Horvath Judit, Horvathné Csapucha Klara és Ronané Falus Julia (2003) altal kidol-
gozott modszer egy jatékba agyazott vizsgalat, mely a cselekedtetésre épit. Két részre
bonthato: az egyéni vizsgalatra, mely a vizudlis észlelést és emlékezetet, az auditiv
észlelést és emlékezetet, a téri tdjékozodast és orientaciot, az idé dsszefiiggéseinek fel-
ismerését, valamint a szamfogalmat vizsgalja; valamint a csoportos vizsgalatra, mely az
abrazolo-kifejezoképességet a Goodenough-teszttel, a vizualis észlelést, a téri tajéko-
zodast és a vizuomotoros koordinaciot méri. Az értékelés szigori pontozas (+ vagy —)
alapjan, részfeladatonként torténik, igy objektiv képet nyujt. Eszkozigénye kicsi, terje-
delme miatt tobb részletben érdemes felvenni. A tanulasi zavarok megallapitasaban és a
fejlesztésben segit.

A Sindelar programot Brigitte Sindelar osztrak pszicholégus fejlesztette ki a *80-as
években, ¢és Zsoldos Marta atdolgozasaval keriilt be a hazai gyakorlatba. Olyan tanulasi
¢és magatartasi zavarokat tar fel, melyek idegi eredettel rendelkeznek, s a diagnosztika
utan fejlesztéssel is szolgal. ,,A fejlesztés az ismeretszerzés legfontosabb teriileteire ter-
jed ki: figyelem, észlelés, intermodalis kodolas, emlékezet, szerialitas, téri orientacid.”
(Zsoldos, 1999, 71. 0.) A megfelel6 fejlesztést tigy lehet elérni, ha a fejleszté megtalalja
azt a szintet, ahol a képesség még mitkodott, és ¢letkortol fiiggetleniil innen inditja le a
folyamatot. A vizsgalat feltaro, kijelolo, fejleszto és ellenérz6 periddusokbol all (Zsol-
dos, 1999).

Kelemen Lajos (2001) a Debreceni Egyetem hajdubdszérményi pedagogiai karanak
tanara, az altala kidolgozott rendszer f6képp a tanulasi zavaros gyermekek korai sziiré-
sére ¢és fejlesztésére épiil. A mérés nagyon széles korti, rengeteg teriiletet foglal magéba,
igy az anamnézis felvételét, az egészségi allapot dokumentalasat, mozgésfejlettséget
(téri tajékozddas-, mozgasutanzas-, reakcio-, egyensulyérzékelés-, ritmus- és koordi-
nacios képesség), a lateralis dominanciat (kéz, lab, szem, fiil), a testsémat (testrészek,
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mozgasképzetek, testhatarok érzékelése, tdjékozddas térben), a rajzkészséget és finom-
motorikat a Goodenough teszttel, a szocialis-érzelmi-akarati képességeket (énkép, tarsas
kapcsolatok, akarati fejlettség, érzelmi, hangulati fejlettség), az értelmi képességeket
(alapvetd kognitiv folyamatok, szamossag) vizsgalja, ¢és allapitja meg a fejlettség szintjét.
Az értékelés egy harom foku Lickert-skalan torténik, ezt még fejleszteni kellene, hiszen
nem elég objektiv, nem szamszertisithetd, igy 0sszehasonlitasra egy gyerek fejlettsége
tekintetében is korlatozottak a lehetdségek. A modszer vitathatatlanul nagyon komplex,
am elvégzése ezaltal rendkiviil idéigényes.

Az MSSST az USA-bdl szarmazo vizsgalat, 1966-ban fejlesztették ki, s az elézbekhez
hasonloan tanulasi zavarral kiizdé gyerekeket mér. Harom szubtesztje a motoros mintak
vizsgalata, a vizuo-perceptuo motoros szubteszt és a nyelvi szubteszt, de tartozik a vizs-
galathoz egy viselkedést méré Osgood-skala is. A teszt az 5-7 éves korosztaly korében
alkalmazhato, elénye, hogy standardizalt, igy megfelelé mérdeszkdznek tekinthetd, a
hatékonysaga adatokkal bizonyithatd. A hazai valtozatban a nyelvi rész kertilt atdolgo-
zasra a magyar viszonyoknak megfeleléen. Az értékelés nyerspontokkal, majd ezek nor-
mapontta szamitasaval torténik, ennek alapjan allapitjak meg, hogy nincs veszély, illetve
enyhe vagy sulyos veszély van a tanulasi zavar aspektusaban. Pozitivuma, hogy kitoltése
viszonylag egyszerl, egyszerre tobb gyermekkel is le lehet végezni, mégis egyénre sza-
bott eredményt ad (Zsoldos és Sarkady, 2001).

Porkolabné Balogh Katalin (1997) rendszere egy 1985—89-es longitudinalis vizsga-
latbol fejlodott ki (testséma és percepcio fejlédése), a rugalmas iskolakezdés bevezetése
miatt jelent meg a megalapozott dontés igénye. 1995-97-t6] mar orszagosan hasznalt
mérés lett. A megismerés €s fejlédés nyomon kovetése az anamnézis felvételével, a moz-
gasfejlettség, a testséma, a térbeli tdjékozodas és mozgas, az értelmi fejlettség, a finom-
motorika fejlettsége, a nyelvi kifejezOkészség, a szocialis fejlettség €s érettség vizsgalata
alapjan lehetséges. A szempontsort egy fejlettségmérd lap tartalmazza, az 6vond tolti
ki a gyermekre vonatkozoan, s ez alapjan egyéni fejlesztési tervet készit, melyben egy
jatékgylijtemény is segiti. Kiilon iskolaérettségi feladatsort nem tartalmaz, a megfigyelési
lap folyamatos kitdltésével meg kell tudni hozni a dontést. Elonye hogy komplex vizsga-
lat, kitoltése egyszerii a tablazatos forma miatt, azonban az elézéekben mar bemutatott
hasonld tesztekkel egyiitt ez is szubjektiv, nem a gyermek produktumara épit.

Az Ovodai nevelés a miivészetek eszkozével Nagy Jendné (2006) nevéhez fiiz6dd
ovodai nevelési program, az orszagban szamos 6voda hasznalja nevelési programja-
ként. Ezek az intézmények természetesen ennek mérési rendszerét is atveszik, hiszen a
gyermek fejlodését és sajat programjuk megvaldsulasat is nyomon tudjak kovetni. Meg-
figyelési rendszere az anamnézisre, a beszoktatasi lapra, a testi és mozgasfejlettség jel-
lemzdire, az érzelmi-akarati élet, a tarsas kapcsolatok és az értelmi fejlettség jellemzdire
épiil. Ez alapjan egyéni fejlesztési tervet dolgoz ki a pedagodgus, az dvodaskor végén azt
vizsgaljak, hogy elérte-e¢ eredményeit ez a fejlesztési terv, ez alapjan allapitjak meg az
iskolaérettséget. Elénye, hogy jatékkozpontu, a sziilék szamara folyamatos és konnyen
értelmezhetd informaciokat nyujt, azonban szubjektiv, nem alkalmas dsszehasonlitasra,
nem kézzelfoghato.

A kovetkezOkben azt mutatom be, hogy a gyakorld pedagdgusok mennyiben ismerik
¢és hasznaljak a szamukra kidolgozott teszteket, valamint hogy hogyan gondolkodnak
ezek hasznossagarol.

Iskolakultara 2013/1
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Iskolaérettségi vizsgalatok a gyakorlé pedagégusok szemszogébol
Kutatatasi kérdés, minta, adatfelvétel

Az 6vodak mérési kulturajanak vizsgalatdhoz egy négy kérdésbdl allo levelet kiildtem
el az orszagban talalhaté valamennyi, elektronikus elérhetéséggel rendelkezé 6vodanak
2009 aprilisaban. Ezeknek az intézményeknek a szama koriilbeliil kétezer volt, 80 valasz
érkezett vissza.

A kérdések a mérés szakmai indokoltsagara, az altaluk hasznalt altalanos és kifeje-
zetten az iskolaérettséget vizsgald mérdeszkozokre vonatkoztak, valamint arra, hogy
mennyire elégedettek mérési rendszeriikkel, és milyen fejlesztési javaslatokat tartanak
sziikségszertinek. A kérdoiv a kovetkezd elemeket tartalmazta:

1. Véleménye szerint szakmailag indokolt-e a mérések ovodai alkalmazéasa?

2. Hasznalnak-e az intézményiikben valamilyen megfigyelési, mérési szempont-
rendszert a gyermek fejlodésének nyomon kovetésére? Ha igen, akkor milyen
korosztallyal, milyen rendszerességgel alkalmazzak ezt? Mi ennek a mérési,
megfigyelési eszkdznek a neve? Ki allitotta 6ssze? Miért ennek az alkalmazasa
mellett dontottek?

3. Végeznek-e az iskolaérettség megallapitasara mérést? Ha igen, mi a mérési rend-
szer neve? Ki allitotta 6ssze? Miért ennek az alkalmazasa mellett dontottek?

4. Jonak tartja-e az 6vodajukban jelenleg alkalmazott mérési, megfigyelési rendszert?
Milyen eldnyeit, hianyossagait érzi a jelenlegi gyakorlatuknak? Hogyan lehetnek a
jelenlegi rendszeriiket tovabbfejleszteni? Milyen segitséget tartananak ehhez sziik-
ségesnek?

Az 6vodak a nyitott kérdésekre esetenként egy-két szavas, maskor tobb oldalas valaszo-
kat adtak.

A valaszolokat nyolcvan 6voda vezetdsége alkotja. Ebben van néhany kistérségi tarsu-
las is, mely természetesen tobb intézményt egyesit, valamint nagyobb varos egységesitett
6vodainak vezet6itél kaptam az egész varos mérési kultarajara vonatkozo valaszt. fgy
valamivel meghaladhatja a szaz 6vodat a minta, ami bizonyos kovetkeztetések levondsa-
hoz megfeleld, azonban altalanos, orszagos konkluzid kinyilvanitdsahoz mindenképpen
kevés.

A vizsgalat eredményei
Az ovodai mérések alkalmazdsanak indokoltsiga

Maguk a kérdések heves vitakat valtottak ki a gyakorlo pedagogusok korében. Volt olyan
vezetd, aki egyenesen felhdboritonak tartotta mind a mérést, mind az ezzel kapcsolatos
kutatasokat. Masok iidvozolték a témat, és reményiiket fejezték ki annak tovabbi fejlodé-
sére. A vizsgalat elsO pontja annak felmérése volt, hogy szakmailag indokoltnak tartjak-e
a gyakorlé 6vondk az 6voddban hasznalt barmilyen mérés alkalmazéasat. Ahogy az 1.
abran is lathato, 80 szazalék indokoltnak tartja ezt a tevékenységet, s csak 20 szazalék
ellenzi.
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1. abra. Az ovodai mérések alkalmazdsanak indokoltsaga
az 6vondk véleménye szerint

A helyeslok tobbek kozott a vizsgalatok kézzel foghatd eredményeit, a visszajelzés, visz-
szacsatolds fontossagat, a nevelési program megvalosulasanak ilyen méodu ellendrzését,
az Osszehasonlithatosagot, a naprakészséget jelolik meg legfobb elényként, valamint,
hogy a vizsgalatok altal segitséget kapnak a fejlédés megallapitasahoz, a fejlesztendd
tertiletek kijeldléséhez, a folyamattal kapcsolatos iranymutatasokhoz. Nem a konkrét
munkéhoz sziikséges, de elengedhetetlen, hogy ezaltal a sziiloknek is konkrétabb, kéz-
zelfoghatobb informaciokkal, eredményekkel tudnak szolgéalni, valamint, hogy bizonyos
palyazatok is mérések alkalmazasahoz kotottek.

Az ellenzdk koziil volt, aki egyenesen ,,intellektudlis molesztalasnak™ tekintette ezeket
a vizsgalatokat. A legfobb ellenérv, hogy egy gyakorld 6vond enélkiil is meg tudja alla-
pitani azokat az eredményeket, amiket a mérés szolgaltatna, raadasul rendkiviili id6igé-
nyessége az 6vonot a gyermekektol, a jatéktdl vonja el, s a tobbletfeladatok végzéséhez
nincsenek eléggé megfizetve.

Az ovodai gyakorlatban eldfordulo kiilonbiozé mérorendszerek

Az egyetértés mértékeétol fliggetleniil azonban valamennyi helyen akkor is mérnek, ha ezt
feleslegesnek, sot karosnak tartjak. Mindossze egy intézmény nem alkalmaz semmilyen
vizsgalatot. Az alkalmazott mérési rendszerek rendkiviil valtozatosak, ezek koziil a leg-
gyakrabban hasznalt eszkdzoket a 2. abra szemlélteti.

A legtobb intézmény a megfigyelésen alapulo személyiségfejlédési naplo (30 szaza-
1ék) vezetése és/vagy neveldk altal kidolgozott évodai mérdlapok (19 szazalék) alkal-
mazasa mellett dontott; ennek oka, hogy — bar sok dokumentaciot igényel — az 6von6tol
nem var kiilondsebb erdfeszitést s egyedi modszerek ismeretét a kitdltése, a gyermeket
nem szakitja ki a kdrnyezetébdl, nem vonja el a jatektol, a sziiloknek pedig konnyen
értelmezhetd szoveges eredményt ad. Megfogalmazodik az is, hogy egyes 6vodak a meg-
1év6 rendszereket elavultnak tartjak, vagy pedig tulzottan bonyolultnak, mig az altaluk
kidolgozott vizsgalatok alkalmazasat mar munka kézben kdnnyen elsajatitjak, valamint,
hogy igy az 6voda, a telepiilés sajatossagaihoz is tudjak igazitani. Mindenképpen pozitiv,
hogy az 6vodai munkéban jelen van valamilyen mérdeszkdz, s nem esetleges dontések
alapjan allapitjdk meg a gyermekek fejlédésének mértékét, felmeriil azonban a kérdés,
hogy a szubjektiven, 6vond altal kitoltott naplok milyen pontossaggal adjak meg a fejlo-
dés szinvonalat és eredményeit.
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2. dbra. Kiilonbozé mérési modszerek ovodai alkalmazasanak megoszlisa

A L kiviilr6l vett vizsgalatok™ koziil a DIFER-t (25 széazalék) koriilbeliil annyian hasz-
naljak, mint a tobbi vizsgalatot egyiittesen; ennek oka, hogy jol hasznalhato kész cso-
magnak tartjak az 6vondk, ami kézzel foghato eredményeket ad. Orszagos referenciaju,
lehetéséget biztosit az 6sszehasonlitashoz gyermekek, csoportok, ovodak kozott, hasz-
nalatanak elsajatitasra megfeleld tovabbképzések vannak, ezek koordinalasat a Békés
Megyei Tudashaz és Konyvtar végi. Lehetdség nyilik a fejlesztési feladatok kijeldlésé-
hez, valamint segitséget nyujt a fejlesztéshez, ami halmozottan hatranyos helyzetii gyer-
mekek esetében is sikerrel alkalmazhato. Megjelenik még annak mérlegelése is, hogy a
programcsomag bizonyos palyazatok feltétele, valamint hogy az altalanos iskola is ezt
hasznalja, igy biztosithat6 a folytonossag. A DIFER tovabbfejlesztésének igénye tobb
valaszban is megjelent, szinte egybehangzé volt a vizsgélatot valasztd ovodak vélemé-
nye arrol, hogy sziikség lenne a mozgasfejlettség mérésének kidolgozasara is, hiszen ez
az iskolaérettséghez sziikséges, igy komplexebbé tenné a tesztet, most ezt mas vizsgala-
tokkal kell megoldaniuk. Megjelenik tovabbi fejlesztd fiizetek kidolgozasanak igénye is.
Tobben tgy gondoljak, hogy a vizsgalat tilsagosan ,,iskolas jellegli”. Sokat segitene az
ovondknek az is, ha konnyebb lenne a vizsgalat dokumentalasa, hiszen ez rengeteg 1d6t
vesz el az egyéb teenddktol.

Porkolabné Balogh Katalin mddszerét 11 szdzalék hasznalja, 6k legtobb esetben a
komplexitast hangsulyozzak, annak elényeit, hogy valamennyi teriileten mér, igy kézzel-
foghat6 az eredmény, a tablazatos adatkezelés nem vesz sok id6t igénybe, valamint hogy
ez a vizsgalat is jol alkalmazhat6 a halmozottan hatranyos helyzetli gyermekek fejleszté-
sére, bar ennek hivatalos sztenderdjei nincsenek.

Ezzel a vizsgalattal, valamint az 6vodak altal hasznalt, de a dolgozatban eddig nem
szerepld vizsgalatokkal a késobbiekben még foglakozom.

Nagy Jenoné egész nevelési programot dolgozott ki a miivészeti nevelésre épitve.
Ehhez a programhoz tartoznak kiilonboz6 vizsgalatok is, igy természetesen a részt vevo
ovodak ezeket a modszereket alkalmazzak a gyermek megismerésére. Emellett legfébb
érveik, hogy rendszere atfogd, nagy hangsulyt fektet a miivészetekre, a mérésekkel pedig
konnyen kimutathat6 a pedagdgiai hozzaadott érték. Tovabbi elényeként emlitik, hogy
atfogod képet ad, s folyamatossa teszi és megkonnyiti a visszajelzést a sztildknek.

A Sindelar-tesztet (6 szazalék) és a Kelemen Lajos-féle mérést (2 szazalék) a részké-
pesség-zavarok korai kisz{irése miatt alkalmazzak szivesen az 6vondk, mindketto fejlesz-
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t6 feladatokkal is segiti a diagndzis utdn a megfeleld szint elérését. A Kelemen Lajos-féle
vizsgalatoknak kiilon kiemelik egyszeriiségét, érthetéségét.

Az dvodakban eléforduld vizsgalatok koziil meg kell még emliteni a Bender-probat,
melyet 2 szazaléknyi intézmény hasznal, valamint a Frostig-tesztet, a GMP tesztet, a
Delcato-Kulcsar vizsgalatot, a BRG tesztet és az ERVI vizsgalatot, valamennyi egy-egy
intézmény gyakorlataban fordul eld, ezért az abran célszeriitlen a szerepeltetésiik.

Iskolakultara 2013/1

A vigsgalt korosztilyok és a vizsgdlat rendszeressége

A valaszadok 77 szazaléka mindharom korosztalyt méri, mig 12 szazalékuk csak a
kozépsé és nagycsoportosokat, tehat az 5—7 éves korosztalyt. Ennek magyarazata lehet,
hogy ez mar az iskolaérettségi vizsgalatokkal dsszefliggésben torténik, valamint, hogy
a legtobb vizsgalat nem alkalmazhato 4-5 éves életkor alatti gyermekek esetében.
A maradék 11 szazalék eloszlasa vegyes, vannak, akik csak egy-egy csoportban végez-
nek bemeneti vagy kimeneti mérést, illetve egy esetben eléfordult, hogy az 6voda csak a
halmozottan hatranyos helyzetli gyermekeket méri.

Az 6vodak 59 szazalékaban évente kétszer végzik el a vizsgalatokat, s 28 szazalék
évente egyszer. Az évente haromszor mérd 9 szazalék és a négyszer mérd 4 szazalék
valdszinil, hogy a személyiségfejlodési napld kitdltésének gyakorisagarol szamol be.
Mindenképpen pozitivum, hogy a valamennyi gyermekrdl évente legalabb egyszer vala-
milyen vizsgalattipus segitségével adatokkal rendelkeznek az 6vondk.

Az ovoddkban alkalmazott iskolaérettségi vizsgdalatok

Mint lathaté rokonszenv vagy ellenszenv mellett is, de tendencia a gyermekek folya-
matos mérése, valamennyi korcsoportban, viszonylag rendszeresen az 6vodaban toltott
évek alatt. A kimondottan iskolaérettségi vizsgalatok esetében némileg hasonlo, de sok
szempontbol eltérd a helyzet.

Iskolaérettségi vizsgalatot az dvodak 14 szazaléka egyaltalan nem végez (3. dbra).
Ennek indoka, hogy ezeknek az intézményeknek a dolgozoi ugy talaljak, hogy teljes biz-
tonsaggal meg tudjak éllapitani a gyermek iskolaérettségét, ehhez semmilyen eszkozre,
kiils6 segitségre nincs sziikségiik. Erveik része sok esetben, hogy 6vodajukbol kivalo
orvosok, mérnokok, tigyvédek keriiltek ki, s 6ket sem vizsgaltak meg az iskolaba 1épés
el6tt. Ezek az intézmények nem tartjak szem eldtt, hogy tobbnyire nem a tehetséges gyer-
mekek szlik csoportja az iskolai kudarcok szempontjabol veszélyeztetett réteg, hanem az
a rengeteg ovodas, aki megfeleld felkésziiltség hianyaban 1ép be az iskolaba. Ezt bizo-
nyitjak azok a statisztikak, amelyek leirjak, hogy Magyarorszagon milyen mérvii az isko-
lai sikertelenség, a lemorzsolodas, a funkcionalis analfabetizmus aranya, ami, ha nem is
teljes mértékben, de valamelyest megelézhetd lenne, ha téves dontések eredményeképp
a gyermekek nem keriilnének idejekoran, az optimalis szintt6l messze elmaradva az elsé
osztalyba, ahol innentdl biztositottak szamara a folyamatos kudarcok.

A vizsgalatot végzok a legtobben megmaradnak az egész 6vodai élet alatt alkalma-
zott méréseknél, hiszen mind az 6vond, mind a gyermek ekkorra mar rutint szerez ezek
megoldasaban, megoldatasaban. Nagyobb emelkedés a DIFER vizsgalatok esetében (ezt
hasznalja még egy kdzepes nagysagl varos Osszes 6vodaja is) €s a Sindelar-teszt ese-
tében tapasztalhatd, mig 4j elemként jelenik meg a PREFER, az MSSST ¢és a Horvath
Judit, Horvathné Csapucha Klara és Ronané Falus Julia altal kidolgozott ,,Amit az 6vo-
nének észre kell venni” vizsgalat.
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nem végez vizsgalatot
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"Amit az 6vénének észre kell venni"

Kelemen Lajos-féle vizsgalat

3. dabra. Az évodak altal hasznalt iskolaérettségi vizsgalatok

Egyes vizsgalatokhoz képest meglehetdsen sokan (11 szazalék) alkalmaznak egyénileg
Osszeallitott feladatsort, az egyik, a varos dsszes ovodajat képviseld valasz is ebbe a cso-
portba tartozik. Ezek az 6vodak a szakirodalom adaptalasaval, gyakorlatilag kiilonb6z6
vizsgalatok feladatainak 6sszeolvasztasaval alkottak meg rendszereiket. Ez nem problé-
ma, hiszen a gyakorlo pedagogusok szivesebben és nagyobb biztonsaggal alkalmazzak
sajat rendszereiket, de célszeri lenne emellett standardizalt, mérési szakemberek altal
készitett vizsgalatokkal is kiegészitenilik eredményeiket. ami a vélaszok tanulsdgabol
tobb esetben eléfordul, igy sor keriil a folyamatos feliilvizsgalatra.

Ha abbdl a ténybdl indulunk ki, hogy az 6vodak egy jelentds része semmilyen mérést
nem alkalmaz az iskolaérettséggel kapcsolatosan, akkor mindenképpen szerencsés, hogy
a legtdbben (75 szazalék) szakemberek altal kidolgozott rendszerekkel mérik fel a gyer-
mek iskolakésziiltségét, s bar bizonyosan nem mondhaté el, hogy van tokéletes, teljes
biztonsaggal eredményt addé moédszer, az biztatod lehet, ha nem esetleges dontés alapjan
keriilnek ezek a gyermekek az oktatasi intézményekbe. Ennek biztositasara tobb ovoda
kettd- vagy akar haromféle tesztet is elvégez.

A valaszolo ovodak egydtodeénél jelenik meg az az elgondolas, hogy iskolaérettségi
vizsgalatra csak azokat a gyermekeket kell elkiildeni, akiknél nem egyértelmii a felké-
sziiltség kérdése. Ilyen esetekben a gyermekkel a tertiletileg illetékes Nevelési Tanacs-
adoban foglalkoznak, de szamos valaszbdl kidertl, hogy az évondk gyakran kérik a
fejleszto pedagdgus, logopédus, 6vodapszichologus segitségét is.

Ovodik elégedettsége a jelenleg alkalmazott vizsgdlatukkal

Ez a kérdés koriilbeliil ugyanolyan eredményeket hozott, mint a legelsd, s jellemzd volt
az is, hogy a két kérdésre hasonld valaszokat adtak.

Az elégedettek 80 szazalékos tobbségben vannak, ez azonban nem azt jelenti, hogy ez
a csoport feltétel nélkiil elfogadja jelenlegi rendszerét, 6k is megfogalmaztak elvarasaikat
a fejlesztésekkel kapcsolatban. Els6sorban a szoros hataridoket, a munkaerdforras hia-
nyat (6vonod, fejlesztd pedagodgus), a kevés anyagi tamogatast, a hosszadalmas, bonyo-
lult rogzitést kifogasoljak, a pedagodgiai munka korszeriisitését hianyoljak, valamint
ugy latjak, hogy igény lenne tovabbi képzésekre, hogy az egyre szélesebb valasztékot
megismerjék, és megtanuljak alkalmazni is. Mindenképp elégedettek azzal, hogy a vizs-
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4. abra. Az ovodik elégedettsége a jelenleg
alkalmazott vizsgalatukkal

galatok gyermekkozpontiak, idoben észrevehetd altaluk a lemaradas, igy lehetdség van
a korrekciora, a gyerekek is sok esetben élvezik, pontos képet ad, és lehetdséget biztosit
az Osszehasonlitasra. Van olyan vélemény is, amely ennek érdekében egyféle rendszer
bevezetését latna sziikségesnek, igy mindenhol azonos kritériumok szerint fejleszthet-
nék a gyerekeket. Segitheti a fejlodést a folyamatos feliilvizsgalat és a kollégak kozotti
folyamatos tapasztalatcsere. Az egyaltalan nem elégedett 20 szazalék kritikaja szerint a
tesztek nem veszik figyelembe, hogy 6nmagahoz képest fejlodik a gyerek, nem is mér-
nek minden teriileten, csak a statisztikanak szoélnak, sikerorientaltak, a folyamat helyett
az eredményre koncentralnak, hossztak. Ismét eldtérbe keriil, hogy az 6vond enélkiil is
éppen elég informacidhoz jut, és hogy elveszi az id6t az értékes jatéktol.

Az elégedetett és nem elégedett csoportok hasonld vizsgalatokrol alkotjak az eltérd
véleményeket. Harom olyan valaszold volt, aki a standardizalt MSSST vagy DIFER
teszteket hasznalta, s elégedetlenségét fejezte ki, ugyanezekkel a vizsgalatokkal a valasz-
adoknak dsszesen 38 szazaléka volt elégedett. Mig 17,5 szazalék szivesen hasznalja sajat
ovodajuk tesztjeit, a valaszolok 6,5 szazaléka sajat intézménye vizsgalatat sem tartja
megfeleldnek, ettdl fliggetleniil ezzel mérnek. Az elégedettek nagy aranyban veszik
igénybe a nevelési tanacsadok segitségét (20 szazalék), az elégedetlenek koziil csak egy
valaszado nyilatkozott ennek a vizsgalatnak az alkalmazasarol (5. abra).

DIFER

nevelési tanacsadé

dvoda éltal kidolgozott vizsgélat
Sindelar-teszt

MSsSsT

Porkoldbné-féle vizsgalat

Ovodai nevelés a miivészetek eszkézével
PREFER

“Amit az 6véndnek észre kell venni*
6voda altal kidolgozott vizsgalat
Sindelar-teszt

DIFER

MSSST

nevelési tandcsadé

Bender-A
t

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36

5. abra. Az elégedett és elégedetlen ovodak altal alkalmazott modszerek
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Azt hiszem, mindenkinek, de féképp az utdbbi csoportnak ajanlhatd, hogy bizonyo-
san rossz tapasztalataik ellenére is vizsgalddjanak a mérések széles palettajan, hiszen a
bemutatott mddszerek kdzott szamos olyan talalhatd, ami ellentmond ezeknek a kriti-
kaknak.

Osszegzés

Az itt bemutatott vizsgalatok igyekeztek mind szélesebb kdrben betekintést nyujtani
az iskolakésziiltség megallapitasanak lehetdségeit felvonultatd palettara. Nem allitom,
hogy ezzel kapcsolatban teljes korti informaciokat sikeriilt nydjtanom, de az elméletben
¢és gyakorlatban is el6fordulo, elérhetd irodalommal rendelkezé valamennyi modszerrdl
igyekeztem rovidebb-hosszabb ismertetést nyujtani.

Megallapithatd, hogy széles a valaszték, a tesztek megfeleld kiindulasi alapot adnak
az ovonoknek a fejlesztéshez, a tovabbi vizsgalatok felkutatasahoz ¢és ennek segitségével
az iskolakésziiltség megallapitasdhoz. Sok tesztre jellemz6 azonban, hogy az értékelése
nem eléggé kidolgozott vagy tulzottan szubjektiv, a jovoben feladat lehet ennek atalaki-
tasa, bemérése, standardizalasa, és ennek segitségével objektivva, megbizhatova tétele.
Az eszk6zok nagy valasztéka miatt fontos lenne a pedagdgusoknak a segitségnyujtas a
valasztasban, hiszen a bemért, kutatasra alapozott méréeszk6zok adjak szamukra a leg-
pontosabb eredményt. A vizsgalatok nagyfoku hasonldsaga, a gazdag szakirodalmi hattér
¢és a folyamatos, modszerekhez szervezett tovabbképzések miatt nem okoz problémat a
felmérések folyamatanak elsajatitasa.

Szerencsére kimutathatd, hogy egyre tobb 6vodaban alkalmaznak méréseket, a gya-
korlé pedagégusok belatjak ennek jelentségét, de nem jellemz6 a feltétel nélkiili elfo-
gadds, ami a folyamatos feliilvizsgalatot biztositja.

Osszességében kijelenthetd, hogy ez a teriilet a neveléstudomény egyik sikeres és
eredményes, felemelkedében 1évé aga, ami azonban tovabbra is kell, hogy épitsen a
folyamatos fejlodésre és korszertisitésre.
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A térsas viselkedést meghatdrozo szocidlis kompetencia kultu-
ralisan, tarsadalmilag elfogadott mikodéséhez és fejlddéséhez
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képesek megteremteni a gyermek személyiségének alakuld-
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