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A pedagogiai ironia mint
a pedagogiai hatalom Kifejezodése

A tanulmadny a pedagogiai ironia teriiletéen megfigyelheto tuddshidny
ellenére kisérel meg a jelenség természetérol megdllapitdasokat tenni.
A pragmatikai ihletésti ironia-kutatdasok eredményeit figyelembe véve
mindenekelolt a pedagogus dltal képuviselt hatalom természetét kell
ismerniink. Az dltalunk végzeitt vizsgdlatban felnoit adatkézloket
kértiink arra, irjdk le a pedagogiai ironidval kapcsolatos élményeiket
és reflektdaljanak azokra. Az irdsbeli kikérdezés sordn nyert korpusz
tartalomelemzéssel t6rténd vizsgdlata utdn megismertiik a jelenség
tanulora gyakorolt hatdsait, illetve ezek feltételrendszerél.

A reflexiokbol kidertil, hogy a pedagogiai ironia csak a pedagogus
dltal képuiselt hatalommal Osszefiiggésben értelmezheto a pedagogia
lenyeget visszaigazolo vagy annak ellenében hato jelenségkent.

ben képes a pedagdgusképzés a gyakorlatot orientald szerepét e pedagogiai jelen-

ség vonatkozasaban betdlteni. Az altalunk végzett empirikus kutatas eredményei
arra mutatnak rd, hogy a pedagdgusképzésben részt vevd hallgatok hidnyosnak érzik
felkésziiltségiiket a pedagogiai kommunikacio tanuldkra gyakorolt emotiv hatdsainak
tekintetében.

Mindenekel6tt a kutatas targyat képez6 jelenséget sziikséges meghatarozni. A ’peda-
gogiai’ jelolovel utalunk egyrészt arra, hogy azokat az irdnia-kutatasok soran feltart
Osszefiiggéseket keressiik, amelyek pedagogiai kozegben is relevansak. Ezen tilmenden
a kutatas targyat képezik az irénia mint nyelvi jelenség pedagogiai kontextusban torténd
alkalmazasi lehetdségei, mikozben feltételezziik, hogy elkiilonitheték ezen alkalmaza-
sok pedagogiai szempontbol termékeny megvalosulasai. A *pedagogiai’ jelz6 hasznalata
lehetévé teszi tovabba, hogy a pedagdgia vilagaban kozremiikodo, cselekvd alanyok
mint tudatos nyelvhasznalok egy szélesebb korére utaljunk.

A ’pedagoégiai ironia’ a pedagogia vilagaban ¢és valosagaban el6forduld barmilyen ver-
balis vagy non-verbalis ironikus kozlés- vagy magatartdsformat magaba foglalhat. Vizs-
galataink fokuszat els6sorban a pedagogus részérdl elhangzd verbalis megnyilatkozasok
képezik. Ertelmezésiink szerint ezek sohasem fiiggetlenithetk a pedagogus attitiidjétol,
amely egyfeldl a vilagrol és a pedagogia vilagardl alkotott nézeteinek kdvetkezménye,
masfeldl a tanulokkal szembeni magatartasanak meghatarozoja. A pedagoégus meg-
nyilatkozasait elsésorban az osztalyterem specifikus kozegében végbemend diskurzus
keretében vizsgaltuk, kiilonos tekintettel e megnyilatkozasok tanulokra gyakorolt emotiv
hatésaira, valamint azok hosszu tavon is érvényesiild kovetkezményeire.

ﬁ pedagogiai ironia teriiletén mutatkozo tudashiany felveti a kérdést, vajon mennyi-
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A kutatas célkitiizései

A kutatas hosszu tava célja volt a pedagdgiai irénia egy adekvat, leird modelljének
kialakitasa, amely a pedagdgiai ironia tanulokra gyakorolt hatasait jeleniti meg és azokat
aszerint kiiloniti el, hogy a pedagogikum vagy a pedagogiai patologikum (Zsolnai, 1996)
jelenségvilagat tiikkrozik-e vissza.

A kutatas tovabbi célkitiizése volt, hogy az osztalytermekben eléfordulo ironikus meg-
nyilatkozasok leirasahoz a kialakitott modell segitségével hozzajaruljunk, valamint hogy
a kiemelt problémakra adhatdo megoldasvalaszok tematizalodott formaban gazdagitsak a
pedagdgusképzés programjat, hatékonyabba tegyék a pedagogiai praxist, csokkentsék a
pedagogiai mithibak szamat és segitsék a pedagogusszakma professzionalizalasat.

Kutatasi el6zmények

Fontos kutatasi eldzménynek tekintettiilk azokat a ’fekete pedagogia’ targykorén beliil
sziiletett empirikus vizsgalatokat, amelyek a tanari magatartas negativ aspektusaira foku-
szalva fogalmazzak meg kovetkeztetéseiket. Hunyady Gyorgyné és tarsai 2006-ban pub-
likalt kotete tobbek kozott az iskolai értékelésben megjelend, verbalis megszégyenitésre,
a tanuld személyiségének becsmérlésére ¢és az ebbdl adodo, hosszh tavon is jelentkezd
szorongasra hivja fel figyelmiinket.

Amennyiben a pedagogust tudatos nyelvhasznalonak tételezziik, felmeril a kérdés,
hogy az altala alkalmazott ironia milyen hatassal lehet a cimzettre, valamint hogy a
tanuloi oldalon kivaltott emotiv reakcié milyen Osszefiiggésben van a megnyilatkozo
pedagogus kommunikativ intencidival. A pragmatika teriiletén sziiletett, egymasnak
ellentmond6 eredmények nem konnyitik meg a fenti kérdés megvalaszolasat. Dews és
Winner kutatasai azt bizonyitjak, hogy az iroénia funkcioja a besz€l6 kritikus attitiidjének
indirekt modon torténd kozvetitése, a beszeldi statuszanak fenntartasa €s a hallgatosag
megosztasa (Dews és Winner, 1995), mikdzben az ironikus megnyilatkozas felszini
jelentése finomitja a beszédszandék szerinti jelentést, azaz a kritikus iizenetet. Hasonl6an
latja ezt Glucksberg (1995) is, aki kutatasi eredményeinek tiikrében arra a kdvetkeztetés-
re jut, hogy az ironiaban megjelend, két eltérd szemantikai szint kozjatéka végiil is arra
vezet, hogy azok egymas hatasat gyengitik anélkiil, hogy e hatasok barmelyike is meg-
szlinne. Mig Gibbs (2000, 3. o.) kutatasai az ironikus csipkelédés ¢s tréfalkozas pozitiv
tarsas funkcidjara mutatnak ra, addig Anolli és munkatarsai (2002, 89. o.) értelmezésé-
ben az ironikus megnyilatkozas a beszédszandék szerinti jelentés intenzitasat fokozza,
mikozben célja az ,,aldozat” f4jdalmasabb megsebzése. Deborah Tannen (2001, 170. o.)
értelmezésében az irdnia bizonyos megjelenési formai a ,,16vés hangtompitoval” meta-
foraval irhatok le.

A pragmatikai kutatasok maig megvalaszolatlan kérdése tehat, hogy az ironikus meg-
nyilatkozas valdjaban a megfogalmazott kritika enyhitésére szolgal-e (arnyalas-hipoté-
zis), vagy egy kommunikacios stratégia a kritika intenzitadsanak novelésére. Az irdnia
ezen paradoxonja pedagogiai kdrnyezetben is problémat jelent. Leggitt és Gibbs (2000)
¢ paradoxon feloldasara sajat empirikus kutatasaik eredményeit mutatjak be, miszerint az
ironikus kozlésformak hallgatora gyakorolt hatasai leginkabb annak fiiggvényében val-
toznak, hogy a hibara val6 emlékeztetés, vagy az arrdl valo elterelés mozzanata valik-e
hangsulyossa az ironikus kdzlésben.

A pedagogiai ironia és a pedagogiai hatalom Osszefliggéseinek vizsgalatara 6szto-
noztek Tannen kutatdsai, amelyek a kdzvetett kommunikacié azon eseteire is kitérnek,
amikor a hatalom a szolidaritas alcajaban jelenik meg. Mindekozben az alapallas meg-
valtoztatasaval a hallgatoban az ,,atkeretezés mint lekezelés” tudatosul (Zannen, 2001,
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100. o0.). Felmeriil a kérdés, mit kezdjen példaul a kdztudottan lassan haladd tanuld a
pedagogus kovetkez6 megnyilatkozasaval: ,,Pisti, téged megillet az elény, hogy parmun-
kaban végezheted el a feladatot.”

Mindenekel6tt a pedagogiai hatalom Osszetett, ennélfogva problematikus természetét
kell kozelebbrél megvizsgalnunk. Amennyiben a nevelés célja az érvényesiilés segitése,
felmeriil a kérdés, hogy az iskola, amely Foucault (1978, 177-179. o.) értelmezésében
a ,fegyelmez6 tarsadalom” részeként mikodik, a maga eszkozeivel és a normalizald
hatalomgyakorlas atorokitésével (jutalmazas, biintetés, Orizet, ellenérzés, hierarchia)
mennyiben szolgalja a tanuldk valdsagos érvényesiilését. Ennek kapcsan Seth Kreisberg
(1992) a hatalom atértelmezésére tesz kisérletet, amikor a modern hatalomelméletek
kozos nyelvét biralva arra jut, hogy a hatalom 10j diskurzusan beliil idejét multta valik az
ugynevezett *felettes hatalom’, és a kapcsolddd hatalom’ elemeit helyezi kdzéppontba.

crer
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tétele, melynek legfontosabb mozzanatai a szinergikus interakcid, a kolcsonds asszer-
tivitas elismerése, a nyitottsag, az egyiitt-cselekvés, az érté figyelem, az éberség és a
kritikai attitlid fejlesztése, a felelsségvallalas 0sztonzése, a kdlcsonds egymasra-hatas, a
szakértelembdl fakado tekintély mellett megjelend megosztott iranyitas stb.

A fenti elézmények ismeretében mind a felnéttek, mind a gyermekek korében végzett
empirikus vizsgalat soran az irdnia ¢és a hatalom sajatos 0sszekapcsolodasat vizsgaltuk
pedagdgiai kdrnyezetben. Jelen tanulmanyban a felnéttek korében végzett vizsgalatot és
annak eredményeit mutatjuk be.

A felnéttek korében végzett vizsgalat céljai

A kutatasi témaban fennalld tudashianyra tekintettel nem vezethetnek érvényes eredmé-
nyekre azok a vizsgalatok, amelyeket nem el6zi meg a pedagdgiai ironia probléma-ér-
z€kenyitd, heurisztikan alapulé megismerése. Annal is inkabb, mert egy olyan jelenség
specifikus kozegben valo eléfordulasat vizsgaljuk, amelynek természete mar Snmagaban
is nem sziind tudomanyos vitak alapjat képezi. Ebbdl kiindulva tartottuk sziikségesnek
egy olyan eldzetes vizsgalati modszer kialakitasat, amely a problémaérzékenyités révén
alapozza meg tovabbi mérési eszkdzok kidolgozasat, ezen keresztiil az igy sziiletett ered-
mények érvényességét noveli.

A fentiek jegyében egyetemi hallgatok irasbeli kikérdezésének modszerét alkalmaz-
tuk. Az adatfelvétel 2007 tavaszan tortént a Pannon Egyetem és az E6tvos Lorand Tudo-
manyegyetem hallgatdinak részvételével. A nyitott kérdésekre adott valaszadas soran a
mintat alkotod 126 adatk6z16t arra kértiik, minél részletesebben irjak le a pedagogiai ironi-
ahoz ko6té6do élményeiket, mi tobb, foglaljanak allast azzal kapcsolatban, hogy tapaszta-
lataik alapjan milyen emotiv reakcidkat, kovetkezményeket tulajdonitanak a pedagdgus
altal megfogalmazott ironikus iizeneteknek. Arra biztattuk tovabba az adatkozldket, hogy
idézzenek fel minél tobb olyan ironikus megnyilatkozast, amelynek pedagogiai kornye-
zetben tantii voltak.

Abbdl indultunk ki, hogy a korpusz segitségével tobbféle modon is alatdmaszthatod
lesz a kutatas l1étjogosultsaga. Amennyiben a megnyilatkozasok az adott kontextussal
egylitt felidézhetdk, azt igazolja, hogy az ¢lmény valamilyen hatast tett az adatkozlore,
ami hosszl tavon is emlékezetes szamara. Masként fogalmazva, amennyiben az adat-
koz16 az ironikus megnyilatkozasok hatasait explicitté, leirhatova teszi, allaspontjat is
megfogalmazza, a kutatasi téma tarsadalmi relevanciaja igazolodik. A tartalmi egysé-
gek elemzése soran fontosnak tartottuk a rovidebb és a hosszabb tdvon érvényesiild
hatasok elkiilonitését, hiszen a felnéttek reflexioi, értelmezései nemcsak pillanatnyi
hatasokra vonatkozhatnak, hanem hosszabb tavon érvényesiilé kovetkezményekre
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is. Ezen tilmenden, a megtortént pedagdgiai esetek sordn, valdsagos kontextusban
elhangzott megnyilatkozasok olyan inputot jelenthetnek egy Gjabb mérési eszkoz
kidolgozasahoz, amely nem mindsiil szintetikusnak. Keriilend6é ugyanis az olyan sti-
mulus alkalmazasa, amelyet csupan a kutatd tekint ironikusnak vagy pedagogiai szitu-
acioban elképzelhetonek

A felnétt adatkdzlok bevondsat tobb szempontbodl is elénydsnek talaltuk. Elvontabb,
Osszetettebb kérdéseket nyilt lehetdségiink feltenni, mi tobb, a felidézett élmények mar
konszolidalodtak, az alanyoknak volt idejiik elmélyiteni, esetleg Gjraértékelni Oket. Ter-
mészetes, de fontos nyereség, hogy a tobb iskolafokot maga mogott tudhato felnétteknek
tobb maradando ¢lményiik kapcsolodik a jelenséghez, mint a gyermekeknek, igy varha-
téan nagyobb mennyiségli elemezhetd adatot is produkalnak.

A vizsgalatba bevont egyetemista alanyok korét ugy hataroztuk meg, hogy pedagd-
gus- ¢és valamilyen, attol eltérd képzésben részt vevd hallgatdk is allast foglalhassanak.
Ezaltal nyilt lehetéségilink a pedagogusképzésben részt vevo hallgatoknak feltenni a
kérdést, mennyiben gondoljak hasznosnak a pedagdgiai kommunikacio teriiletén sziile-
tett eredmények képzésbe torténd visszacsatolasat, kiilonds tekintettel azokra, amelyek
a kozlésforma altal kivaltott hatasokat allitjak kozpontba. Allasfoglalasuk indoklasara is
kértiik az adatkozloket.

Az irasbeli kikérdezés legfontosabb célja volt tehat, hogy a pedagogiai ironia altal
kivaltott hatasokrol, érzelmi reakcidkrdl és a jelenséghez fiiz6d6 élményekrdl hiteles
képet kapjunk. Arra torekedtiink tovabba, hogy a pedagdgiai irdnia altal kivaltott hata-
sok minél tobb feltételét azonositsuk az adatk6zIok visszaemlékezései €s allasfoglalasai
alapjan. Ezen tilmenden a kovetkezokre kerestiik a valaszt:

— Melyek azok a kategéridk, amelyek ald a pedagodgiai irdnia altal kivaltott érzelmi
reakciok és a hozzajuk kapcsolhatd, hosszabb tavon érvényesiild kdvetkezmények
besorolhatok?

— A pedagoégiai irénia kiilonbozo értelmezései és az adatkozlok tapasztalatai milyen
Osszefiiggést mutatnak az adott pedagdgus altal gyakorolt hatalmi modozattal?

— A fenti 6sszefiiggést figyelembe véve a pedagogiai ironia mely hatésai feleltethetok
meg a pedagogikum kdvetelményrendszerének és melyek tiikrozik vissza a pedago-
giai patologikum jelenségvilagat?

A visszaemlékezéseket és allasfoglalasokat tartalmazd szovegek terjedelmes korpuszt
alkottak, amelyet tartalomelemzés modszerével vizsgaltunk. Az eredmények megbiz-
hatosagat noveli, hogy a kategoridk kialakitasat és a szovegegységek besorolasat egy
magyar nyelv és irodalom szakos tanar kollegandvel egyiittmiikddésben végeztiik el.
A kozds elemzd munka soran minden olyan megnyilatkozast kizartunk a tovabbi vizsga-
latbol, amelyet csak az adatk6z16 tekintett ironikusnak.

A valaszokat fontos kutatdsmetodikai megfontolas alapjan nem hataroltuk be. A prob-
[éma-érzékenyités novelése érdekében alkalmaztunk olyan nyitott kérdéseket, amelyek a
valaszadas szabadsaga altal a pedagodgiai ironia minél inkabb heurisztikus megkozelitését
teszik lehetové. Ezek megvalaszolasa tette lehetévé, hogy az adatkozldk altal szabadon
leirt pedagodgiai jelenséget a maga Osszetettségében lathassuk.

A tartalomelemzés eredményei

Az elemzgés egyik legfontosabb eredménye, hogy a résztvevok a pedagodgiai irdniat alap-
vetden 3 6 kategdria mentén mindsitették. A legtobb adatkodzld, a megkérdezettek 60
szazaléka nyilatkozott gy, hogy a pedagdgiai irdnia Osszetett, kétarcu jelenség, amely-
nek hatasai bizonyos feltételek meglétével hozhatok osszefliggésbe, mig az adatkdzlok
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24 széazaléka szerint elsOsorban a tanuldk rovasara érvényesitett ,,pedagogiai eszkoz”.
A résztvevOk 6 szazaléka tapasztalatai alapjan kifejezetten szérakozatonak, 0sztonzd
hatasu pedagogiai eszkoznek talalja a jelenséget.

E f6 kategoriak létrehozasa utan, a résztvevok felvetései alapjan megalkottuk a peda-
gogiai ironia altal kivaltott hatasok feltételrendszerét, amelyben kitiintetett helyen sze-
repel (54 utalads) a pedagodgiai irdnia iranyultsdga és tartalma, pontosabban az, hogy a
kritika kire, mire, kikre vonatkozik, valamint, hogy tartalma szerint mi képezi a kritika
targyat adott személy(ek) vonatkozasaban. Az adott kontextusban az iréniaval él6 peda-
gbégusnak tulajdonithatd kommunikativ szandék (megszégyenités, statuszkiilonbség
érzékeltetése, a tanuld csoporton beliili presztizsének csokkentése, kellemes tanulasi
1égkor teremtése, szellemes formaban torténd figyelmeztetés stb.) és az eldzetes tapasz-
talatok alapjan kialakult kép az adott pedagdgus személyiségérdl (formalis tekintélyre
torekvés, humorérzék stb.) szintén kimagasloéan gyakran szerepelnek az adatk6zIok ref-
lexioiban. (Mig az el6bbire 41, az utdbbira 28 utalas fogalmazodott meg.)

A pedagodgiai ironia iranyultsagat tekintve, az 6sszes megvizsgalt felvetéshez viszo-
nyitva a legtdbb utalast a csoporttarsra vonatkozé ironikus kritika kapta (49 szazalék).
Ennek valoszintisithetd oka, hogy az adatk6zI0 a sajat személyére iranyulo ironikus meg-
nyilatkozasokhoz képest sokkal tobb alkalommal élt at megfigyeléként olyan élménye-
ket, amelyek kdzpontjaban mas tanuldtarsak alltak. A 1. tdblazat példakkal illusztralja a
legtobbszor emlitett, csoporttarsra vonatkozo ironikus kritika tartalmi kategoriait.

Iskolakultura 2012/5

1. tablazat. példak a csoporttars iranyaba megfogalmazott megnyilatkozasok tartalmi kategoridira

teljesitmény kritikaja ,,Latom, a mai Orara is sikeriilt felkésziilnod.”
képesség kritikaja ~Nagyon megy neked ez a német...”
viselkedés kritikaja ,Nyugodtan fejezd be a tizoraidat.”

,,T: Ocsi (mindig dcsizett minket), te kihez beszélsz?
személyiség kritikaja D: O, csak magamban/magammal. [...]
T: Hat, akkor jol megvalogattad, kivel allsz szoba

12

,,Andi, neked mondta valaki otthon, vagy a barataid koziil, hogy a hajad igy

kiils6 megjelenés kritikaja 67

fizikai adottsag kritikaja ,-Az alacsony ember nem alacsony, csak a tablahoz képest az.”

Viszonylag kevés utalast talaltunk a valamilyen jelenségre, helyzetre, sorsra és az emberi
esenddségre vonatkozo pedagodgiai irdnia esetében (7 szazalék). Ennél is kevesebb uta-
last tudtunk azonositani a pedagdgus dnmagara iranyuld ironikus megnyilatkozasainak
nyulo irdnia ellenpolusaként jelenik meg, mind a pedagdgus szandéka, mind a kivaltott
hatasok tekintetében.

Ami a pedagoégiai ironia tartalmat illeti, a legtobb felvetés a teljesitmény kritikajara
utalt (17 szazalék). A legritkabban a kiils6 megjelenés ironikus kritikajara talaltunk hivat-
kozast (4 szazalék). Minden kategdria esetében fennall, hogy csoporton beliili tanuld
valik leggyakrabban irdnia targyava.

Az eredmények fontos tanulsaga, hogy a felnétt adatk6zl6k emlékei viszonylag ritkan
kotédnek a pedagdgiai Onirdnidhoz, a vilag jelenségeire és a sorsra iranyuld iréniahoz.
Mig ezek kreisberg-i (1992) értelemben a ’kapcsolodd hatalom’ szolgalataban funkcio-
nalnak, a legtobbszor emlitett, csoporton beliili személyre iranyul6 ironikus kritika a fel-
idézett esetekben leginkabb mint a ’felettes hatalom’ eszkdze jelenik meg.

Tovabbi, részletes elemz6é munka soran alakitottuk ki a pedagogiai ironia altal kivaltott
azonnali hatasok ¢és hosszabb tavon érvényesiild kovetkezmények kategoriait. A peda-
gbgiai ironia kiilonbozo értelmezéseit és a kivaltott érzelmi reakciokat, cselekvési
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moddokat Osszefiiggésbe tudtuk hozni az adott pedagogus altal képviselt és gyakorolt
hatalmi mddozattal. A pedagdogus altal alkalmazott ironikus megnyilatkozasok mas-mas
érzéseket ¢s élményeket generaltak attol fliggden, hogy az ironikus kozlés a pedagdgiai
hatalom gyakorlasanak mely modjat segitette érvényesiilni. A Kreisberg (1992) altal
szembe allitott *felettes hatalom’ és ’kapcsolddd hatalom’ mint a megnyilatkozasok

kontextusa jelent meg. A pedagogiai irénia
a pedagogiai hatalom e két megjelenési for-
majaval kapcsolodva olyan hatasokat idézett
elé, amelyek szervesen elkiiloniilnek abban
az értelemben, hogy a pedagogikum kove-
telményrendszerének megfeleléek-e, avagy
a pedagogiai patologikum jelenségvilagat
tiikrozik vissza. A kovetkezdkben a pedagé-
giai irénia altal kivaltott hatasokat és azok
hosszi tavon érvényesiilé kovetkezményeit
foglaljuk 6ssze a kialakitott valaszkategori-
ak titkrében.

1. A pedagogus altal hasznalt ironikus koz-
lésformék valamilyen jelenségre, csopor-
ton beliili vagy kiviili személyre, a sorsra,
emberi esenddségre vagy a pedagdgusra
magara iranyulva az egyiitt-nevetés ¢lmé-
nyét, j6 hangulat, kellemes tarsas 1égkor
észlelését, felszabadultsag érzését valtot-
tak ki. A tanulds itt nem a tanuldk elszi-
geteltségén alapuld, maganyos tevékeny-
ség. A tanulora gyakorolt pozitiv hatasok
a pedagogus altal képviselt "kapcsolodo
hatalom’ megnyilvanuldsai révén, hossza
tavon is érvényesiild, ,,jotékony” peda-
gbgiai hatasokkal jartak egytitt. A peda-
gbgiai irdnia itt a tanuldk érvényesiilését
segitd, "kapcsolddd hatalom’ szolgalata-
ba allva kelt pozitiv hatasokat ¢és vezet
a pedagogikumot igazold, hosszu tavu
kovetkezményekhez.

2. A pedagdgiai irénia azon megjelenési for-
maja, amely az adatk6zI6k visszaemléke-
zéseiben a tanulok figyelmét, érdeklédé-
sét keltette fel a kommunikacios tartalom
erdteljessé, szinessé valasa révén, szintén
olyan hatasokat idézett el6, amelyek a
hosszu tava kovetkezmények tiikrében a
pedagdgiai irdénia e megjelenési formajat
a pedagogikum jelenségvilagba rendelik.
A tanar — Kreisberg (1992) kifejezésé-
vel ¢élve — a tanulokra val6 ’rdhangoltsag’

A tanulo rokonszenve a pedago-
gus irdnt, a pozitiv tandr-didk
viszonnyal 6sszeftiggo
bizalomteli tanuldsi légkor,

a tantdargy megkeduvelése,

a tanuldsi vagy fennmaraddsa,
a hiteles pedagogus irdnti tekin-
telytisztelet vagy a pedagoguis-
pdlya felé tértend aspirdlds egy-
értelmiien a pedagogikum érve-
nyestiléset igazoljdk. Az
onironikus magatartdas a peda-
gogus onként vdllalt sebezheto-
ségét mutatja, amely hozzdjdrul
ahhoz, hogy a tanulo sajdt toke-
letlenségét is vdllalja. A k6z6s
ironizdldsbol fakado egyritt-
nevetés élmenye é6nmagdaban is
feltételezi, hogy a pedagogus a
tanulo(ka)t a vilag jelenségeivel
kapcsolatban éberségre dsztén-
zi, kritikus attitiidre biztatja,
mikozben abbol indul ki, hogy
az ehhez sztikséges képességeket
a tanulok birtokoljdk. A hata-
lom mint k6zdsen haszndilt ero-
Jorrds, mint energia van jelen
és a pedagogus tanulokkal
valo osszekapcsoloddsdban ter-
melodik.

segitségével torekszik a tanulds eredményességére, amely mar feltételezi, hogy a tanu-
16k személyének, gondolatvilaganak értékességét elismeri. A kultara irdnti érdeklddés
er6sodése, az 0j ismeret, tartalom konnyebb befogadasa, tartos rogzitése, a neveldi
magatartas pozitiv megitélése és ezzel dsszefliggésben a tanulo tanari palyara 1épése (a
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pedagdgus szakjat kdvetve) mind egy tanulokozponti pedagdgiai attitidt igazolnak
vissza, amely a kapcsolddo hatalom révén a tanuldk fejlesztését célozza. Mindez azon
a ponton mutathaté ki leginkabb, ahol a pedagdgus az irénia alkalmazasaval a szoban
forgd témakort a tanulokkal kozosen birtokolt tapasztalat- és értékvilaghoz kapcsolja.

3. Azok az adatkozl6k, akik arra hivatkoztak, hogy a pedagdgus ironikus megnyilatkoza-
sai szellemes diskurzus, szocsata kialakulasat vontdk maguk utan, szintén olyan hosz-
szt tavu kovetkezményeket mutatnak be, amelyek a kapcsolodo hatalom e formajanak
1étjogosultsagat visszaigazolva a pedagogikum megnyilvanulasai. Az adatkozIlok altal
felidézett kovetkezmények az egyenrangu feleket feltételezd, kétiranyt tanar-diak
kommunikacié természetessé valasa, a pedagogus iranti tartdos rokonszenv érzése, a
pozitiv tanar-diak viszony, a bizalomteli légkdr megszilardulasa, a kezdeményezésre
¢és tanulasra vald 0sztonzés, a hiteles pedagogusnak jaro elfogadas, tekintélytisztelet,
elismerés kialakuldsa. Kreisberg (1992) modelljét figyelembe véve, a ’kapcsolodo
hatalom’ keretében a kdlcsonds, kétiranya kommunikacio, a nyitottsag, az energiak
akkumulalodasa jelenik meg, mikdzben a pedagdgus a tanuld gondolatainak értékes-
ségét elismeri, lehetdséget ad a visszajelzésre és a kezdeményezésre.

4. Azok a résztvevok, akik a pedagogus ironikus formaban megfogalmazott iizenetei

rrrrrr
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tavl pedagogiai hatasokat emlitenek, mint az ir6nidba bujtatott lizenet tartds rogzi-
tése, a hiteles pedagogusnak jard elfogadas, tekintélytisztelet, elismerés kialakulasa,
valamint a tanulé pozitiv, attitiidbeli valtozasa. Ezek kétségkiviil a pedagogikum
jelenségvilagahoz sorolhatok, hiszen a pedagodgiai hatalom azon megnyilvanulasait
idézik fel, amelyek a tanulohoz torténd kapcsolodas révén az egyén kritikai attitidjén,
¢s nem az engedelmesség kritikatlan elfogadtatasan alapulnak. A pedagogus altal meg-
fogalmazott tizenetre vald nyitottsag, fogékonysag eleve feltételezi, hogy a tanulok
elismerik a pedagogus szakértelembdl, hozzaértésbdl fakado tekintélyét, amely mint
kozos eréforras van jelen. A tanar-diak interakcidban a tanulé nem mint a cselekvést
elszenvedd vesz részt. Epp ellenkezéleg, 6 maga tulajdonitja a pedagogusnak azt a
valddi értelemben vett tekintélyt, amely egyben hitelt ad az indirekt médon megfogal-
mazott kritikanak.

5. Amennyiben az adatkdzl6 visszaemlékezéseiben a pedagodgiai ironia altal megsértett,
frusztralt tanulod fellépett a védekezés igényével, olyan, hosszu tavon is hato kovet-
kezményekkel kellett szdmolnia, mint a pedagogus részérdl torténd megtorlas, az
altala alkalmazott tovabbi indirekt vagy direkt kritika, a diszkriminacio, az el6itéletes
viszonyulas, a skatulyazas, cimkézés. Nehezen vitathato, hogy a visszaidézett esetek
a ’felettes hatalom’ megnyilvanulési formait igazoljak és egyértelmiien a pedagdgiai
patologikum jelenségvilagaba rendelhetd ,.tiineteket” mutatnak be. Ebben a hatalmi
légkorben az egyén értékmérdje az engedelmesség foka.

6. A pedagogiai ir6niabol adodo sértettség, frusztracio atélése az adatkozIok altal fel-
idézett legtobb esetben nem tette lehetdvé a tanuld szamara, hogy fellépjen a véde-
kezés igényével. Az egyiranyu tanar-didk interakcio soran a felettes hatalmat gyakorlo
pedagogus nem torekszik a ’kapcsolodd hatalmat’ jellemzd, kolesonds asszertivitast,
nyitottsagot feltételezd tanulasi kornyezet kialakitdsara. A hossza tdvon emlékezetes
kovetkezmények a felidézett szituaciokat a pedagogiai patologikum érvényesiilési koré-
be rendelik. A tanuld passzivitasa, elfasulasa, kozombosodése, az alulmotivaltsaggal
Osszefliggd teljesitménycsdkkenése, az adott miiveltségteriilettdl, a tanuldstol valod
elidegenedése, a pedagogus megszolithatosaganak késobbi megkérddjelezése és a tdle
valo tdvolsagtartas, a megszilardulo negativ tanar-diak viszony mind ezt igazoljak. Nem
beszélve azokrdl az esetekrdl, ahol az adatkozldk a tanuld elbizonytalanodéasardl, a
frusztracio tartds lelkidllapotta valasarél és a jogsérelembdl kovetkezo késébbi 1épé-
sekrdl, panasztételrdl szamolnak be.
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7. Azok az adatk6zldk, akik arra hivatkoznak, hogy 6k maguk vagy csoporttarsaik
bizonytalansagot éreztek az ironikus pedagdgus intencidi feldl, egyetlen esetben sem
Iéptek fel a tisztazas igényével. Mivel a pedagdgus valosagos szandéka ismeretlen
maradt, kialakult egyfajta bizalmatlansag irdnyaban, ahogy a személyétdl valo érzel-
mi eltavolodassal, hitelességének csorbulasaval, megszolithatosaganak megkérdo-
jelezésével is talalkozunk a hosszu tdvon érvényesiild kovetkezmények kozt. Az
adatkozlk ugyanigy hivatkoznak a pedagdgus iranti tartos ellenszenv kialakulasara,
ami nevel6i magatartasanak negativ megitélésével jart egyiitt. Valdjaban a hosszu
tava kovetkezmények teszik egyértelmiivé a pedagdgiai patologikum érvényesiilését.
A ’felettes hatalom’ légkdrére azon a ponton kdvetkeztethetiink, ahol nemcsak hogy
nem valik egyértelmtivé, milyen szandékkal hasznalta a pedagogus az ironikus koz-
Iésmddot, de a tanuld a kritika mogott meghtizodd szandék tisztazasardl is lemond.
Az adatkozIok altal bemutatott hossza tava kovetkezmények a kapcsolodd pedago-
giai hatalom tamogat6 1égkorében nem alakulhattak volna igy.

8. A pedagdgus altal megteremtett ’felettes hatalom’ és a pedagogiai patologikum
Osszefiiggéseit legjobban példazzak azok a hallgatdi visszaemlékezések, amelyek a
pedagogiai ironia hasznalataval kivivott fegyelem és az igy kierdszakolt tanari tekin-
tély hosszu tdvon érvényesiilé kovetkezményeit mutatjak be. Ezekben az esetekben
az adott tanulasi 1égkorben elhangzott ironikus megnyilatkozasok olyan pedagogiai
hatasokat generaltak, mint a megszilardulé formalis hatalmi 1égkdr, amely a kulta-
ratol valo elidegenedés, az érdektelenség ¢€s a teljesitménykényszer atélésének Gjra-
termelSje. Allandosult tovabba a tavolsagtartison alapuld tanar-diak viszony vagy
akar a megfélemlitettség légkore. Az adatkozlok a pedagdgus irant hossza tavon
is ellenszenvet taplalnak, neveldi magatartasat negativan itélik meg, szemiikben a
pedagogus valddi értelemben vett tekintélye csorbul és az adatk6zlé tanulsagot von
le sajat pedagogiai palyaképére nézve.

9. A résztvevok ritkan szamolnak be olyan esetekr6l, amelyekben a pedagogiai irdniara
adott azonnali reakcioként a tanulo visszavag, vagy valamilyen modon nemtetszését
fejezi ki. Az ironikus kritikara ,,visszavago”, sajat asszertivitasuk jogossagat tételezo
tanuloknak a pedagogus részérél megtorlassal, tovabbi indirekt vagy direkt kritikaval,
diszkriminacioval, elditéletes viszonyulassal, skatulyazassal és cimkézéssel kellett
szamolni. Valészintsithetd, hogy e kdvetkezmények részben annak kdszonhetéen
alakultak ki, hogy a tanulok nemtetszésiiket egy olyan tanulasi légkdrben nyilvani-
tottak ki, ahol a didkok onalavetése jogosabbnak tekintett elvaras, mint a konfliktus
kolesonds vallalasa. Szerencsésebbnek bizonyul az a hallgato, aki ,,megnyugvassal”
idézi vissza azt, ahogy a tanuldi dnvédelem kovetkeztében a pedagodgus az ironikus
kritikdhoz egy masik, a hatalmi vakuumot sokkal inkabb énmagén hordozé ,,aldo-
zatot” keresett. A pedagodgiai irdnia ¢s a felettes pedagdgiai hatalom egyiittes meg-
nyilvanulasa ezekben az esetekben is a pedagdgiai patologikum jelenségvilagaba
sorolhato kdvetkezményeket generalt.

10. Azokban a felidézett szituaciokban, ahol a tanulot a pedagogus altal megfogalmazott
ironikus kritika a fentihez hasonléan irritalja, diihiti, a tanulé6 nem mindig 1ép fel a
védekezés igényével, az érzést inkabb elfojtas kiséri. Az adatkozIdk altal emlitett
hosszl tava kovetkezmények kozt az adott miveltségteriilettél, a tanulastol vald
elidegenedést, a pedagodgus irant érzett bizalmatlansagot és tartos ellenszenvet, vala-
mint a neveldi magatartas negativ megitélését tarthatjuk szamon. Megtalalhato tovab-
ba az iskolavaltas vagy a ,tanarvaltas” kezdeményezése is. Az érzés elfojtasanak
az ironia érzékelésének pillanatdban bealld kényszere ugyanigy a tamogatd 1égkor
hianyara és a felettes hatalom érvényesiilésére utal, mint a hosszu tdvon realizalédo
kovetkezmények, amelyek ismét a pedagdgiai patologikum ilyen dsszefiiggésben
vald létezését erdsitik meg.
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11. Az adatkdzldk altal leggyakrabban felidézett, pedagdgiai irénidhoz kothetd negativ
¢lmény a megszégyeniilés, amely az esetek nagy szazalékaban a hallgatosag megosz-
tasaval parosult. Ahogy a szakirodalom is rdmutat, a szégyenkezéshez nem sziikséges
masok jelenléte, ugyanakkor nehezen vitathato, hogy a szervesen egyiitt €16 csoportta-
gok csoportvezetd altal eldidézett, egymas el6tti megszégyeniilése hosszu tavon is hato,
negativ kdvetkezményeket von maga utan. Ezt megerdsitik azok az adatkdzIok, akik a
tarsak jelenlétében torténd megszégyentilés (akar rd vonatkozott, akar megfigyeloként
¢lte at) tényébol eredeztetik azt a tartds szorongast, amelyet a tovabbi megszégyeniilés-
t6l valo félelem tart életben. Kialakul a pedagdgus iranti bizalmatlansag, a személyétol
val6 érzelmi eltavolodas, mikdzben a tanuld szamara kellemetlen tarsas 1égkor megszi-
lardul. Ennek gyakori velejardja a tanuldi teljesitmény csokkenése, rosszabb esetben az
adott miiveltségtertilettdl, a tanulastol vald elidegenedés. Az adatk6zldk visszaemléke-
z¢sei nemcsak a hosszu tavon érvényestild skatulydzas, cimkézes, diszkriminacio atélt
vagy megfigyelt eseteit emlitik, de az ehhez tarsuld kik6zosités, perifériara szorulas,
pszichoterror jelenségét is felidézik, amelyeket adott esetben 6nértékelési zavarok €s az
onmagat beteljesito joslat kisérnek. Nem meglep reakcio a pedagdgussal szembeni tar-
tos ellenszenv kialakulésa, a nevel6i magatartas negativ megitélése az adatk6zlok részé-
rol. A hallgatok a sérelembdl eredeztethetd frusztracid tartos lelkiallapotta valasardl
is beszamolnak. Belathatd, miként rendelhetd a pedagogiai ironia mint a tanulotarsak
el6tti megszégyeniiléshez vezetd eszkodz a pedagdgiai patologikum jelenségvilagahoz,
¢és hogy a hallgatosag ilyen formaju megosztasa miért nem fordulhat el6 a szinergian
alapulo, a megkiilonboztetés ellenében hatd kapcsolddo hatalom légkdrében. A tamo-
gato légkor teljes hianyara kovetkeztethetiink.

12. Az adatkozlok allasfoglalasa szerint naiv aldozattd valni és akként megszégyeniilni
a pedagogus ironikus beszédszandékanak és/vagy mogottes tizenetének fel nem
ismerésével lehetséges. Az adatk6zl6k visszaemlékezéseiben a megszégyeniilés
ugyanehhez a formajahoz vezet az ironia célpontjanak tavolléte. Nincs és nem is
lehet informacionk arrdl, hogy a sajat tudta nélkiil megszégyeniilt tanuld mit €l at.
Ugyanakkor a reflektalo adatk6zl6k arrol szamolnak be, hogy tarsaik ilyen formaban
torténd megszégyenitése miatt a pedagdgus irant ellenszenvet éreztek, magatartasat
maig negativan itélik meg. Valoszintsithetd, hogy a tamogato 1égkor hianyat maguk
az adatkozlok is atélték. Nehezen vitathatd, hogy a felettes hatalom keretében, az
azzal valo visszaélés révén nyerhet csak teret a pedagogiai ironia e megjelenési for-
maja, mindez pedig a pedagodgiai patologikum ,.kitling” példaja.

Iskolakultura 2012/5

A vizsgélat legnagyobb nyeresége, hogy azonositani tudtuk azokat a téréspontokat, ame-
lyek mentén a pedagodgiai hatalom szolgalatdban all6 pedagdgiai ironia elvalik és olyan
hatasokhoz vezet, amelyek vagy a pedagogikum, vagy a pedagogiai patologikum korébe
sorolhatok. Az adatkdzlok tapasztalatainak mindsége, élményeik megitélése szervesen
elkiiloniil abban az értelemben, hogy a pedagogus ironikus megnyilatkozasa a "kapcso-
16d6’ vagy a ’felettes hatalom’ szolgalataban allt-e. Mindez 0sszefliggést mutat azzal a
fentebb bemutatott eredménnyel, mely szerint a pedagégusnak tulajdonithat6 szandék és
a korabbi tapasztalatok nagyban befolyésoljak a pedagdgus ironikus megnyilatkozasanak
fogadtatasat.

A statuszkiilonbség érzékeltetésének szerepe masként is hangstlyt kap a beszamolok-
ban. Az adatkozlok 68 szazaléka olyan megszégyenitd esetr6l szamolt be, amelyben a
megjegyzés az ironia ,,aldozatanak™ kinevettetését szolgalta. Az adatkdzIldk az ironikus
pedagogust pontosan akkor ,,mentették fel” és talaltak szoérakoztatonak, ha annak maga-
tartdsa nem volt jellemezhetd a statuszkiilonbség érzékeltetésével, a ’felettes hatalom’-ra
valo torekvéssel. Ezekben az esetekben a hallgatok arrdl szamolnak be, hogy az ironia
valamilyen helyzetbdl fakad, bizonyos jelenségekre, helyi ligyekre (14 felvetés) vagy a
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pedagdgusra dnmagara vonatkozik (10 felvetés). Az elébbi eset azért valt ki rokonszen-
vet, mert a tanulok kritikai attitlidjére épitve fejleszti a gondolkodast, mikdzben szora-
kozat6 hatasanal fogva energiakat szabadit fel. A pedagdgiai 6nirdniat idéz6 visszaemlé-
kezésekbdl kideriil, hogy a pedagodgus ,,sajat szerepét leadva” vallalja ,,tokéletlenségét”,
és nem tételezi dnmagat ,.feljebbvalonak”. A pedagdgiai ironia hasonloképpen pozitiv
érzelmi reakcidkhoz vezetett, amennyiben a tanuldk ,,viszonozhattak a tiizet” (5 felve-
tés), a tanar-didk viszony pozitiv és bizalmon alapuld volt (5 felvetés), az ironikus peda-
gbgus 6nmagaval egyenrangunak tételezte diakjait (3 felvetés). Az Onirdnia, a kétirany(
kommunikacio, a bizalmon alapul6 tanar-diak viszony, a vilaggal szembeni, egyiittesen
gyakorolt kritika mind a kolcsondsség meglétét, a kapcsolodd hatalom dominancijat
domboritjak ki, ahol a tanulok feltétlen engedelmességére épitd, formalis tekintély eltii-
nik. Az alabbi példak legalabbis ezt igazoljak:

,[-..] Volt, mikor mas tanar sajat példajaval ironizalt, ezzel elfogadtuk a tokéletlenségét és nagyobb
tekintélyre tett szert. Sajat csaladi példakkal szokott egyik tanarunk ironizalni, mellyel az 6ran lankadd
figyelmet helyrerazta. [...]”

(89. hallgato)

,[--.] A pozitiv értelemben vett ironizalasnak a célja a j6 hangulat megteremtése volt, célpontjaban helyi
tigyek, aktualis politikai élet, oktatasi rendszer hianyossagai alltak, természetesen ez harmoniaban allt az
ora stilusaval/fajtajaval. [...]”

(42. hallgato)

,[-..] Az els6 tipusba tartozott tobb tandrom is, és nagyon jol siilt el a dolog. Nem emlékszem, hogy 6k
személyre iranyuld ironiat alkalmaztak volna. Inkabb egy kolcsonos, kétiranya kommunikacié kezdete-
ként, fenntartasaként értelmezték. Feltétele szerintem az irdnianak, hogy a tanar egyenrangt félnek
tekintse a diakjat. [...]”

(92. hallgato)

A tanar ironizalasaval kapcsolatban nekem pozitiv élményeim vannak. Ezek alkalmazasaval a tanar
ugyanis a merev, néha fesziiltségteli hangulatot tudta oldani. Megnyilvanult ez ugy is, hogy a tanar a sajat
szerepét leadva ironizalt 6nmagan: vicces ¢lménybeszamolokat tartva sajat multjabol — persze ezek min-
dig a tananyaghoz kapcsolodtak, erésitve a memorizalast. Ezek a szereptavolitasok mindig a legmaga-
sabb pozicioban 1év6 embernek »allnak a legjobban«, mert kozelebb hozza Sket az alacsonyabb statuszu-
akhoz; illetve eldsegiti a kozvetlen hangulat kialakitasat.”

(113. hallgato)

A pedagbdgusképzésben részt vevd adatkozldk 97 szazaléka tartotta sziikségesnek a
verbalis kozlésformak altal kivaltott hatasokrol sziiletett eredmények képzésbe torténd
integralasat. A tartalmak elemzése utan viszonylag kevés kategoria kialakitasaval valtak
csoportosithatova a palyara késziilok indoklasai, ami az allasfoglaldsok homogenitasara
enged kovetkeztetni.

A palyara késziilo hallgatok Osszesen 63 szazaléka indokolt igy, hogy hianyosnak
¢érzi arra vonatkozo tudasat, amely az ,,0sztalytermi” nyelvhasznalat, kozlésformak ¢és a
tanulokbol kivaltott hatasok dsszefliggésére vonatkozik. A legtobb valasz ehhez a kate-
goriahoz sorolhatd, amelyen beliil tobb alkategdriat tudtunk azonositani. A fenti hatasok-
kal 6sszefliggésben a résztvevok 20 szazaléka emelte ki, hogy a tanul6 gyermekek lelki
épségének megovasa érdekében fontosnak vagy egyenesen nélkiilozhetetlennek véli a
témaban sziiletett tudas képzésbe torténd integralasat. A hallgatok 6 szazaléka hivta fel a
figyelmet arra, hogy a pedagogiai konfliktusok kezelésében a témahoz kapcsolodo tudas
kulcsszerephez jut. Az adatkozlok 3 szazalékanak indoklasa szerint a fenti ismeretek a
tanulokkal valod kapcsolatfelvételt teszik hatékonyabba. A kovetkezd indoklasokat csu-
pan egy-egy hallgaté felvetése tartalmazza, ugyanakkor jelentségiik nehezen vitathato:

* A pedagdgiai kommunikacio verbalis elemeit sokkal konnyebb kontrollalni, mint

annak non-verbalis kozlésformait.
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» A kivaltott hatdsokkal 0sszefliggd ismeretek birtokldsa a tanar 6nmagédba vetett
bizalmat noveli azaltal, hogy a pedagdgus-szerepnek valé megfelelés terén csok-
kenti bizonytalansagat.

* A tudas hozzajarul a megfeleld tanar-didk viszony kiépitéséhez.

Iskolakultura 2012/5

A palyara késziilo hallgatok 23 szazaléka egészitette ki indoklasat azzal, hogy a tudas
képzésben torténd hasznositasat azért tartja kivanatosnak, mert a gyakorlatban kdzvetle-
niil hasznosithat6 ismeretek aranyat novelné.

Eredményeink tiikrében nehezen vitathatdé a pedagdgusképzés feleldssége. A feldolgo-
zott korpusz egyértelmiien azt mutatja, hogy a képzésben részt vevo hallgatok rendelkez-
nek a pedagogiai ironiara vonatkoz6 tapasztalatvilaggal, amely lehetévé tenné a reflexidban
rejlo lehetdségek kiaknazasat. Mi tobb, a hallgatok arrdl szamolnak be, hogy hidnyosnak
érzik felkésziiltségiiket a pedagdgiai kommunikécié tanulokra gyakorolt hatasait illetéen.
Az errdl sz016 tudasanyagot tematizalt formaban szeretnék latni a képzésben.

Mivel a részt vevd hallgatok kiilonbozo telepiilések kiilonb6zd iskolaibol hoztak
magukkal a reflexio targyat képez6 élményeket, megtortént pedagogiai eseteket, figye-
lemre mélto, hogy az altaluk produkalt, terjedelmes korpusz arrél tanuskodik, a peda-
gbgiai irénia érzelmi alapti fogadtatasanak feltételrendszerében kozds pontként jelenik
meg a pedagogus altal képviselt hatalmi forma. A felmérés eredményeinek tiikrében
megerdsithetjiik a Leggitt és Gibbs altal valdszinisitett 6sszefiiggést, miszerint a hibara
valo emlékeztetés vagy az arrol valo elterelés mozzanata nagyban modosithatja az ironia
altal kivaltott hatast.

A kutatas folytatasa

A kutatas annak jegyében fogant, hogy eredményei orientalhassak a pedagogusképzés
programjat. A bemutatott kutatasi eredmények legfontosabb tanulsaga, hogy a pedagogi-
ai irbnia ugyanolyan eséllyel segitheti a tanulast, mint amekkora eséllyel annak ellenében
munkal. Ennek Osszetett és bonyolult feltételrendszerében tigy jelenik meg a pedagogus
altal képviselt hatalmi forma, mint ami ki is jeldli azt a hatarvonalat, amelyen innen és
tal maga a jelenség ellentétes eldjelll hatasokat valt ki.

A pedagogusképzésben részt vevo hallgatokat érzékenyiteni kell a pedagogiai ironia
fenti problematikajara. Ne feledjiik, hogy a kutatasban részt vevd alanyok kozel fele
maga is pedagogusjeldlt. Valosziniisithetd tehat, hogy a képzésbe évrdl évre bekeriild
hallgatok hasonldan tanulsagos ¢élményvilaggal rendelkeznek a jelenséget illetéen. Ha
mar egyszer a tapasztalatok adottak és lathatdan leirhatova tehetdk, nem mondhatunk le a
hozzajuk kapcsolddo reflexiok hasznositasardl. Ami a kutatasban részt vevd pedagogus-
jelolteket illeti, kimondottan erre 6sztondznek minket. A kivanalom tehat adott, ahogy a
képzo intézmények feleldssége is.

Kovetkezetéseink tiikrében fontos tanulsagokat fogalmazhatunk meg az ironikus meg-
nyilatkozasok hatasait vizsgalo, pragmatikai kutatdsok szamara is. Az irdnia hallgatéra
gyakorolt hatdsa csak gy értheté meg, ha a jelenséget sajat dsszefliggésrendszerébe
dgyazottan, a kontextudlis elemek figyelembe vételével kozelitjilk meg. A kommunika-
ci6s partnerek viszonyrendszere, a hallgatd besz¢16hoz fiz6d6 elézetes tapasztalatai az
ironikus besz¢élének tulajdonitott intenciét modositjak.

A bemutatott kvalitativ vizsgalat esetében fontos értelmezni az eredmények érvényes-
ségét. A felmérés egyszerisége és az adatkozlok szama felveti annak lehetdségét, hogy a
vizsgalatot megismételve, tobb résztvevot bevonva egy még gazdagabb tapasztalatvilag
valna elemezhetdvé, ami tovabb arnyalna a kovetkeztetéseket is. Ugyanakkor az altalunk
végzett felmérés eredményeit megalapozo, megtortént pedagogiai eseteket, az egyes
tapasztalatokat, valamint azok tanulsagait megcafolni nem lehet.
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Molnar Melinda: A pedagdgiai irénia mint a pedagdgiai hatalom kifejezddése

Az, hogy a pedagogiai ironia kutatasa
milyen iranyban haladhat tovabb, gyakor-
latilag a feln6tt adatkdzlok altal felsora-
koztatott feltételek, ,,valtozok” mentén is
elképzelhets. Egy ujabb vizsgalat fokuszat
jelentheti annak kideritése, hogy a pedagé-
giai irénia kiséro jelenségei (magatartasbeli
tampontok, arckifejezés, intonacid stb.) és
a kiilonbo6zo ironikus formak (szatira, szar-
kazmus, tulzas stb.) mennyiben befolyasol-
jék a kivaltott érzelmi reakcidkat.

A felnétt adatkozlok arra is ramutatnak,
hogy a tanul6 érzékenysége és humorérzéke
valtozasokat idéz el6 a jelenséghez flizo-
d6é élmények tekintetében. Erdemes lenne
olyan mérési eszkozoket tervezni, amelyek
segitségével ezek az Osszefliggések meg-
bizhatoéan kimutathatok.

A reflexiok elsésorban az ironikus for-
maban megnyilatkozd pedagogus szandékat
értékelik, a kozléseket azzal dsszefliggésben
mindsitik, ami indokoltta teszi a pedagogus
tudatossaganak vizsgalatat. A korpuszt ez
esetben tanorai megfigyelések és videdfelvé-
telek gytijtésével lehetne dsszedllitani. Bar a
felnéttek reflexidi nagy aranyban a pedago-
gus altal szandékosan kifejtett hatasokrol
tanuskodnak, a felvételek mikro-elemzése
valaszokat adhatna arra a problematikara,
miszerint ugyanolyan jogosan feltételezhet-
jik, hogy bizonyos hatasok elérése végett
alkalmazza a pedagogus az ironiat, mint
amilyen jogosan kérddjelezziik meg e hata-
sok feloli tudatossagat.

Zsolnai Jozsef, aki mar 1971-ben arra
figyelmeztet, hogy a pedagdgiai humor téma-
ja ,,az iskolaban hever”, a kovetkezéképp
fogalmaz: ,,Meggy6zédésem, hogy a humort
komolyan kell venni, mivel a »[1]Japos humo-
rizalgatas« (a minden aron nevetségesnek
keresése), ugyanugy méltatlan az iskolahoz,
mint a humor elkeriilése, netan megvetése.
A humorban »ne ismerjiink tréfat«, helyette

Az a tény, hogy a felnottek visz-
szaemlekezéseiben gyakoribb
az utalds a pedagogiai ironia

serto, megszegyenito vagy
zavarba ejto jellegére, arra
figyelmeztet, hogy iskoldinkban
a felettes hatalomgyakorlds
mindmdig uralkodik. Ugyanezi
erositi meg megdllapitdsunk,
miszerint a_felnott adatkozlok
emleékei viszonylag ritkdn kotod-
nek a pedagogiai 6nironidahoz
és a vildg jelenségeire irdnyulo
ironidahoz. Mig ezek a ‘kapcsolo-
do hatalom’ szolgdlatdban funk-
ciondlnak, a leggyakrabban fel-
idezett, csoporton beliili sze-
mélyre irdanyulo ironikus kritika
kétsegkiviil inkdbb a felettes
hatalom’ eszkdze. Ezzel gyakor-
latilag a hazdnkban végzett
fekete pedagogiai’ kutatdsok
eredményeit tudjuk megerosite-
ni. Nem a pedagogiai ironidval
van tehdt baj, hanem azzal
a ,fegyelmezo6” pedagogidval,
amelynek ,normalizdlo itéletei”

(Foucault, 1978) ironidba biij-

tatva fejlesztik a tanulé énmaga

és tdarsai elotti szégyenérze-
kenységet.

kutassuk fel jellegzetességeit és alkalmazasi lehetdségeit életkoronként és iskolafokozaton-
ként. Erdemes faradozas lesz!” (Zsolnai, 1971, 12. 0.) Az altalunk megkezdett kutatas és
annak folytatasa a szerzo altal leirt kivanalom teljesiilés¢hez jarulhat hozza.

Mint lattuk, a pedagogiai ironia ugyanolyan eséllyel jarulhat hozza a pedagogia Iénye-
géhez, mint a latszatpedagogia érvényesiiléséhez, utobbi esetben a pedagdgia irdniajat
megtestesitve. A tapasztalatok fontos tanulsaga, hogy nem mindegy, a tanulok felett vagy
veliik ironizalunk, vagy legalabbis ne felejtsiik el 6ket onértéktudatra ébreszteni, miel6tt
ironizalni kezdiink felettiik.
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