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A romak oktatasanak fejlesztési
torekvései az Europai Unioban

Az utobbi évek unios oktatdspolitikai torekvéseiben kiemelt helyet
kapott a romdk oktatdsdnak fejlesztése. Mig néhdny éuvtizeddel ezelott
minddossze a nyugati orszdgokban utazo életmodot folytaté csoportok

életmodijdt kivdantdk szabdlyozni, addig mostanra a befogado

tarsadalom elérésének célja 1ij fejleményeket hozott. Az oktatds, a
képzés, a szocidlis és egészségiigyi szolgdltatdsok széles korii elérése, a
Joglalkoztatds és a lakhatds kérdései kertiltek elétérbe. A tendencicdkat

elemezve jol kirajzolodnak Europa-szerte azok az innovativ

tendencicdk, amelyek szdamos ponton hasonlésdagokat mutatnak a

ktilonbozo EU-tagdllamok kézétt, mindamellett, hogy az egyes
orszdagok sajdt, nemzeti vondsai is dtszinezik a f6bb
kezdeményezéseket.

kozosségi fejlesztési programok, unids dokumentumok. Egyrészt mint hatranyos

helyzetii, szegénységnek, elditéleteknek kitett csoportot tekintik, s az esélyeik
javitasat célozzak, masrészt mint a tobbségi lakossagtol eltérd kulturalis hattérrel rendel-
kez6 kisebbségi csoporttal szamolnak. Mind az esélyeik javitasa, a tarsadalmi befogada-
suk elérése, mind pedig az interkulturalis szemlélet jelenléte megfigyelheté az Eurdpai
Unio oktatasi, képzési, humanerdforras-fejlesztési programjainak korében, illetve a 1ét-
rejott dokumentumokban és hatarozatokban.

A romak iskolazasanak helyzetével vald kozosségi foglalkozas torténete egészen a
>70-es évek kozepéig visszavezethetd. 1976-ban az Eurdpai Ko6zosség 1étrehozta Az elsd
oktatasi akcidprogramot, amelynek témank szempontjaboél tobb vonatkozasban is fontos-
saga van. Egyrészt ez volt a Kozdsség elsé olyan dokumentuma, amelyben az oktatas
nagy jelentdséget kapott — korabban nemzeti beliigynek tekintették az oktatassal vald
foglalkozast —, mostanra viszont érezhetéen egyre inkabb fokozddik az oktatasiigy iranti
érdeklodés a kozosségi politikdban is. Bar az oktatds nemzeti jellege és felelossége
tovabbra is fennmaradt, azonban a k6z0sség tagjai kezdték felismerni a képzésnek a
gazdasag milyenségében, a versenyképesség megdrzésében, ndvelésében jatszott hatal-
mas szerepét.

Masrészt az akcidprogramban megjelent a vandorlo életmodot folytatd gyerekek esé-
lyei novelésének igénye, a kozoktatasba vald integralas kifejezett torekvése. Az elsd
oktatasi akcidprogramban, a tagallamok hat {6 teriileten jelenitették meg az egyiittmiko-
dés sziikségességét, ezek kozt kapott helyet az esélyegyenldség kérdése. Ebben kifejez-
ték: ,,A tagallamok oktataspolitikajanak célja, hogy mindenki egyenld eséllyel részesiil-
hessen jo mindségii oktatasban” (Forgdcs és Loboda, 2003, 16. 0.). Koztiik a fogyatékkal
€16k és a vandorlo életmodot folytatd csaladok gyermekei is emlitésre keriilnek.

Késobb, 1984-ben az Eurdpai Parlament két hatarozat erejéig foglalkozott az allando
bejelentett lakassal nem rendelkezd gyermekek oktatasaval és a ciganyok helyzetével.
Ugyanebben az évben felkérték a tagallamokat ez iranyt tevékenységiik 6sszehangolasa-
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ra, valamint a roma kultira 6rzésére vonatkoz6 programok kidolgozasara (Kardos és
Rado, 1999). Ekkor még a vandorlo, illetve menedéket kérd ciganyokkal foglalkoztak,
hiszen gyakran okozott gondot, hogy hivatalos papirok nélkiil vandorolnak, az iskolaba
jaras, az allampolgarsag ellenérzése, a szocidlis juttatasok ligyintézése nehézségekbe
1itk6zott.

Ekkor mar néhany éve miikodott Parizsban a René Descartes Egyetem Cigany Kuta-
tasi Kdzpontja, melynek munkatarsait az Eurdpai Bizottsag azzal bizta meg, hogy készit-
sen atfogo jelentést a ciganysag eurdpai oktatasi helyzetérdl. A kutatokdzpontban dolgo-
z0k a felkérésnek eleget téve nemzetkozi Gsszehasonlitd elemzésbe kezdtek, melynek
eredményeként szaz pontbdl allo javaslatcsomagot dolgoztak ki. Ebben mindenekeldtt
tomoren hangsulyozzak, hogy a ciganysag oktatasat tekintve ,,nincsenek receptek, sem
tokéletes megoldasok™ (Liégeois, 2002, 272. o.). Emellett azonban a kisebbségkutatok
kiemelték, hogy a gyerekek jellemzoit, igényeit és sziikségleteit figyelembe vevd, azok
szociokulturalis sajatossagaira épitd kozoktatds lehet eredményes.

Ebben a folyamatban a romak és a tobbség tagjai kozotti aktiv parbeszédnek kiilono-
sen nagy jelentdsége van. A masik ember életének megértése, megismerése kommunika-
ci6 nélkiil elképzelhetetlen. Csakis a rendszeres kommunikacio teremtheti meg az esélyét
egymas megeértésének, kdlcsonds megismerésének. A ciganysag oktatasanak fejlesztéseé-
ben az elszigetelt megoldasok nem vezethetnek eredményre, az egyes iskolak és a peda-
gbgusok, valamint a sziilok és a gyerekek kooperacidja vihet eldre.

A valtozasok sikeréhez a parizsi kutatok holisztikus szemlélettel javasoltak, hogy szek-
tork6zi egylittmikodés keretében az oktatasligyon til a szocialis, a munkaiigyi és mas
teriiletek is dolgozzanak &ssze, mivel egyediil az iskolatol nem remélhetd, €s nem is varha-
to lényeges javulds elérése. Javasoltak, hogy a romakat érintd kérdésekbe magukat az
érintetteket is vonjak be, valamint az egyetemi szociologia €s pedagdgia tanszékeken meg-
1év6 humaner6forrast ugyancsak mozgositsak a fejlesztések érdekében. Mindehhez nagy-
fokt nyitottsagra, toleranciara, rugalmassagra volt sziikség, mely figyelembe vette az
érintettek szocialis és kulturalis jellemzdit. A kutatdcsoport munkaja nyoman késziilt kony-
vekbdl, azota — némi késéssel — tobb megjelent magyarul is (lasd: Liegeois, 2002, 2009).

1987-ben a tagallamok minisztériumaival és a cigany szervezetek tagjaival egyiitt
ujabb munka kezd6dott, melynek soran a miniszterek értekezlete ajanlasokat fogalmazott
meg a ciganysaggal kapcsolatban a tagallamok részére. Az Eurdpa-szerte altalanosan
tapasztalt oktatasi problémak a tagallamok egyiittes Osszefogasat és kozos fellépését
tették sziikségessé, melyet az id6kozben mindinkabb nemzetk6zivé formalddott szakmai
és civil csoportok kooperacidja is eldsegitett. Két év mulva, 1989-ben az Oktatasi
Miniszterek Tanacsa hatarozatot hozott a cigany és az utazo gyerekek oktatasarol
(Liégeois, 2009, Kardos és Rado, 1999). Ebben a dokumentumban kifejezésre juttatjak a
cigany kultura elismerésének fontossagat, s a valtoztatasok utjat a roma gyerekek neve-
léshez sziikséges targyi, eszkozi és személyi feltételek megteremtésében, a csaladokkal
vald egyiittmiikddésben és az érintettek altalanos tapasztalatcseréjében lattak. Innent6l
fogva az Europai Unio segitséget nyujt a nemzeti kezdeményezések megvaldsitasahoz, a
tagorszagok kozott felgytlt tapasztalatok, jo gyakorlatok kdlcsonds megismeréséhez.
lyozza ,,olyan multikulturdlis Eurdpa létrejottének az eldsegitését, melyben tisztelet
Ovezi a nyelvi és a kulturalis identitdsokat” (Forgdacs és Loboda, 2003, 34. 0.). Az eurdpai
dimenzi6 gondolata magaban foglalja minden, a kontinensen meglévo kultlra 6rzésének,
apolasanak szerepét és jelentOségét. A kulturalis sokféleség elismerésének hatterében az
allt, hogy a nyugati allamokban eddigre mar a bevandorlok, a vendégmunkasok gyerme-
keinek iskolazasanak megoldédsa miatt [ényegében atformalddott a kozoktatas arculata, 0j
célok és metodikai megoldasok keriiltek alkalmazasra, s a fejlesztési folyamatbol a
romak sem maradhattak ki. A figyelem ekkor még féleg a vendégmunkasokra és a
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migransok gyerekeire iranyult, mivel a romak hozzajuk képest joval kisebb szamban
voltak jelen a nyugat-eurdpai orszagokban.

1990-1995 kozott az Eurdpai Bizottsag és a miniszterek képviseldibol allo szakértoi
testiilet 6t f6 prioritast nevezett meg az oktatasban fejlesztend6 teriiletként. Ezek a kovet-
kezdk: a felsGoktatas, atmenet a tanulasbol a munka vilagaba, rugalmas oktatas és tavok-
tatas, pedagogiai anyagok készitése, valamint roma mediatorok képzése. Az ezt kovetd
idészakban szamos értékes projekt sziiletett e témakoérok mentén, valamint konferencia-

kat, talalkozdkat tartottak a fentiekhez kapcsoloddan (Liégeois, 2007, 20. o.).

2008-ban szervezték meg az
els6 Roma Csticstaldlkozot Briisz-
szelben. Ez volt az elsé olyan
alkalom, amikor a tagorszdgok
és a felvételre vdro orszdgok kor-
mdnyai, az EU-intézmények
képuiseloi, valamint kiillonbézo
civil szervezetek tagjai igen
Jelentos szamban, kézdsen kezd-
tek el foglalkozni a romdkat glo-
balisan érinto probléemdkkal, s a
megoldcdsi lehetoségek megtald-
ldasdval. 2009-ben az Europai
Parlament gazdasdgi lehetosége-
ik javitdsdt tiizte ki célul, amely-
hez a szakképzést, a felnottkep-
zést kivanjak felhaszndlni, az
alacsonyan képzett felnottek
iskolai oktatdsba valo visszave-
zetesel szeretnek elérni, tovdbbd
a humdneroforrds-fejlesztés mel-
lett a tarsadalmi toke- és k6z0s-
ségfejlesztést is kiemelt tertilet-
ként kezelik.

Kozben az egyes EU-programokban is
helyet kapott a romak oktatasanak kérdése. A
Socrates programban, mely az EU oktatasi
cselekvési programja, célként jelent meg az
europai dimenzid fejlesztése. A Socrates I.
programban (1995-1999) az interkulturalis
nevelés, s benne a romakkal kapcsolatos
oktataspolitika interkulturalis vonulata is
megjelent. A program kifejezetten a
migransok, a vendégmunkasok és a romak
oktatasi helyzetének javitasara Gsszpontosi-
tott. ,,Az els6dleges cél az iskolai és altala-
ban a tarsadalmi marginalizalodas veszélyé-
nek kiilonosen kitett gyermekcsoportok isko-
lai programokban vald részvételének, integ-
tése. A projektek célja az iskolalatogatasi
szint és az oktatdsi szinvonal javitasa, vala-
mint a gyerekek konkrét oktatasi sziikségle-
teinek kiszolgalasa volt” (EU tamogatas...,
é. n., 10. 0.).

Az interkulturalis dimenzi6 a Socrates II.
(2000-2006) programban célként szerepelt.
Id6ko6zben az Eurdpai Unidhoz Gjonnan csat-
lakozni kivand kozép-és kelet-eurdpai orsza-
gokkal szemben a koppenhagai kritériumok-
ban kovetelményként tamasztottak a kisebb-
ségek tiszteletben tartasat és védelmét. 1993-
ban, az Eurépai Tanacs koppenhagai iilése
fogalmazta meg azokat a kovetelményeket,
amelyeket a bovités feltételéiil szabtak a tag-
jeloltek szamara. 1998-t6l orszagjelentések
késziiltek arrol, hogyan sikertilt a koppenha-
gai kritériumok betartasa — koztiik a kisebb-

ségek, igy a romak helyzetének javitasa az aspiransok kozott.
A kozép- és kelet-europai orszagok ehhez a célhoz az elécsatlakozasi alapok révén

kivantak hozzajarulni. A PHARE program keretei kozt a tagjeldltek széleskorii fejleszté-
sekbe kezdtek, melyek szamos ponton — oktatas, kultura, egészségiigy, szocialis helyzet
— javitani kivantak a romak helyzetét. A PHARE program 1989 6ta nytjtott tamogataso-
kat a volt szocialista orszagoknak, el6szor csak a rendszervaltas utani demokratikus
atalakulasi folyamatokhoz kapcsolodod fejlesztésekre Lengyelorszag és Magyarorszag
részére, majd a kor kibdviilt a tobbi kozép-és kelet-eurdpai orszadg tdmogatasaval is. A
PHARE program 1997-t61 kezdve a korabbi céljatol eltéréen, mar kifejezetten az aspi-
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ransok eldcsatlakozasra koncentralva miikodott. Azzal, hogy a régi tagallamok az tjak-
nak kritériumként szabtak az unids felvételhez a romdk helyzetének javitasat, a belépni
kivanok ciganysaganak gondjai keriiltek reflektorfénybe.

Valbdjaban a nyugat-europai tagallamok roma lakossaganak életkoriilményei korant-
sem sokkal jobbak, mint a t6liik keletre €16 tarsaiké, s azok ugyanolyan gondokkal néz-
nek szembe a tarsadalomban, az oktatasligyben és a kozélet mas teriiletein is, mint
keleti tarsaik — igy komolyabb fejlesztésre ezekben az orszagokban is nagy sziikség lett
volna, s lenne ma is. A nyugati tagallamok féltek attol, hogy az unids egyesiiléssel a
szegényebb keleti orszagok lakdinak tomege — koztiik foleg a legelesettebbek, a legsze-
gényebbek attelepiilnek a joléti allamokba, ahol komoly szocialis és munkaerdpiaci
problémakat okozhatnak. A bevandorlok ujabb hullamatol tartva, a csatlakozas feltételé-
il szabtak az 0j orszagoknak a romak helyzetének altalanos javitasat, a kisebbségek
védelmét.

A csatlakozasi eldkésziiletek soran, a PHARE program keretei kozt szamos sikeres
projektet megvaldsitottak, példaul 2000-ben Szlovékidban az iskola-elokészitést a roma
anyak bevonasaval, mig az altalanos és kozépiskolak szamara, a pedagogusok munkajat
segité roma asszisztenseket képeztek. 2001-ben Romaniaban az 6vodaztatast, és a lemor-
zsolodas csokkentését tamogattak, Szlovakiaban ugyancsak az 6vodai nevelésre helyez-
tek hangsulyt, mig Csehorszdgban olyan civil tarsadalmi projekteket finansziroztak,
melyek a romdknak lehetdséget adott tandcsadéi munkakordk betoltésére, valamint
atképzéseket is tamogatott. Magyarorszagon az esélyegyenldségi politika keriilt el6térbe
a PHARE tamogatasok alkalmaval, a romakkal kapcsolatban, az oktatasban és a munka-
eré-piacon. Tobbek kozott a specialis iskolakbol a normal tanterti iskolaba vald vissza-
keriilést céloztak (EU tamogatds..., é.1n.).

A kozép-¢s kelet-eurdpai orszagok — koztiikk hazank — szdmara is a csatlakozassal a
PHARE programok helyett az Eurdpai Szocialis Alap (ESZA) all rendelkezésre a tovab-
bi hasonlo fejlesztésekre. A romak tarsadalmi és oktatasi esélyeinek javitasat az Unid
valamennyi orszagaban az EU pénziigyi alapjai, igy az Eurdpai Szocialis Alap jelent6s
Osszegekkel tamogatja. Ezen fejlesztések korében helye van a tanarképzés, a tovabbkép-
z¢€s, az oktatas, a képzés, a szakképzés, a taneszkdzok fejlesztésének és az iskolai, d6vodai
infrastrukturalis fejlesztéseknek is (Forgdacs és Loboda, 2003).

Az egyes tagorszagok nemzeti koltségvetésiikkel szintén hozza kivannak jarulni a
romak tarsadalmi befogadasanak eléréséhez. A korabbi idészakokhoz képest az utobbi
években joval nagyobb 6sszegeket és figyelmet szannak az Europai Unidban a romakkal
kapcsolatos kozdsségi programok megvaldsitasanak, s vannak olyan tagallamok, koztiik
Magyarorszag és Romania is, amelyek kiilonosen jelentds mértéki forrasokat nyutjt a
veliik dsszefiiggd programokra. Emellett tobb mas kozép- és kelet-eurdpai orszag — igy
példaul Bulgaria, Lengyelorszag, Szlovakia — ugyancsak kiemelten kezeli unids prog-
ramjainak célcsoportjai kdrében a romakat (From commitment to action..., 2010). Tobb
orszag a sajat Nemzeti Fejlesztési Tervében is megjelenitette a humaneréforras-fejlesztés
prioritasai kozott a romakkal kapcsolatos terveit. Igy van ez Bulgariaban, Roméniaban,
Szlovakiaban, Gordgorszagban, Olaszorszagban, Portugélidban és nem utolsé sorban
Magyarorszagon is.

Azok a romak érdekében szervezett palyazati projektet a leghatékonyabbak, amelyek
tobb szektor teriiletét is atfogjak — nem csak az oktatasra koncentralnak —, valamint ame-
lyek célcsoportjaba a romak mellett mas, hasonldan hatranyos helyzetben 1évé szemé-
lyek is beletartoznak, etnikai hovatartozastol fiiggetleniil. Azok a projektek nevezhetok
sikeresnek, amelyek a romak sziikségleteire épiilnek (Community Instruments and
Policies for Roma Inclusion, 2008).

2005-ben az Eurépai Parlamentben A romdakrol az Eurdpai Unioban cimmel hataroza-
tot hoztak, mely allasfoglalast tartalmaz altalanos helyzetiikkel kapcsolatban, koztiik az
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iskolazasukat tekintve is. Ebben felhivjak a figyelmet, hogy ,,a romak oktatashoz és
tudomanyos tevékenységhez vald hozzaférésének javitasa a roma kdzosségek altalanos
kilatasainak javuldsahoz elengedhetetlen” feltétel (4z Eurdpa Parlament hatdrozata...,
2005, 114. 0.).

A romakkal kapcsolatos kérdések a kovetkezd években, vélhetden a vilagvalsag nega-
tiv hatasai miatt ismét fokozottan a figyelem kdzéppontjaba kertiltek. 2008-ban szervez-
ték meg az els6 Roma Csticstalalkozot Briisszelben. Ez volt az elsé olyan alkalom,
amikor a tagorszagok és a felvételre varo orszagok kormanyai, az EU-intézmények kép-
viseldi, valamint kiilonb6zd civil szervezetek tagjai igen jelentSs szdmban, kdzosen
kezdtek el foglalkozni a romékat globalisan érinté problémakkal, s a megoldasi lehetd-
ségek megtalalasaval. 2009-ben az Eurdpai Parlament gazdasagi lehetdségeik javitasat
tlizte ki célul, amelyhez a szakképzést, a felndttképzést kivanjak felhasznalni, az alacso-
nyan képzett felnéttek iskolai oktatasba valo visszavezetését szeretnék elérni, tovabba a
humanerdforras-fejlesztés mellett a tarsadalmi toke- és kozosségfejlesztést is kiemelt
teriiletként kezelik (Roma in Europe..., 2010).

2010-ben ilt 6ssze a masodik Roma Csucstalalkozo, ezuttal Spanyolorszagban,
Cordobaban. Ennek a csucstalalkozonak az volt a legfébb megallapitasa, hogy a kérdés-
kor komplex megkozelitést kivan, s ebben kiilondsen az egészségiigy javitasat, valamint
a roma gyermekek iskolazasat tartottak fontosnak (Promoting Roma Inclusion..., 2010).
A Roma Integracié Evtizede program 2005-t31 2015-ig tart, mely kilenc kozép- és kelet-
eurdpai orszag kezdeményezésére jott Iétre, s ehhez hazank is csatlakozott.

Tanarasszisztensek és segitok alkalmazasa

Tobb eurdpai orszagban felismerték, hogy a roma gyerekekkel valo foglalkozas
komoly szakmai feladat elé allitja a pedagdgusokat. A hatékonysag novelése érdekében
a tanarok mellé asszisztenseket, segitd személyeket biztositanak, akik a tanarok és a
gyerekek, illetve a sziilok kozotti kapcsolatban ,,hidszerepet” toltenek be. Ezek a segitdk
kikeriilhetnek a kisebbségi csoport tagjai koziil éppligy, mint a tobbség korébdl. A régi
tagallamokban mar évekkel ezel6tt bevezették a tanari asszisztensek foglalkoztatasat az
iskolakban. Igy tortént ez Németorszagban, Bréméban, ahol kisegité pedagogusokat
alkalmaznak a Sinti Verein (Sinti Szdvetség) finanszirozasaval, hogy segitse a pedagogu-
sokat (Liégeois, 2002). Hamburgban roma tanarokat és szocialis munkasokat foglalkoz-
tatnak annak érdekében, hogy csokkenjen a hidnyzasok szama, névekedjen a rendszeres
iskolai részvétel a roma gyerekek korében. Hessen és Schleswig-Holstein tartomanyban
roma mediatorok dolgoznak, akik a sziil6k és az iskola kozti kommunikacioban kozveti-
tenek (Roma and Travellers..., 2006).

Az Egyesiilt Kirdlysagban a roma gyerekeket oktaté iskolak pedagdgiai tanacsadokra,
valamint szocialis munkasokra, csaladsegitOkre tamaszkodhatnak, s erre a kdzponti kolt-
ségvetéstol kiilon finanszirozast kérhetnek (Kardos és Rado,1999). Ausztriaban, Bécsben
a sok roma gyercket fogadd iskoldkban 2000 6ta dolgoznak asszisztensek (Roma and
Travellers..., 2006). Az 0j tagallamokban az utébbi idében indultak el hasonlo fejleszté-
sek, melyeket az Eurdpai Unio kifejezetten tamogat.

Csehorszagban tanarasszisztenseket kezdtek el foglalkoztatni azokban az iskoldkban
€s osztalyokban, ahol nagy szamban vannak jelen roma tanulok. Feladataik kore a neve-
l6munka segitésére, a hatranyos helyzetii kisebbségi didkok és az iskola kozotti parbe-
széd eldmozditasara, a konfliktusok megoldasaban vald segitségre, és fakultativ zene és
dramaéra szervezésére terjed ki. Osszességében a tanorai, és a tanéran kiviili nevelés
tamogatasaban szerepiik van. Olyan személyek lehetnek ebben a pozicioban, akik leg-
alabb altalanos iskolai végzettséggel rendelkeznek, és elvégezték az asszisztens kurzust
(Nelesovska, 2007; Messing, 2003). Szlovakiaban az oktatasi tarca 2002-ben vezette be
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a tanarasszisztens szakmat. ,,2005/2006-ban 973 asszisztenst alkalmaztak 6vodakban és
altalanos iskolakban, a minisztérium finanszirozasaval. Kozben a minisztérium rendelet-
ben irta el6, hogy 2010-re az asszisztenseknek pedagogiai szakképzettséggel kell rendel-
kezniiik. A képzettséget az Eperjesi Pedagogiai Intézet altal szervezett képzés formajaban
lehet megszerezni.” (Advancing Education of Roma in Slovakia, 2007, 36. 0.)

Tanarasszisztensek alkalmazasa megjelent Lettorszagban, Litvaniaban és Lengyelor-
szagban is (Roma in Europe..., 2010). Szlovéniaban ugyancsak van ra példa, ahol roma
szarmazasu személyeket alkalmaztak tobbek kozt azzal a céllal, hogy a kisebbségi kulti-
rabol adodo viselkedési eltérések megértésében segitse a pedagogusokat (Rezek, 2007).
Egyfajta kulturalis mediator szerepet latnak el az iskolaban, hozzajarulva a hatékonyabb
neveléshez.

Hasonlé kezdeményezés elindult és sikerrel miikodik mar Magyarorszagon, Ozdon is,
melynek keretében a roma szarmazasu felndtteket pedellusi feladat ellatasaval biztak
meg a helyi altalanos iskolaban. A program otlete Spanyolorszagbol, egy sikeres prog-
rambo6l szarmazott (Mészdros, 2008). A kdzmunka program keretében, illetve a helyi
onkormanyzat finanszirozasaban szintén tobb hazai telepiilésen — példaul Székesfehérva-
ron — kezdtek el roma szarmazasu személyeket asszisztensként tevékenykedtetni a varos
iskolaiban, nem kis sikerrel. Az iskolai asszisztensek alkalmazasa azonban nem valt
altalanossa hazankban, holott szép eredményeket lehetne vele elérni.

Elokészito osztalyok létesitése

A roma tanulok tobbségi tarsaikhoz képest jelentds hatrannyal érkeznek az iskolaba,
amelynek ledolgozasara tobb unids orszagban kisérleteznek el6készitd osztaly miikddte-
tésével. Ennek célja a korai fejlesztés biztositasa, a kompenzalas, a hatranyok kezelése,
az iskolai sikeresség esélyének novelése, amelyek mintegy preventiv formaban kivanjak
megeldzni a késobbi gondokat.

Csehorszagban az 1990-es évektdl iskola-elokészitd osztalyok létesitésével kivannak
javitani helyzetiikon, melyek az 6vodakban és az alsé tagozatban miikddnek, célja az
iskolai életre valo felkészités, s egyuttal a roma kultira 6rzése, apolasa is. Ezekben az
osztalyokban az oktatds nem koveti a 45 perces orakeretet, sokkal inkdbb humanus
mddon a gyerekek tempdjahoz, fejlettségi szintjéhez igazodik, s a didkok egyéni sziik-
ségleteire épitve torténik. (NeleSovska, 2007). 2005-ben 123, 2006-ban pedig 146 elké-
szit6 osztaly miikodott Csehorszagban. Emellett a cseheknél az dvoda utolsé évfolyaman
ingyenes részvételt biztositanak a hatranyos helyzetli gyerekeknek, ennek ellenére még
mindig sok roma gyerek nem jut el az 6vodaba (Advancing Education of Roma in Czech
Republic, 2007). Tudni kell azonban, hogy Csehorszagban az 6voda nem ingyenes, aki
gyermekét dvodaba kivanja jaratni, fizetnie kell. Igy a hatranyos helyzetii gyerekek tobb-
sége kimarad az 6vodabol. A roméak szamara kialakitott el6készitd osztalyok viszont
téritésmentesen mikddnek.

Szlovakiaban 1992/93-ban létesiilt az els6 0. osztaly, pilot projekt keretében, azzal a
céllal, hogy a roma didkok sikeresebben vegy¢k az iskolai akadalyokat a kotelezd isko-
lazas évei alatt. Az el6készitd osztalyok nyomon kovetéses vizsgalata arrdl szamolt be,
hogy az el6készitd osztalyban tanult didkok 91 szazalékat a késébbiekben felvették vagy
valamely kozépiskolaba, vagy pedig a szakiskolaba (Advancing Education of Roma in
Slovakia, 2007). Litvaniaban ugyancsak tamogatjak az iskola-elokészitést unids projek-
tek formajaban (Roma in Europe..., 2010).

Magyarorszagon az iskola-elokészités feladatat az 6voda latja el, s ennek megerdsité-
se, az 6vodazasban valo részvétel minél szélesebb korre vald kiterjesztése lehet gytimol-
cs0z0. Az iskolai felkészités értékes példajat adta a nyirteleki altalanos iskola Kedves
Haz programja, ahol a roma gyerekeket eldszor, az els6 két év soran kiilon osztalyban
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tanitottak, majd ezt kdvetden a tobbségi tarsaikhoz integraltak. A kezdeti elkiilonités
célja a hatranyok kompenzalasa, a tanulas megszerettetése, és a gyerekekhez igazodo
tanulasi tempd biztositasa volt.

Mentoralas

Tobb eurdpai unids orszagban indult el mentor program az utébbi idészakban unids
palyézati forrasok felhasznalasaval. Ennek 1ényege, hogy a hatranyos helyzetti tanulok-
nak tanarok, kortarsak, vagy akar a programra jelentkezett sziilok is tamogatast nyujta-
nak tanulmanyaik folytatdsahoz, a hazi feladat megirasahoz, s emellett a mindennapi
gondjaik terén is lelki tAmaszra talalhatnak mentoraiknal a didkok. Az Eurdpai Uni6 nem
csak a gyerekek, hanem teljes csaladok, a felndttek mentoralasat is 6sztonzi romakkal
kapcsolatos célkitlizéseiben.

Mentoralas helyet kapott Roménidban is,
ahol 1998-2001 kozott a Roma kozosségek
Valojaban a nyugat-europai tag- iskolai fejlesztése — egyenlé esélyeket a

allamok roma lakossa/gdna/e roma gyerekeknek az iskolai és iskolaval

5 T s : - _ kapcsolatos tevékenységekben cimii projekt-
életkorilményei kordnisem sok ben (melyet a Soros Open Network tagjat

kal jobbak, mint a toliik keletre képezd Center Education 2000+ és a Holland
élo tdarsaike, s azok ugyanolyan  Kiliigyminisztérium kdzosen finanszirozott)

gondokkal néznek szembe a tdar- 2 egyik komponens ennek megvaldsitasa

dalomb btatdsiiovh volt, melyben a didkok segitésébe a sziiloket
saaaromoadn, dz ORIAIASUZYDEN ¢ peyoniak. Rajtuk kiviill pedagoégusokat és

és a kozelet mds teriiletein is, kozépiskolasokat képeztek ki mentornak. A
mint keleti tdrsaik — igy komo-  mentorokat a tanarok feliigyelték és segitet-

lyabb fejlesztésre ezekben az ték, tevékenységiik eredményeképp vala-

iookb ) ikbséo | mennyi mentoralt sikeresen teljesitette a
OrszAgoRbAN 1S NAZY STURSEZ eIl tanevet, néhanyuk kifejezetten j6 eredményt

volna, s lenne ma is. A nyugati  tudott felmutatni (Ciolan, 2001).
tagdllamok feltek attol, hogy az Hazénkban a mentoralds gondolata a

L o < korabbi években elszor a Soros Alapitvany
unios egyestiléssel a szegenyebb altal finanszirozott projektekben jelent meg.

keleti orszdagok lakoinak tomege A roma diakok és az Sket patrondlé tandrok
- koztiik foleg a legelesettebbek,  egyiitt 6sztondijra palyazhattak, melynek
a legszegényebbek - ditelepiil- feltétele 3,51-os tanulmanyi atlageredmény

Ty teljesitése volt (Etiidok modszertanra, 2000).
nek a joleti dllamokba, ahol Pozitiv eredménye, hogy a roma fiatalok

komoly szocidlis és munkaerd-  kziil tébben tovabbtanultak, s olyan szak-

piaci problémcileat okozhatnak. mai biztatast, 0sztonzést kaptak a tanulas
folytatasdhoz, amelyet csaladi korben nem
tudtak volna megszerezni. A mentorprogram
késébb a hazai unids palyazati programok kiirdsaban is megjelent.

Az oktatasban valo részvétel erositése

A roma gyerekek iskolazasaval kapcsolatban altalanos probléma, hogy gyakori a
hianyzas, a lemorzsolddas, az id6 el6tti kimaradas koriikben. Joval tobbszor hidnyoznak
az iskolai oktatasbol, mint tobbségi tarsaik. Az okok kozt szamos tényez6 felmeriil, pél-
daul testvérre vald vigyazas, iinnep, betegség, vagy a sziilok nem akarjak iskolaba kiil-
deni a gyereket, pénziigyi nehézségek, utazas stb. (Liégeois, 2002).
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Szlovakiaban minden tankoteles kora gyermeket kozpontilag regisztralnak, s a helyi
onkormanyzat szocidlis osztalya rendszeresen ellendrzi az iskolakban a gyerekek jelenlétét.
A csaladok szocialis tAmogatasat és a gyermekneveléshez kapcsolodo segélyeket iskolala-
togatashoz kotik (Addvancing Education of Roma in Slovakia, 2007). Enélkiil nem nytjta-
nak szocialis segitséget a csaladoknak, s igy teszik érdekeltté a sziiloket a gyermek rend-
szeres iskolazasaban. Finnorszagban a helyhatosagok feladata a korai iskolaelhagyok fel-
mérése, rendszeres felkutatasa (Roma in Europe..., 2010). Hollandiaban Szlovakidhoz
hasonléan szintén kozpontilag regisztraljak a didkokat, ugynevezett sofi-szamot kapnak a
harmadik életéviiket betoltottek, mellyel jelzik a hatosagok, hogy a gyerekek tankotelessé
valnak (az 6voda is kételezd), a képzésbdl kimaraddkat ellendrzik, a helyi hatdsagok meg-
keresik, s igyekszenek visszairanyitani 6ket az iskolaba, s elérni, hogy legalabb valamilyen
bizonyitvannyal végz6do szakképzettséget szerezzenek (Balogh, 2006).

Vannak azonban olyan orszagok is, ahol az utazé ¢letmodot folytatok nem tudnak rend-
szeresen jelen lenni az iskolaban, hiszen a csaladok folyamatosan lakohelyet valtoztatnak.
Németorszagban ugyan az egyes tartomanyok 6nalléan rendelkeznek az oktataspolitikarol,
azonban 2003-t6] nemzeti szinten, egységesen bevezették az utazo gyerekek szamara az
ugynevezett iskolai napld hasznalatat. Az utazasi idészak elején a roma gyerekek megkap-
jak a naplojukat, amelybe a sziil6k kotelesek rendszeresen vezetni, hol tart gyermekiik a
tanulasban. Ehhez tankdnyvekkel, tananyaggal 14tjak el az iskolasokat. A naplordl a sziilok-
nek masolatot kell késziteniiik, és be kell kiildeniiik a gyermekhez rendelt iskolanak.
(Stammschule-nak, ahol a gyerekeket nyilvantartjak.) Az adott iskola év kozben folyama-
tosan tutort biztosit a gyerek mellé, aki az utazas ideje alatt figyelemmel kiséri a diak fej-
16dését, s ha sziikséges, segiti a tanulasban (The school education..., é. n.).

A tanulas iskolan kiviili segitése

Nemzetkozileg tobb vizsgalat is arra mutat ra, hogy a hatranyos helyzetben 1évé gye-
rekeknek nagy sziikségiik van extracurricularis foglalkozasokra is, hogy megfeleléen
teljesitsenek az iskolaban. Mindez sokféle formaban lehetséges, igy délutani szakkor,
tovabbi ora, tehetségfejlesztés, vagy korrepetalas utjan egyarant elképzelhetd. A kiegé-
szit6 foglalkozasok jotékonyan hatnak a didkok eredményeire.

Nagy-Britannidban hazi feladat klubok miikodnek tobb iskoldban, ahol a roma gyere-
kek nyugodt koriilmények kozott és megfeleld feltételek mellett késziilhetnek masnapi
oraikra. Ezen kiviil iskolai tanuloklub is mikodik, ahol felzarkoztatd oran, korrepetalas-
ban részesiilnek a didkok (Messing, 2003). Svédorszagban romani anyanyelvd, illetve
roma szarmazasu tanarokat, és oktatast segitd asszisztenseket tobbek kozt azért is foglal-
koztatnak az altalanos iskolakban, hogy a hazi feladat megoldasaban is szervezett segit-
séget nyujsanak a gyerekek szamara (Olgac, 2002). Németorszagban pedig olyan mobil
iskolak mitkddnek, amelyekben az utazok szamara délutani tanulasra van lehetdség (The
school education..., é. n.).

Hazéankban a tanodak révén inditottak el hasonld kezdeményezést. A Jozsefvarosi Tano-
da szervezoi arra jottek ra, hogy a roma gyerekeknek nincsenek otthon olyan kériilménye-
ik (kdnyveik, segédeszkdzeik, a tanulasban segiteni tudo sziild), amelyek hozzajarulhatna-
nak a megfeleld fejlddéshez. Ezért hoztak 1étre intézményliket, mely kifejezetten a délutani
tanulast szolgalta, s emellett az identitas formalasaban is szerepet vallalt. A tanoda program
otlete késébb a hazai unidés humanerdforras-fejlesztési programban is megjelent.

Az iskola és a gyerekek kultirajanak kozelitése

Az egyes eurdpai orszagokban, kiilondsen a nyugat-eurdpai tagallamokban jellemzden
megfigyelhetd, hogy az oktatasi intézmények is hajlanak arra, hogy a gyerekekhez alkal-
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mazkodjanak, szociokulturalis hatteriiket komolyan figyelembe véve mikddjenek. A
gyerekbarat megoldasok ezekben az orszdgokban terjedtek el eldszor, majd az utobbi
években az 01j unios tagallamok kozott is mindinkabb megfigyelhetd. A nyugati orszagok
oktatasiigye joval rugalmasabb, toleransabb, az intézménybe jarok igényeit inkabb szem
elott tartd. A kelet-europai allamokban a gyerekbarat modszerek tobbnyire az alternativ
iskolak vilagaban kaptak helyet. Holott a gyerekre figyeld metodologianak éppen a hat-
ranyos helyzetliek nevelésében lenne komoly helye. Az alternativ iskolak K6zép-Euro-
paban azonban legfoképp a jomoduak, a févarosiak, az értelmiségiek gyermekei szamara
elérhetok. Foként azoknak, akik meg tudjak fizetni a jorészt alapitvanyi formaban miiko-
do alternativ iskolak tandijait. Mdodszereiket ezért pontosan azok nem tudjak nagy szam-
ban igénybe venni, akiknek a legnagyobb sziiksége lenne ra: a hatranyban 1évok, a sze-
gények, az etnikai kisebbséghez tartozok, nekik joval kevesebb esélylik van ezekbe az
iskolakba bejutni.

Figyelemre mélté azonban, hogy cseh oktataspolitikaban terjed a gyerekbarat szem-
1¢élet: feladatul tizték ki a cigany gyerekek oktatasanak altalanos megujitasat, ének-ze-
nei és mozgaskozpontl osztalyok létesitését, a nyelvi lemaradasaik miatt fejlesztd
programok elérését, valamint a multikulturalis nevelés terjesztését. A napkozi otthonos
nevelésbe beillesztették a roma gyerekekhez kozel allo fakultativ délutani foglalkozaso-
kat, példaul a zenés, tancos elfoglaltsagokat (Nelesovska, 2007). Rendkiviil pozitiv,
hogy Csehorszag érzékelte a roma gyerekek igényeit, észrevette érdeklddésiiket, s arra
kivant épiteni.

A ’90-es évek ota megjelent az inkluziv nevelés gondolata a cseheknél is, s a hangsulyt
arra helyezték, hogy a kiillonbségeket ne negativumként, hanem elényként fogjak fel a
nevelésben (Stanék, 2007, 33. o0.).

Romaniaban az unios tagsag elbtti projektekben is megjelent a helyi kultara figyelem-
be vétele, feltarasa. Példaul a School Development... cimi projektben az egyik fontos
alkotoelem a helyi idds roma lakosok kikérdezése a szoban él6 hagyomanyokrol, a meg-
¢lt mindennapi torténelemrdl (oral history’), melynek soran a gyerekek a felnéttektol
gyljtottek meséket, torténeteket, népi hagyomanyokat, majd aztan az iskolai oktatasban
is hasznositottak az ismereteket (Ciolan, 2001). Romaniaban, Bukaresti Egyetemen lehet
romani nyelv és kultira szakon tanulmanyokat folytatni, mely a roma szarmazasu didko-
kat nagy szamban vonzza (The school education..., é. 1n.).

Hazénkban a roma kulttra iranti érdeklddés novekedését mutatja, hogy a tanitoképzés-
be és a tanarképzésbe orszagos szinten altalanosan bekeriiltek a romak oktatasarol szo61o
studiumok. A gyerekbarat modszerek terjesztését az unios forrasok ugyancsak lehetové
teszik, konyvek kiadasa, szemléletformald tovabbképzések szervezése formajaban az
elmult idészakban jelentds eldrelépések torténtek.

Onmagaban a gyermekek szociokulturalis jellemzdihez vald igazodast mutatja, ahogy
az utazokhoz viszonyul az iskolarendszer modszereiben, az egyes orszagokban. Példaul
Franciaorszagban a Tavoktatasi Nemzeti Kézpont az utazok koézépiskolas kora gyerme-
kei szamara tavoktatasi lehetdséget biztosit. A francia oktatasi tarca azonban nem ajanlja
a didkoknak, hogy a tankoételezettség ideje alatt a tdvoktatds a gyerekek tanulasanak
rendszeres formajava valjon. Az utaz6 didkok tudasat a kotelezo iskolazas évei alatt, erre
specializalodott tanarok ellenérzik, értékelik (7he school education..., é. n.).

»Franciaorszagban tobb példat is lathatunk a mozgd oktatasra, amelyek jellemzden
civil kezdeményezésre jonnek létre, romakat segitd civil szervezet hozza Iétre az iskolat,
jellemzdje a helyvaltoztatas (egy csoport kdvetése, vagy az adott helyen talalkozas tobb
csoporttal), a gyerekek tanulmanyi szintjiiknek megfeleld csoportban dolgoznak, az okta-
tas rugalmas, lehetdséget ad az egyéni foglalkozasra, dsszevont osztalyok modszerét
alkalmazza” (Liegeois, 2002, 121. o.). A vandorld csoportok igényeihez alakitjak az
oktatast Gorogorszagban, Németorszagban, Hollandidban is, ahol a lakdkocsis iskolak
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ugyancsak jelen vannak az oktatasi rendszerben, hogy segitsék azokat a tankoteles korti

diakokat is, akik csalddjaikkal utazva, az atlagtol eltérd életformat kovetnek.

Szocialis tAmogatasok a gyerekeknek és az iskolanak

Tobb uniods tagallam kiilonbdzd szocidlis juttatdsokkal is eldsegiti a roma gyerekek
aktiv részvételét a kozoktatasban. fgy Szlovékiaban ingyenes étkezésben és 6sztondijban
részesiilhetnek a hatranyos helyzetii tanulok 2002/2003 o6ta (Advancing Education of
Roma in Slovakia, 2007). A veliik szomszédos Csehorszagban a roma diakok kozépisko-
lai tanulmanyaik idejére és a fels6foku tanulmanyaikhoz 6sztondijban részesiilhetnek,
tovabba a hatranyban 1évok ingyenes iskolai felszerelést kapnak (Addvancing Education
of Roma in Czech Republic, 2007). Bulgariaban ingyenes tankonyvet és dsztondijat nyuj-
tanak a roma gyerekek szamara (Advancing Education of Roma in Bulgaria, 2007).

Olaszorszagban az iskolak kdnyv-, utazasi és egészségligyi tamogatast nyujthatnak a
raszoruld didkoknak, melyért a kiegészité tamogatast igényelhetnek az intézmények az
oktatasi tarcatdl. Danidban, az Egyesiilt Kiralysagban az iskolak a koltségvetésbol kap-
nak kiilon forrasokat a gyerekek étkezésének tamogataséra (Kardos és Rado, 1999).

A magyarorszagi oktatasi tarca 2006-ban inditotta el az Utravalo programot, amely a
Soros Alapitvanynal mar jol miikodott mentorprogram mintajara szervezddott — vagyis a
hatrdnyos helyzetli gyermekek és tandraik 6sztondij programja lett, a tovabbtanulas és a
sikeres felvételi el6segitése érdekében biztositott timogatast az érintettek szamara (Szdle,
2010). Hazankban jelenleg a hatranyos helyzetii gyerekek az 6vodaban napi haromszori
ingyenes étkezést kapnak, valamint a gyermekvédelmi tdmogatasban részesiilé iskola-
soknak ingyenes tankonyvet biztositanak.

A fentiekbdl jol kirajzolodnak azok a tendencidk, amelyek szamos eurdpai orszag
oktataspolitikajat az elmult években athatottak. Koziiliik szinte valamennyi tetten érhetd
hazankban is, kivéve a pedagogusok munkajat segitd személyzetet, a tanarasszisztensek
alkalmazasat. Segitokre komoly sziikség lenne hazankban is, hiszen a szocialis kérdések
kezelése is komoly feladatként mutatkozik az oktatasi intézményekben. A nulladik évfo-
lyamok ugyancsak hianyoznak nalunk, az iskola-el6készités funkciojat az 6voda latja el,
s tovabbra is ezt a feladatot kell szolgélnia. Nulladik évfolyam inditasa egyrészt financi-
alisan komoly tobbletterhet rona az orszagra, masrészt etnikai alapon miikddtetve az
érintettek szamara banto lenne. E helyett az 6voda szerepének novelése, célzott tamoga-
tasa az eredményes iskolazas egyik kulcsa.
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