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Az alternativitas értelmezési
lehetoségei és megjelenése az
oktatasban és a pedagogusképzésben

Az alternativitds fogalmdnak tobb értelmezési lehetbsége van a
neveléstudomdnyi szaknyelv haszndlatdban, és az alternativitds
ktilonbozo megjelenési formdi léteznek az oktatds vildgdban. A
tanulmdny egyrészt fogalomtisztdz6 szdandeékkal dttekintést ad az
alternativ pedagogia és iskola, reformpedagogia és reformiskola,
valamint a hagyomdmnyos iskola fogalmak neveléstudomoinyi
irodalomban kimutathato értelmezési lehetosegezrol és kiserletet tesz
e fogalmak elhatdroldsdra. Attekinti a reform- és alternativ iskoldkat
a reformpedagogia magyarorszdgi megjelenésétol napjainkig, és
bemutatja az alternativitds jelenlegi megjelenési formdit a
kozoktatdsban és a pedagogusképzésben.

Az alternativitas fogalmanak értelmezése

elézetesen ne tisztaznank az ’alternativ’ sz6 jelentéstartalmait, illetve hasznalatat

a neveléstudomany szaknyelvében. Az alternativitas fogalma és annak hasznalata
a neveléstudomanyban elsésorban az alternativ pedagogiakhoz, illetve az alternativ isko-
lakhoz kotédik. A reformpedagdgia és az alternativ pedagodgia, a reformiskola és az
alternativ iskola fogalmak a témaval foglalkoz6 szakirodalomban gyakran nem eltérd
jelentéstartalommal, hanem egymas szinonimajaként fordulnak eld. A reformpedagdgiai
vagy alternativ program szerint miikodo iskolakat pedig gyakran a hagyomanyos, nem
alternativ iskola ellenpolusaiként, konkurenseiként tartjak szamon, ezért a hagyomanyos
pedagodgia, hagyomanyos iskola fogalmanak meghatarozasa, foként az alternativitas
értelmezésének kapcsan, ugyancsak megkeriilhetetlen.

ﬁ z alternativitas oktatasban betoltott szerepér6l nem lehet anélkiil beszélni, hogy

A hagyomanyos pedagégia — hagyomanyos iskola az alternativitas tiikrében

A hagyomanyos pedagogia ¢és iskola nem azonosithat6 az iskolaban alkalmazott neve-
1ési program alapjan, hiszen nem létezik egyetlen, kdzpontilag meghatarozott program,
amelyet egyértelmiien hagyomanyosnak lehetne nevezni. Azonosithaté azonban az adott
korban, helyen és tarsadalomban megszokottnak nevezhetd, elfogadott és tomegesen
1étezé pedagogiai felfogassal és iskolarendszer intézményeivel (Brezsnydnszky, 2004).
Nagy Péter Tibor (2004) a hagyomanyos pedagogiat az oktatasiigy ,,f6 aramaként értel-
mezi, amikor is az iskolak tobbségét valamilyen kozos jegy jellemzi”. A kozos jellegze-
tességek részletes bemutatasara vallalkozott Németh Andras €s Ehrenhard Skiera (1999)
a Reformpedagdgia és az iskola reformja cimii kdnyvben. Ennek alapjan a hagyomanyos
pedagogiai felfogas és a hagyomanyos iskolak jellegzetes jegye a tanarcentrikussag; a
frontalis oktatds dominancidja és az ennek megfeleld tantermi elrendezés; az életkor
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tekintetében homogén osztalyok; az osztaly minden tagjara vonatkozo, kozel azonos
teljesitményszint, illetve az osztalyismétlés alkalmazasa, ha a tanuld nem éri el az eldirt
szintet; a tanari eldadas, magyarazat dominancidja a tandran; a tananyag repetitiv sza-
monkérése; az osztalyzassal torténd értékelés; a tankonyv hasznalata mint a tananyag
elsajatitasanak egyik legfontosabb eszkoze; a tantargy- és tanora-rendszer; valamint a

cres

A ’reformpedagogia’ és ’alternativ pedagdgia’ fogalmak meghatirozasa a
pedagoégiai lexikonokban

A reformpedagoégia, illetve alternativ pedagogia, alternativ iskola fogalmak meghata-
rozasa a kovetkezOképpen alakult a pedagdgiai lexikonokban 1936-t61 napjainkig.

Az 1936-ban megjelent Pedagogiai Lexikon 1I. részében, amelyet csehszlovakiai,
magyar és mas kiilfoldi pedagdgusok kozremiikodésével szerkesztett Finaczy Ernd,
Kornis Gyula és Kemény Ferenc (1936), a reformpedagdgia fogalma nem talalhaté meg,
hanem a reformiskolak cimi szocikket tartalmazza a lexikon. A reformiskolakat tagabb,
illetve szorosabb értelemben is meghatarozza. Ezek koziil a tagabb értelemben vett meg-
hatarozas felel meg a mai reformpedagogia, alternativ pedagogia fogalmanak: ,,reform-
iskolak tagabb értelemben olyan tan- és neveldintézetek, amelyeknek szervezete, tanter-
vei vagy mddszerei eltérnek a hivatalos normaktol. Céljuk, hogy 0j eszméket és gondo-
latokat allitsanak bizonyos pedagégiai feladatok szolgalataba. (Lasd Erdei iskoldk, Uj
iskola, Landerziehungsheim.)” Szorosabb értelemben a reformiskolédkon olyan kozépis-
kolakat értettek abban a korszakban, amelyekben a kiilonb6z6 iskolafajtak kozds vagy
egységes latinmentes tagozatra épiiltek (Findczy, Kornis és Kemény, 1936, 582. 0.). Az
alternativ pedagdgia, illetve alternativ iskola fogalma azért nem talalhatd, mivel a II.
vilaghabort utani években kialakult iskolakat nevezik a mai neveléstudomanyi, féként
neveléstorténeti szakirodalomban is alternativ iskolaknak.

Az 1976-0s Pedagogiai Lexikon 111. kotetében (foszerkeszté Nagy Sandor) reformpe-
dagoégian ,,az 01 iskola-mozgalom keretében a szazadfordul6 idején kialakult irdnyzatok
Osszefoglalo elnevezését” értik, amelyek ,,az oktatast és a nevelést fejlodéslélektani ala-
pon igyekeznek tovabbfejleszteni és hatékonyabba tenni” és ,,a reformerek (Claparede,
Dewey, Decroly, Montessori, Ferriére) a hagyomanyos herbarti iskola oktatasi és neve-
1ési szellemét gydkeresen meg akarjak valtoztatni”, ami mar megegyezik a ma is haszna-
latos meghatarozassal (Nagy, 1976, 35. 0.). Az alternativ pedagogia, illetve alternativ
iskola fogalma nem talalhaté a lexikonban. Ennek oka valdsziniileg abban rejlik, hogy
Magyarorszagon az uralkodo centralizacios oktataspolitika miatt nem vettek tudomast az
alternativ iskolédk — természetesen hazankon kiviili — 1étezésérdl és tevékenységérol.

Az 1996-0s kiadast Pedagogiai Kislexikonban (6sszeallitotta Nanszakné Dr. Cserfalvi
Ilona) a reformpedagogia szocikk megegyezik az 1976-o0s kiadasu lexikonban talalhato
meghatarozassal: ,,reformpedagogia a mult szazad végén megjelend 1j, gyermekkdzpon-
ta pedagogiai szemlélet. [...] Kiemelked6 reformiskolai torekvések: New School, erdei
iskola, Montessori pedagogidja, Decroly pedagogiaja, Kerschensteinen [sic!] munkais-
koléja, a Waldorf pedagdgia, Rudolf Steiner, Freinet mddszere, Dalton Plan, Jana [sic!]
Plan, stb. Uj Iskola mozgalom, csaladi iskola, Nagy Lészlo pedagodgiaja” (Nanszdkné,
1996, 280. 0.). Az alternativ iskolak cimszo alatt pedig ,,az egyenértékli lehet6ségek
kozotti valasztast értik, [amely] szemben all a korlatozo, centralizald, antiliberalizalo,
univerzalé torekvésekkel. P1. Zsolnai EKP-program, Bende [sic!] Jozsef HK T-iskolaja,
pécsi modell, szentldrinci modell, Rogers iskola, KG, Freinet, Montessori [sic!], Waldorf,
Sarkadi program, Ujreél, Banréti stb.” (Nanszakne, 1996, 26. o.).

A Pedagégiai Kislexikonban taldlhaté meghatarozasok alapjan azt a kovetkeztetést
lehet levonni, hogy az alternativ iskola fogalmat tdgabb értelemben hasznalja mindazon
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iskoldkra, amelyek eltérnek a hagyomanyos iskolatol, tehat a reformpedagogiai iskola-
koncepciokra ugyanigy alkalmazza, mint a reformpedagogia fejlddésének harmadik
szakaszaban kialakult alternativ iskolamodellekre, alternativ tantargyi programokra.

Az 1997-es kiadasu Pedagogiai Lexikon 1. és 111. kotetében (foszerkeszté Bathory Zoltan
¢és Falus Ivan) a reformpedagogia, mint ahogy az a korabbi kiadasu pedagogiai lexikonok-
ban is olvashat6 volt, ,,mindazon — a pedagogiai gondolkodas és nevelési gyakorlat gyer-
mekkozponti megijitisara torekvé —, elsésorban Eurdpaban és az Egyesiilt Allamokban
kibontakozo pedagodgiai iranyzatok és koncepciok Osszefoglalo elnevezése, amelyek a
XIX. sz. utolsé évtizedeitdl kezdédéen a XX. sz. hiiszas éveinek a végéig jottek létre”.

Az alternativ iskoldkon ,olyan,
dltalaban civil kezdeményezésre
létrejévo iskoldkat” értenek,
,amelyek a kételez6 iskoldzdsi
ido egészére vagy valamely sza-
kaszdra kindlnak a témegokta-
tdstol eltero specidlis tananya-
got, legtébbszér nem hagyomds-
nyos pedagogiai modszerekkel.
Az alternativ iskoldk sokszor
valamilyen orszdagos vagy nem-
zetkézi hdlozat, szévetség tagjai
(pl. Montessori- pedagogia,
Waldorf- pedagogia). A fejlett
dllami szektor mellett jonnek
letre, annak alternativdikeént. A
legtébb alternativ pedagogia és
azok gyakorlati megvalosuldsdt
demonstrdlo [alternativ iskoldk]
a nagy dllami rendszerek teljes
kiépiilése utdn jelentek meg a II.
vilaghdbori utdani években.”

Ebben a szocikkben a reformpedagogia fejlo-
désének szakaszolasa is megtalalhato: I. sza-
kasz: a XIX. sz. utolso évtizedétdl az 1. vilag-
habortig tart; neves képvisel6i Cecil Reddie
(Abbotsholme — New School), Adolph
Ferriére, Maria Montessori, Ovide Decroly. I1.
szakasz: az I. vilaghaborttol a harmincas évek
kozepéig tart; neves képvisel6i Rudolf Steiner
(Waldorf-pedagogia), Celestin Freinet
(Modern Iskola), Peter Petersen (Jena-terv) €s
az amerikai iranyzatok, mint Dalton-terv,
Winnetka-terv és a projekt-moddszer). II1. sza-
kasz: a tradicionalis reformpedagogiai irany-
zatok II. vilaghabortl utani tovabbélése és az
alternativ iskolak megsziiletésének id6szaka,
amely napjainkig tart (Bathory és Falus, 1997,
255--256. 0.).

Az alternativ iskolakon ,,0lyan, altalaban
civil kezdeményezésre létrejové iskolakat”
értenek, ,,amelyek a kotelezo iskolazasi id6
egészére vagy valamely szakaszara kinalnak
a tomegoktatastol eltérd specialis tananya-
got, legtobbszor nem hagyomanyos pedago-
giai moddszerekkel. Az alternativ iskolak
sokszor valamilyen orszdgos vagy nemzet-
kozi halozat, szovetség tagjai (pl. Montessori-
pedagogia, Waldorf- pedagdgia). A fejlett
allami szektor mellett jonnek létre, annak
alternativaiként. A legtobb alternativ pedago-
gia és azok gyakorlati megvalosulasat
demonstralo [alternativ iskolak] a nagy alla-
mi rendszerek teljes kiépiilése utan jelentek

meg az II. vilaghabort utani években.” (Bdthory és Falus, 1997, 73-74. 0.)
Az ,alternativ iskolak kiilf6ldon” szoécikkben a terminus tovabbi elhatarolasat talaljuk:

,.kiilonboznek a reformpedagogia egyes iranyzatainak iskola-koncepciditol (a szazadunk
huszas éveinek végéig 1étrehozott — legtobb esetben napjainkban is mitkdé — tradiciona-
lis reformiskolaktol). Nem kdvetik valamely 6ssziild, az alapitd atya munkassagat, allan-
doan valtoznak, szabadon, alkot6 modon alakitjdk ki sajat, tdmegoktatastol gyakran
jelentds mértékben eltéré pedagdgiai arculatukat.” (Bdthory €és Falus, 1997, 75. 0.)

A legtijabb kiadasu pedagdgiai lexikonban talalhat6é két meghatarozas alapjan megal-
lapithatjuk, hogy az alternativ iskola fogalmat tagabb értelemben hasznaljak: mind a
tradicionalis reformpedagogiai iranyzatokat kovetd iskolamodellekre, mind pedig a II.
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vilaghaborti utan létrejott alternativ iskolakoncepciokra. A reformpedagdgia fogalmat
viszont csak a tradicionalis reformpedagogiai iranyzatok gytjt6fogalmaként hasznaljak.
A kiilfoldi alternativ iskoldk fogalméanak meghatarozasa kapcsan pedig az alternativ
iskolak elhatarolasat talaljuk a tradicionalis reformpedagogiai iskolamodellektdl.

A neveléstudomanyi szakirodalom fogalomhasznalata

A magyar nyelvii neveléstudomanyi szakirodalomban a reformpedagdgia és az alter-
nativ pedagogia, illetve iskola elnevezéseket a hivatalos kanon szerint hasznaljak a
kovetkez6 irasokban: Németh, 1998; Németh és Skiera, 1999; Pukanszky és Zsolnai,
1998; Mészaros, Németh és Pukanszky, 2001.

Ettdl eltér Dr. Magyarné Sztankovics Ilona (1999, 7. o.) fogalomhasznalata a Neveléstor-
ténet cimii konyvében, ahol az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd programot 1j reformpeda-
gogiai iranyzatként tartja szamon, de a reformpedagogia kialakulasanak és fejlodésének sza-
kaszolasa és a fogalom meghatarozasa megegyezik a hivatalos kanonnal. A Kozma Tamas
(2004) sorozatszerkesztésében megjelent Iskola-alternativik a huszadik szazadban cimii
szoveggytijtemény Az alternativ iskoldk, alternativitas az iskolaiigyben ciml fejezetében,
illetve Brezsnyanszky Laszld (2004) Alternativok és alternativak ciml tanulmanyaban az
alternativ iskola kifejezés tobbféle megkozelitésmodjaval talalkozhatunk: a kdznapi jelentés-
sel — alternativ mint 0j, mas, eltérd iskola —, a fenntartdi alternativitas fogalmaval, az alterna-
tiv iskolak torténeti szempontl értelmezésével, valamint a nem hagyomanyos, nem herbarti
szellemll iskolak megnevezéseként torténd hasznalataval. Az alternativ iskola fogalmat
tagabb értelemben hasznaljak: olyan iskolamodelleket értenek rajta, amelyek tényleges peda-
gogiai alternativat nyujtanak és ,,céljaikban, tartalmukban és f6leg modszereikben lényegesen
eltérnek az adott helyen és iddben megszokottnak nevezhet6 iskolarendszer intézményeitol.
Az eltérés a program egészét érintd sajatossag, és olyan mértékii, amely 6nérvényii modell-
ként értékelhet6.” Alternativnak tekintik azokat az iskolakat a kdzoktatasi rendszeren beliil,
amelyek tényleges valasztasi lehetdséget biztositanak, pedagogiai felfogasukban és iskolai
gyakorlatukban lényegesen eltértnek a megszokott iskolatol és ,,modellértékii alternativat
kinalnak”. Az alternativitas tobbszemponti megkdzelitésmodja mellett megfogalmaztak azo-
kat a kozos jellegzetességeket, amelyek segitségével az alternativ iskolak fogalma a sokszi-
niiségiik mellett, illetve ellenére is elhatarolhatova valik. Ilyen kozos ismérv a fenntartoi
alternativitas és az iskolak 1étrejottében elsddleges szerepet jatszo, sziilo és pedagogus részé-
rél, azaz ,alulrdl” kiinduldé kezdeményezés. Ide sorolhatd az iskolak tanuldi Gsszetételére
vonatkozé megallapitas, amely szerint vegyes tarsadalmi osztalyok gyermekei latogatjak
ezeket az iskolakat, illetve hogy az iskolaskor el6tti nevel6-oktatd intézmények, valamint az
alap- és kozépfoku oktatas teriiletén talalhatok ilyen jellegti intézmények. Fontos jellegzetes-
ségiik a gyermekkdzpontisag, az egyénre szabott banasmod, amely szoros Osszefliggésben
all az intézményekben tapasztalhatd alacsony gyermeklétszamokkal. Kiemelt jelent6séget
tulajdonitanak az alternativ iskolak értelmezésében ,,az 6nértelmezés tudatossaganak és érvé-
nyesitési torekvésnek” (Brezsnydnszky, 2004).

Torgyik Judit (2004) Az alternativ pedagogia helyzete hazankban 1945-t6l napjainkig
cimi tanulmanyéban a reformpedagdgiai iskolak fogalmat hasznalja azokra az iskolakra,
amelyek még a masodik vilaghaborut megel6z6 idészakban jottek 1étre, tehat a tradicio-
nalis reformpedagogiai koncepcidokhoz tartoznak. Kiilon targyalja az alternativ pedagd-
gia hazai kozoktatasbeli helyzetére vonatkozoan a *70-es évektél meginduld engedélye-
zett iskolakisérleteket és kisérleti iskolakat, ide sorolja tobbek kozott Gaspar Laszlo
szentlOrinci iskolakisérletét, a Zsolnai Jozsef nevéhez fiiz6d6 Nyelvi-irodalmi-
kommunikaciés programot és az Ertékkozvetits és képességfejleszté programot, tovabba
az egyes tantargyak megujitasat célzo innovativ torekvéseket. Az alternativ intézmény
fogalmat, a fenntartoi alternativitast is figyelembe véve, tagabb értelemben hasznalja
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azokra az iskoldkra, amelyek a rendszervaltast kovetd idészakban jottek 1étre hazankban.
Ezen a gyiijtéfogalmon beliil kiilonb6ztet meg tovabbi kategoriakat: a klasszikus reform-
pedagodgiai koncepciok magyarorszagi képviseldit és a magyar alternativ pedagodgiai
torekvéseket. Ez utdbbi csoporton beliil emeli ki a korabbi iskolakisérletek tovabbélését
(NYIK és EKP), a kisérletekkel megalapozott iskolaalapitast (Winkler Mérta Kincskere-
s0 Iskolaja), illetve a sajatos arculattal rendelkezd, egyetlen korabbi koncepcidhoz sem
kothetd alternativ iskoldkat és programokat (Zorgyik, 2004).

Az alternativitas fogalmanak oktatasra vonatkozo talan legtagabb értelmezésével Nagy
Péter Tibor (2004) Az alternativitas formai a magyar oktatastorténetben cimmel megjelent
tanulmanyaban talalkozhatunk. A szerzd, elfogadva az alternativitids mai magyar pedagogi-
ai nyelvben elterjedt értelmezését, amely szerint alternativ oktatdson a reformpedagogiai
iranyzatok eszmeviladgaval dsszefliggd, gyermekkozpontt, és altalaban alapitvanyi fenntar-
tast iskolakat értik, tdgabb keretek kozott értelmezi azt: az iskolatorténet olyan jelenségeit
érti alatta, amelyek az adott korszakban az oktatasiigyben kimutathaté féaramtdl eltérd
tanitasi-tanulasi folyamatot jeldlnek és intézményesiilt formaban 1éteznek. Tehat nem csak
a pedagodgiai értelemben vett modszerbeli és nevelésfelfogasbeli, hanem a tulajdonbeli,
oktatasszervezési, iskolatipusbeli, iskolan kiviili oktatasbeli alternativakat is az alternativitas

crer

Az alternativitas fogalmanak meghatarozasa

Az fentebb felvazolt terminoldgiahasznalat alapjan megallapithato, hogy mindkét ter-
minust lehet tagabb, illetve szlikebb értelemben is hasznalni. A reformpedagogia fogalma
tagabb értelemben a pedagdgiai elmélet és gyakorlat folyamatos kritikai reflexiojat és
kiti az utols6 évszazadokra, és megkiilonbozteti az Gjkor el6tti és utani reformpedagdgi-
ai koncepciokat. A legszlikebb értelemben pedig csak a 19. szazad végétdl a I1. vilagha-
bortiig terjedd idészakot jelenti, amikor is a legaktivabb volt a reformpedagdgiai tevé-
kenység.

Az alternativ pedagogia, illetve iskola fogalman tagabb értelemben minden olyan
pedagodgiat és iskolat érthetiink, amely valasztasi lehetéséget nyujt a hagyomanyos isko-
lak mellett, igy a tradicionalis reformpedagogiai iskolak is alternativ iskolaknak tekint-
hetdk. Szlikebb értelemben azonban csak azokat a pedagogiakat és iskolakat értjiik rajta,
amelyek a reformpedagogia fejlodésének harmadik szakaszaban alakultak ki sziil6i és
tanari kezdeményezésre, nem kovetik valamilyen alapitdé munkassagat, és nem valami-
lyen tradiciondlis reformpedagdgiai iskolamodell adaptacioi. Alternativitdson az oktatas-
ban a pedagdgiai értelemben vett tdg értelmezésen tilmenden pedig érthetjiik tobbek
kozott a fenntartora, iskolaszerkezetre, iskolatipusra stb. vonatkozd alternativakat is,
amelyek a hagyomanyos pedagogiai felfogés szerint nem sorolhatok szorosan az alterna-
tiv kategoriaba. Mind az alternativ pedagogia, alternativ iskola, mind a reformpedagogia,
reformiskola csak akkor értelmezhetdek, ha l1étezik a kézoktatason belill az iskolaztatas
egy olyan formaja, amelyik a tobbség altal elfogadottnak, elterjedtnek tekinthetd, és
amelyhez képest ezek az iskoldk és pedagdgiai koncepciok alternativat jelenthetnek és
valasztasi lehetséget biztosithatnak az iskolahasznalok — pedagogus, sziilé és gyermek
— szdmara (Langerné és Muity, 2011).

A reformpedagégiai iskolakoncepciok és alternativ iskolak megjelenése és elterje-
dése a kozoktatasban

A reformpedagoégia kialakulasanak és fejlodésének els6 és masodik szakaszaban, azaz
a 19. szazad utolso évtizedében és a 20. szdzad elsd évtizedeiben szamos reformpedago-
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giai iskolakoncepcio jelent meg Eurépéaban és Eurdpa hatarain tl a herbarti és comeniusi
alapokon nyugvé pedagégia kritikajaként. Ezek a reformpedagogiai iranyzatok rovid id6
alatt nem csak sajat hazajukon beliil arattak sikert és talaltak kovetOkre, hanem a hataro-
kon tul, igy Magyarorszagon is. A hazankban is fellelheté reformpedagogiai koncepciok
koziil szamos koncepcié mar az elsd vilaghabort el6tt megjelent. A kiilfoldi koncepciok
mellett szdmos magyar reformpedagogiai modell is szinesitette az akkori kozoktatés
palettajat Magyarorszagon. A tovabbiakban a korabeli magyar reformpedagdgiai torek-
véseket, illetve azoknak a kilfoldi reformpedagogiai koncepcioknak a 1étrejottét és
elterjedését szeretném felvazolni, amelyek megjelentek a magyar koézoktatasban is
(Langerné, 2008).

A reformpedagégia fejlodésének elsé szakaszaban kialakult koncepcidk
megjelenése Magyarorszagon

Evdei iskolak

1889-ben hozta létre Cecil Reddie a reformpedagogia elsé iskolamodelljét New
School néven Abbotsholme-ban. Ez volt az els6, a herbarti zart iskolak hagyomanyaval
szakito, szabad természetben alapitott neveldintézet. Ezen iskolak kozos jellemzdje,
hogy a varostol tavol, a természetben helyezkednek el, sokoldala nevelésre térekednek
és bentlakasos intézmények. Ezeknek az ,.elit” iskolaknak a mintajara és veliik parhuza-
mosan jelentek meg a szegényebb sorsu gyerekek egészséges fejlodését, betegségtol valo
megovasat szolgald szabad levegds vagy erdei iskolak is.

A magyarorszagi erdei iskolak kialakulasara azonban nem az angol, hanem a német
modell, a Landerziehungsheim volt hatassal, ahova a koncepcié Hermann Lietz kozveti-
tésével keriilt. Az elsé egészségiigyi-gyogyitd intézményt Magyarorszagon 1908-ban
alapitottak Szombathelyen, amelyhez mintaul a németorszagi Charlottenburgban (1904)
létrehozott erdei iskola szolgalt (Németh, 1993, 43—46. 0.). A szombathelyi erdei iskola
megalapitasat kovetden a tuberkuldzis megfékezésére még szamos ilyen jellegll intéz-
ményt hoztak 1étre:

— 1918-ban a Sopron melletti fenyves erdében,

— Farkasgyepiin a Bakonyi erdében, ami az orszag legjobban felszerelt egész tanéves
iskolaja volt,

— Kis-Velencén, ami leanyiskola volt,

— 1930-t6l tovabbi erdei iskolakat alapitottak Budapesten és Kaposvarott.

Ezeknek az intézményeknek a fennmaradasat nagymértékben befolyasolta funkcidjuk
is. A tuberkulézis-jarvany visszaszoritdsdval parhuzamosan veszitettek jelentdségiikbol,
feladatkoriik modosult. A szombathelyi erdei iskola 1926-ig miikodott gyermekotthon-
ként, idiiloként, 1926-t6l pedig rendes altalanos iskolaként egészen 1948-ig, amikortol
teljesen elvesztette eredeti funkcigjat, €s a korhaz tiidébeteg-osztalyat rendezték itt be
(Gal, 2005, 25. 0.).

Montessori-pedagogia és Burchard-Bélavari Erzsébet

A Maria Montessori fizioldgiai-pszichologiai kutatasok eredményein alapuld pedagd-
giai rendszerét alkalmazoé els6 6vodat 1907-ben alapitottak Romaban ,,casa dei bambini”
néven. Montessori itt egészséges gyerekeken a gyakorlatban is alkalmazta modszerét: a
gyermekek méretéhez alkalmazkodo berendezések alkalmazasa, valamint a gyerekeknek
az altala kidolgozott eszkdzokkel valod tevékenykedtetése. Montessori uj modszerét a
nemzetk6zi szakma is elismeréssel fogadta, és nagyon hamar elterjedt Eurdpaban, mely-
ben Montessori eldad4sainak és tanfolyamainak elengedhetetlen szerep jutott. Osszefog-
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lalé jellegli 1l metodo della pedagogia scientifica cimi miivét a megjelenése (1909) utan
szamos nyelvre leforditottak. A magyar nyelvii forditas az eredeti mu roviditett valtozata,
és Modszerem kézikonyve cimmel, Burchard-Bélavari Erzsébet forditasaban, Kenyeres
Elemér elészavaval 1930-ban jelent meg hazankban.

Montessori pedagdgiai modszerének elterjedésében semmilyen kozvetitd orszag nem
jatszott szerepet. Mustd Béla (a budapesti onkormanyzat kiildotteként) mar 1908-ban
részt vett Olaszorszagban egy Montessori-tanfolyamon, és az ott szerzett ismeretekrol
hazatérve beszamolt a kdzoktatasi osztdlynak. Weszely Odén és Ozorai Frigyes is fontos
tartott el6adasaik és szaklapokban torténd publikacioik révén. Az elsé Montessori-ovodat
1912-ben (négy évvel a romai 6voda megalapitasa utan) alapitottak Budapesten a Feren-
ci-rendi Maria Misszidosndvérek zardajaban. Az itt dolgozd ndvéreket még maga
Montessori képezte ki Olaszorszagban (Németh, 1993, 76. o.).

A Montessori-pedagdgia magyarorszagi elterjedésében azonban Burchard-Bélavari
Erzsébet jatszott kiemelkedd szerepet. 1927-ben alapitotta meg Montessori-ovodajat, egy
évvel késébb pedig az iskolat sziilei lakasan Budapesten. Montessori modszerét 1923—
24-ben sajatitotta el Amszterdamban, gyakorlatot pedig Bécsben szerzett egy Montessori-
ovodaban. Az 1930-as évektdl kezdve aktivan részt vett az 6vondk és a tanitok képzésé-
ben: tanfolyamokat és bemutatokat tartott szamukra. Az altala alapitott 6voda és iskola
még a II. vilaghaboru ideje alatt is mikodott. Az ovodat 1944-ben, az iskolat 1941-ben
sziintette meg.

Montessori modszerének magyarorszagi elismertetésében nagy jelentségli Kenyeres
Elemér munkassaga is, aki 1933-ban megalapitotta a Magyar Montessori Egyesiiletet,
amelynek célja a moédszer megismertetése €s elterjesztése volt. Ehhez nagymértékben
hozzajarult maga Maria Montessori is, aki két alkalommal, 1930-ban és 1936-ban is
megfordult hazankban és eléadast tartott (Néemeth, 1993, 76. 0.).

Uj Iskola — gyermektanulmdnyi mozgalom

A reformpedagogia fejlodésének elsd szakaszaban, a 19. szazad utols6 évtizedében ala-
kult ki a tudomanyos l¢élektani alapokon nyugvéd gyermektanulmany az Amerikai Egyesiilt
Allamokban. A szazadfordulén Eurdpaban is egyre tobb gyermektanulmanyi tarsasag ala-
kult, és az els6 évtizedekben vilagszintii mozgalomma valt. Jeles eurdpai képvisel6i kozé
tartoznak Alfred Binet, Edouard Claparéde és Ernst Meumann (Németh, 1998, 37. 0.).

A gyermektanulmany magyarorszagi elterjedésében jelentds szerepet jatszottak az euro-
pai gyermektanulmanyi tarsasagok, de kivaltképp a német tanfolyamokon részt vevo tana-
rok hataséra indult meg a mozgalom elterjedése hazankban. Nagy Laszlo, a magyar gyer-
mektanulmany legkiemelked6bb és nemzetkozileg is elismert alakja, tanartarsaival 1903-
ban alapitotta meg a Gyermektanulmanyi Bizottsagot, majd 1906-ban a Gyermektanulma-
nyi Tarsasagot, aminek a késdbbiekben vidéki korei is kialakultak. Céljuk volt a korszerti
nevelési-pszichologiai elvek elterjesztése és az oktatas 0j alapokra helyezése, amihez az
elméleti pedagogia képviseldi koziil Weszely Odon is jelentds mértékben hozzajarult.

A gyermektanulmanyi vizsgalatainak eredményén alapul6 iskolat 1915-ben alapitotta
Nagy Laszl6: a Gyermektanulmanyi Tarsasag iskolajat ,,Uj Iskola” néven, aminek a
vezetéje Domokos Laszloné Lollbach Emma lett (Németh, 1998, 129. o.).

Nagy Laszl6 1919-ben a hazai gyermektanulmanyozas eredményeit a Tanacskoztarsa-
sag nevelésiigyének rendelkezésére bocsatotta €s poziciot is vallalt az oktatasiigyben. A
Tanacskoztarsasag bukasa utan ennek kovetkezményeként igazold eljaras ala vetették és
elrendelték kényszeri nyugdijazasat. Az iskola ennek ellenére tovabb mitkodott 1949-ig
Budan. Domokos Laszloné az iskolat kezdetben Nagy Laszlo elvei szerint alakitotta ki,
de ettdl a 30-as években mar eltért. Megtartotta azonban kdzponti elemként a nevelési
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koncepcidjaban a gyermek fejlédéslélektani sajatossagainak figyelembevételét
(Pukanszky és Németh, 1996, 131. o.).

Nemesné Miiller Marta Csaladi Iskoldja

Nemesné Miiller Marta 1915-ben alapitotta meg Csaladi Iskolajat, az egyik jellegzetes
magyar reformiskolat. Nagy hatassal volt koncepcidjara Ovide Decroly pedagogiaja.
1907-1912 ko6z6tt az elméleti alapokat dolgozta ki iskolaja megalapitasahoz, majd 1912-
ben Briisszelben nyitotta meg elsé iskolajat. Koncepcidjanak kézéppontjaban a gyerme-
ki tevékenység, a kdzosség javara szolgaldo munka, a moral és az érzelmek cselekvésbe
agyazasa all. Pedagogiai koncepciojat folyamatosan tovabbfejlesztette, sajat bevallasa
szerint a Csaladi Iskolaban kialakult gyakorlat késdbbiekben a Winnetka Plan gyakorla-
taval hozhat6 parhuzamba. 1920-t61 tobb iskolat is alapitottak a Csaladi Iskola mintéjara:
Békéscsaban Gaspar Margit vezette a Kerti Iskolat, Sajo Magda pedig a Sajo-féle elemi
iskolat. Ujszegeden Kerti Iskola néven 19361940 kozott mitkodott Nemesé Csaladi
Iskolajaval rokonithaté reformiskola Dolch Erzsébet vezetésével, illetve ide sorolhato a
szegedi Polgari Iskolai Tanarképz6 Fdiskola gyakorlo iskoldjaként 1922 és 1944 kozott
a Cselekvo Iskola (Nemeth és Pukdnszky, 1999, 253. 0.). Az iskola a masodik vilaghabo-
ra ideje alatt, 1943-ban szlint meg.

A reformpedagogia fejlodésének masodik szakaszaban kialakult koncepciok
megjelenése Magyarorsziagon: Waldorf-pedagégia

A Waldorf-pedagogia sziildatyja 1913-ban alapitotta meg az Antropozdfiai Tarsasagot.
Az els6 antropozofiai szellemben miikddé Szabad Waldorf-Iskolat 1919-ben hozta 1étre
Stuttgartban a Waldorf-Astoria cigarettagyar igazgatdjanak felkérésére az ott dolgozok
gyerekei szamara (Néemeth, 1998, 81-82. 0.).

Magyarorszagon 1926-ban alapitott Waldorf-iskolat Nagy Emilné dr. Gollner Maria,
aki Rudolf Steiner személyes tanitvanya volt Dornachban. A Svab-hegyi Waldorf-iskola
egyike volt az elsd6 Németorszagon kiviili Waldorf-iskoldknak. Az itt dolgoz6 tanarok
tobbsége német antropozofus volt. Az iskola a naci hatalomatvételig, 1933-ig mitkodott,
amikor is a német nemzetiségli tanarok munkavallalasi engedélyét megvontak (Németh,
1998, 132. 0.).

Alternativitas az oktatasban a reformpedagégiai koncepciok megjelenésétol 1945-ig

Az alternativitas fogalmat egyrészt pedagdgiai értelemben hasznaljuk, tehat azokat az
iskolakat tekintjikk alternativ iskoldknak, amelyek a pedagdgiai programjukra nézve
nyujtanak alternativat a kdzoktatas f6 aramahoz tartozo iskolak mellett, masrészt tagabb
értelemben is érthetjiik, tehat kdzoktatasbeli alternativitasként értelmezziik a tradiciona-
lis reformpedagodgiai koncepciok alapjan mitkodo iskolakat is.

A magyar nevelésiigy gondolkodoi gyorsan reagaltak a nemzetkdzi nevelési tendenci-
dkra és a reformpedagogia fejlodésére, illetve terjedésére. Ennek a folyamatnak az okta-
taspolitika sem vetett gatat, nyitott volt az (j nevelési koncepciok iranyaba és tamogatta
azok elterjedését. A naci uralom kezdete, a II. vilaghaboru, a diktatorikus elveken nyug-
vo politika és oktataspolitika vezetett végiil a reformiskolak bezarasahoz és megsziinésé-
hez. A Magyarorszagon megjelent reformpedagogiai koncepciok elterjedésében két
tényez0 jatszott fontos szerepet: egyrészt német hatasra és német kozvetitésen keresztiil
jutott el az adott koncepcid hazankba, masrészt a koncepcid magyar képviseldje vett részt
személyesen tovabbképzésen, tanfolyamon, vagy esetleg a mester tanitvanya volt és
alapitott ennek hatasara hazankban is iskolat, 6vodat (Langerné, 2008).
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Az intézmények szamat tekintve a legelterjedtebbek az erdei iskoldk voltak 6 intézmény-
nyel, itt azonban sziikséges megemliteni, hogy ezek elsGsorban egészségiigyi-szocialis
intézmények voltak, és nem lehet ket modszereikben reformpedagogiai iskoldknak nevez-
ni (Langerné, 2005). Az erdei iskolakon kiviil a Csaladi Iskola, ami ténylegesen klasszikus
reformpedagdgiai koncepcion alapult, talalt a legtobb kovetdre. A tobbi iskola elszigetelten
Létezett a két vilaghaboru kozotti magyar oktatasi rendszerben (Langerné, 2008).

A Kklasszikus reformpedagdégiai iranyzatok helyzete és az alternativ iskolak
alapitasa a masodik vilaghdabori befejezése utani idészaktdél napjainkig

1945-ben még a koalicios idGszakban az oktatasiigy demokratikus reformjanak kere-
tében rendeletet hoztak a nyolcosztalyos altalanos iskola megszervezésér6l. 1948-ban
azonban, a baloldali politikai er6k hatalomra jutdsa utdn életbe lépett az 1948. évi
XXXIII. térvény, amely rendelkezett az iskolak allamositasrol (Pukdnszky és Németh,
1996). Megsziint az oktatasiigyet jellemzo
pluralizmus, és 1étrejott egy egységes, mono-

A magyar kozoktatdsban a litikus oktatdsi rendszer, amely az
reform- és alternativ pedagogiai alternativitdst pedagogiai értelemben sem
tiirte meg.

programok szerint miikodo isko-
lak eseteben - figyelembe véve
az egyes klasszikus reformpeda-
gogiai koncepciok és alternativ
pedagaogidk ardanydt — megdlla-

A hetvenes évektdl kezdddden nyilt Gjra
lehetéség az alternativitds megjelenésére az
oktatasban, egymastol elszigetelt iskolaki-
sérletek formajaban. Gaspar Laszlé 1969-
ben kezdte el a szocialista munkaiskola
megvalositasara indult szentldrinci iskolaki-

pithato, hogy két koncepcio - a
Waldorf-pedagogia és az Erték-
kozuvetité és képességfejleszto
program - nagyobb mértékben
terjedt el a kozoktatdasban. 26
Waldorf- iskola és 25 Ertékkoz-
vetito és képességfejlesztd prog-
rammal miikddo iskola van
Jelenleg Magyarorszdgon.

sérletet. 1970-ben a permanens nevelés
elméleti alapjainak kidolgozasara indult
kisérlet Bernath Jozsef, Mihaly Ott6 ¢és Paldi
Janos részvételével. 1971-ben Zsolnai Jozsef
vezetésével helyesejtés-tanitasi kisérlet vette
kezdetét, amely 1980-t6] Nyelvi, irodalmi és
kommunikacios kisérlet (NYIK) néven élt
tovabb, ¢és 1984-ben a programot alternativ
tantervvé nyilvanitotta a miivel6dési minisz-
ter. Zsolnai Jozsef egész iskolara kiterjedd
kisérlete, az Ertékkozvetitd és Képességfej-

lesztd Program 1985-ben indult a Torokba-
linti Kisérleti Iskolaban (Pukdnszky és

Németh, 1996; Torgyik, 2004).

Az iskola egészét magaba foglalo kisérletek mellett felbukkantak ebben az idészakban
egyes tantargyakra vonatkozo innovaciok is (Varga Tamas komplex matematikakisérlete,
Szépe Gyorgy és Benkd Lorand anyanyelvi nevelési kisérlete, Marx Gyorgy természet-
tudomanyos nevelésre iranyul6 kisérlete, Kokas Klara kezdeményezése a Kodaly-mod-
Winkler Marta felfedeztetd-kisérletezé anyanyelvi nevelés kidolgozasara tett kisérlete,
stb.) (Torgyik, 2004).

JelentGs valtozast a kozoktatas centralizalt és politikai iranyitas alatt allo jellegén az
1985-6s kozoktatasi torvény hozott, amely tobbek kdzott engedélyezi a ,,sajatos megol-
dasok” alkalmazasat és iskolakisérletek miikddését, kinyilvanitotta a pedagégusok szak-
mai szuverenitasat, illetve a tanterv megvalositasaban figyelembe veszi a gyermeki igé-
nyeket és helyi lehet6ségeket is. A torvény ¢és a rendszervaltast megel6z6 tarsadalmi
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folyamatok hatdsdra megnétt az érdeklddés a kozoktatdsban az alternativ megoldasok
irant, és miutan 1990-ben az 1985-6s kozoktatasi térvény moddositasa lehetové tette az
allam mellett mas jogi és természetes személy szamara is az iskolafenntartast, l1étrejottek
az els6 alternativ iskolak: 1989-ben a solymari Waldorf Iskola, illetve az Alternativ Koz-
gazdasagi Gimnazium Budapesten (Pukdnszky és Németh, 1996). A rendszervaltozast
kovetden szamos reformpedagogiai iskolakoncepcid éledt ujja Magyarorszagon, illetve
szamos sajat program szerint mikodo alternativ iskolat alapitottak. A szamos alternativ
iskola mellett két programot — a Waldorf-pedagogiat és az értékkozvetitd és képességfe;-
leszté programot — ki kell emelni, mivel ezek a tobbi koncepcidhoz képest nagyobb
mértékben terjedtek el a kdzoktatasban.

Az Ertékkozvetité és képességfejleszté program elterjedése a magyar kozoktatasban

1985-ben a Térokbalinton megalapitott kisérleti iskolaban folyo munka meginditasa-
val parhuzamosan megkezdddott az Ertékkozvetitd és képességfejleszté program szerint
miikodd iskolak csatlakozasa az EKP iskolahaldzatdhoz, amely a késébbiek soran a halo-
zat tudatos kiépitésévé alakult, amelynek keretében Zsolnai Jozsef programgazda az
orszagot bejarva tartott tajékoztatd eléadasokat az EKP-rol az érdekl6dd igazgatoknak,
pedagdgusoknak, szaktanacsadoknak és fenntartoknak. Az EKP halozatahoz elsként
csatlakozé iskolak azok koziil az intézmények koziil keriiltek ki, ahol mar sikeresen
alkalmaztak a NYIK programot (Kiss, 2002, 43—47. 0.). 1987/88-as tanév folyaman a
kovetd iskoldk szama 11 volt (Kiss, 2002, 121. 0.). Az EKP-s iskoldk szdma ettdl az
iddszaktol kezdédden folyamatosan novekedett 1995-ig, annak ellenére, hogy a halézat-
hoz tarozo iskolak fluktuacidja 1étezo jelenség volt, de a csatlakozo iskolak szama ebben
az idében meghaladta a kilépd iskolakét. 1995-ben volt a legmagasabb a haldzathoz
tartozo iskolak szama: 104 iskola (Kiss, 2002a, 146. 0.). 1990-1995 kozott zajlott az EKP
kozépiskolai részének kutatassal torténd kimunkalasa Torokbalinton, amelynek eredmé-
nyeként szamos eddig altalanos iskolaként miikddd intézmény inditott a 6+6-o0s szerke-
zetben kozépiskolai évfolyamokat is.

Az oktataspolitikai valtozasok azonban az EKP-s iskolak helyzetére és szaméanak alaku-
lasara is hatassal voltak, melynek eredményeként a kilépd iskoldk szama egyre nétt. A
2000-ben megjelend kerettantervi szabalyozas eredményeként a kerettantervtdl eltéré tan-
terveknek, igy az EKP-nak is alkalmazési engedélyt kellett kapniuk az OKEV-t81. Elkésziilt
az EKP tizenkét évfolyamos tantervének kerettantervvel dsszevetett és atdolgozott valtoza-
ta, ami az alkalmazasi engedélyt meg is kapta. Inditasi engedélyt az EKP alkalmazéasara
mér csak harmincét iskola kért, és 2002-ben Az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd peda-
gogia iskolai cimii kiadvany adatai szerint orszagszerte 40 iskolat tartottak szamon, amely
az EKP programja szerint mitkodik. A halozatban megmaradt iskolak Gj funkciot vallaltak
ettél az id6szaktol kezdve. Nagy résziik innovator iskolaként a programfejlesztésben és
-terjesztésben vallalt szerepet, a programfejleszt-kutatoiskola funkcié vallalasat a Veszp-
rémi Egyetem rektora nyolc iskola szamara engedélyezte (Kiss, 2002b, 42-54. o.).

A 2002-es adatokhoz képest az EKP iskolahalézathoz tartozé iskoldk szama tobbek
kozott az utdbbi években tapasztalhatd iskolabezarasoknak és -0sszevondsoknak kdszon-
hetSen tovabb csokkent. Az EKP Kozpont nyilvantartisa szerint a 2010/2011-es tanév-
ben 25 intézmény tartozik a haldézathoz, amelybdl 6 nem csak altalanos iskolaként,
hanem 12 évfolyamos kozépiskolaként is miikddik. (1)

A Waldorf-iskolak elterjedése a magyar kozoktatasban

A reformpedagdgiali, illetve alternativ pedagogiai koncepciok koziil az egyik legelter-
jedtebb a Waldorf-pedagogia: a Waldorf-iskolak szama vildgszerte tobb mint hatszazra
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tehetd. Magyarorszagon 1933-t6l egészen a rendszervaltozasig nem miikodott Waldorf-
iskola, de ez nem jelentette azt, hogy a Waldorf-pedagogia és a steineri nevelési elvek ne
talaltak volna kdvetdkre hazankban. Gollner Méria tanitvanyai — dr. Szilagyi Jenéné és
Torok Sandor — kortil alakult a Waldorf-pedagogia irant érdeklédékbol egyfajta Waldorf-
kor, melynek a Waldorf-pedagogia rendszervaltozast kovetd magyarorszagi tijrahonosi-
tasaban jelentds szerepe volt. A ’80-as évek végén Solymaron megszervezddott a ,, Torok
Sandor” Waldorf-pedagdgiai Alapitvany, amely Gazso Ferenc akkori miniszterhelyettes
tamogatasaval sziilok és pedagogusok kozremiikodésével 1989-ben megalapitotta az els6é
rendszervaltozas utani Waldorf-6vodat és -iskolat Magyarorszagon. Az alapitast koveto
idészakban tobbek kozott Vekerdy Tamas Waldorf-pedagogiarol nyujtott tajékoztatd
tevékenységének kdszonhetden egyre nétt az érdeklodés a Waldorf-pedagogia és dvodai,
illetve iskolai gyakorlata irant. 1994-ben mar 7 Waldorf-iskola (kettd Budapesten, a tobbi
vidéken) miikodott (Vekerdy, 1994, 50-52. o.).

A Waldorf-pedagdgiai elvek alapjan mikodo ovodak és iskolak szama az azdta eltelt
idészakban folyamatosan novekedett. A Magyar Waldorf Szovetség honlapjan talalhato
nyilvantartas alapjan 26 Waldorf-iskola miikodik jelenleg Magyarorszagon. Ebbdl 12
intézmény kozépiskolai osztalyokat is indit, harom iskola esetében csak als6 tagozaton
folyik az oktatas, 11 iskola pedig altalanos iskolaként mitkodik. (2)

Alternativitas a kozoktatasban napjainkban

A Kozponti Statisztikai Hivatal adatai alapjan Magyarorszagon 2855 altalanos iskola, 224
szakiskola, 310 gimnazium és 343 szakkozépiskola, dsszesen 3732 alapfoku és kozépfoka
oktatasi intézmény van. (3) Ezek kozott az interneten megtalalhatd, alternativ oktatassal
foglalkozd honlapok adatai alapjan 85 olyan iskola miikddik, amely valamely klasszikus
alternativ pedagbgiai programot dolgozott ki. (4) A reformpedagdgiai iskolakoncepciok és
alternativ programok alapjan miikodo iskolak létezésének funkcioja amellett, hogy a kdzok-
tatasi innovaciok egyik forrasai, az, hogy biztositsak a pluralizmust és a valasztasi lehetdsé-
get a kdzoktatasban azaltal, hogy alternativat kindlnak a hagyomanyos pedagogiai progra-
mot alkalmaz6 iskolak mellett. Az adatok alapjan a reform- és alternativ pedagogiai koncep-
cién alapuld pedagdgiai programot hasznald iskolak aranya a magyarorszagi kdzoktatasban
2,2 szazalék, ami alacsonynak mondhaté. Teriileti megoszlas tekintetében a legtobb intéz-
mény Budapesten és kornyékén talalhato, illetve megyénként 1-3 iskola miikodik, foként a
megyeszékhelyeken. Az iskolak alacsony szama és a teriileti elhelyezkedés miatt igy nem
tudjak minden alternativitds irAnyaban nyitott sziil6 szamara biztositani a valasztas lehetdsé-
gét.

A magyar kozoktatasban a reform- és alternativ pedagogiai programok szerint mitk6dé
iskolak esetében — figyelembe véve az egyes klasszikus reformpedagogiai koncepciok és
alternativ pedagogiak aranyat — megallapithato, hogy két koncepcio — a Waldorf-
pedagogia és az Ertékkozvetitd és képességfejlesztd program — nagyobb mértékben ter-
jedt el a kozoktatasban: 26 Waldorf iskola (5) és 25 Ertékkozvetitd és képességfejlesztd
programmal miikddo iskola (6) van jelenleg Magyarorszagon. A tobbi reform- és alter-
nativ pedagdgiai koncepcio esetében elterjedésrdl nem lehet beszélni, az egyes progra-
mokat elszortan, egy-két intézményben alkalmazzak: hét Dalton Plan szerint miik6do
iskola és négy Montessori-programhoz kothetd intézmény van, Freinet, a Jena Plan és
Rogers koncepcigjat két-két iskoldban alkalmazzak, mig a sajat programu alternativ
iskolak szdma tizenhat. A reform- €s alternativ pedagogiai koncepcid alapjan kidolgozott
nevelési program szerint miikodd oktatasi intézmények kozott a kdzépfokl oktatdssal
foglalkozo iskolak aranya alacsonyabb, mint az altalanos iskolaké (Langerné, 2010).
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Alternativitas a pedagogusképzésben

Az alternativ iskolak kdzoktatasbeli megjelenése és rendszervaltozast kveté nagyobb
mértéki elterjedése alapjan feltételezhetd, hogy ez a folyamat hatast gyakorolt a pedago-
gusképzésre, és megjelentek az alternativ tanarképzési programok, illetve az alternativ
programu iskolékban tanit6é pedagogusok felkészitését szolgald alternativ pedagdguskép-
z¢si programok.

Alternativ programként értelmezhetd a pedagogusképzés keretei kozott a tanitoképzés
megujitasa érdekében szervezett, 1988-t61 indult képességfejlesztd akcidkutatas a Jasz-
berényi Tanitoképzé Fodiskolan, amelynek keretében felkészitették a hallgatokat a
hazéankban is terjed6 alternativ pedagdgiak megismerésére és értékelésére, illetve az
alternativ iskoladkban valo6 helytallasra (Zsolnai és Kocsis, 1997, 13—14. 0.). Ez a kisérlet
azonban nem ¢épiilt be a pedagdgusképzés gyakorlatdba és nem valt beldle alternativ
tanarképzési program.

A kozoktatasban masik legelterjedtebb alternativ pedagogiai koncepcid esetében is
kimutathatd6 a megjelenése a pedagdgusképzésben. A kezdeti idészakban a Waldorf-
tanarképzés a Barczi Gusztav Gyogypedagogiai Tanarképzo Foiskolaval egyiittmiikodés-
ben valdsult meg. 1991 6ta a solymari Waldorf Pedagogiai Intézet biztosit tanarképzési
programokat a Waldorf-iskoldkban tanitani kivanod pedagodgusok szdmara. 1991-ben
indult Kelet-Kozép-Eurdpa egyetlen négyéves nappali Waldorf-osztalytanité képzése,
amelyet 1998 szeptemberében a 2 éves posztgradualis nappali, 2003-ban a 3 éves leve-
lez6 pedagdgus-tovabbképzés, 2010-ben pedig a 2 éves esti pedagdgus-tovabbképzés
elinditasa kovetett.

A négyéves nappali tagozatos képzés soran szerzett diploma elismerése pedagogus
diplomaként a Waldorf-iskolakban biztositott, fiiggetlentil attél, hogy nem felsGoktatasi
intézmény adta ki, és ennek megfelelden elfogadjak a torvényes miikodést rendszeresen
ellenérzd hatosagok is. A nappali képzést, elsdsorban gazdasagi okok miatt, a 2011/12-es
tanévben megsziintették. (7)

Az alternativ programok szerint miikddo iskolakban torténd oktatasra valo felkésziilés
egyik-masik modja a sokszor maguk az alternativ iskolak altal szervezett tanar-tovabb-
képzések keretében valdsult és valosul meg jelenleg is, amelyre a tandri végzettség
megszerzését kovetden van lehetdsége a pedagdgusoknak. Ezek koziil kiemelném a *90-
es években miikodo, az Alternativ és Maganiskolak Egyesiilete keretében indult poszt-
gradualis Alternativ Tanarképz6 Stadiumot.

Osszegzés

Tanulmanyunkban attekintést adtunk az alternativitas tagabb és sziikebb értelmezési
lehetdségeirél a neveléstudomanyi szaknyelvben, illetve bemutattuk az alternativitas
megjelenését és elterjedését a magyar kdzoktatasban a reformpedagdgiai iskolakoncep-
ciok nemzetkdzi megjelenésétdl napjainkig, valamint ennek a folyamatnak a hatasat a
pedagogusképzésre. Az alternativ iskolak kozoktatasbeli jelenlegi reprezentaltsagat sta-
tisztikai adatokkal timasztottuk ald, amelyek alapjan elmondhato, hogy a magyar oktatés
érzékeny és nyitott volt, illetve gyorsan reagalt a 20. szazad forduldjén a reformpedago-
gia kozoktatasbeli megjelenésére. Az 1945 utani, alternativitastol mentes idészakot
kovetden minisztériumi kezdeményezésre egyre tobb, a f6 aramlattdl kisebb-nagyobb
mértékben eltérd alternativ kisérlet és program kapott helyet az oktatasban, a rendszer-
valtozast kdvetd idoszakban pedig Gjra megjelentek a klasszikus reformpedagogiai kon-
cepciok Magyarorszagon. Ennek ellenére mégsem mondhaté el, hogy jelenleg nagy
aranyban képviseltetnék magukat a kdzoktatasban az alternativ pedagogiai koncepciok.
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Az alternativ iskolak szdma alacsony, teriileti elhelyezkedésiiket tekintve Budapesten
és kornyékén koncentralédnak nagyobb szamban, a tobbi megye esetében 1-3 alternativ
iskola talalhat6. igy nem tudnak alternativat, tényleges valasztasi lehetéséget biztositani
az alternativitas iranyaban nyitott sziil6k és gyermekeik szamara.

A pedagogusképzésben jelenleg az alternativ pedagogiai koncepciok megismerésére
¢és az alternativ iskoldkban valo tanitasra van lehetOsége az alternativ pedagdgiak irant
nyitott tanaroknak a posztgradudlis képzések, tanartovdbbképzések formajaban. A
gradualis pedagdgusképzésben jelenleg nem talalhatd olyan alternativnak tekinthetd
modell, amely a képzés céljaban, tartalmaban, szerkezetében vagy modszereiben meg-
nyilvanul, és alternativat, azaz valasztasi lehetéséget nyljt a pedagdgusképzés mostani
f6 aramahoz képest.
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