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Digitalis pedagogiai modszer- és
eszkoztar alkalmazasa a
felsooktatasban

Fontos, hogy a felséoktatdsban tevékenykedd oktatok digitdlis
pedagogidhoz, virtudlis vildghoz kotodo attitiidjét formdlni tudjuk
abba az iranyba, hogy beldttassuk, nagyon nagy sziikség van arra,

hogy rendelkezziink egy bizonyos szintii digitdlis pedagogiai
modszer- és eszkoztdrral. Ha mindazoktol a technikai lehetoségektol

elzdrkozunk, amelyeket a ma vildga, a digitdlis, az elektronikus vildg
kindl, akkor egy igen jelentés motivdcios eszkozt veszitiink el a
hallgatéinkkal valo k6zés munkdban. El kell fogadnunk, hogy a ma
didksdga mdr nem ugyanolyan, amilyen évekkel ezelott volt. A ma
didkjai szamdra, ugyanugy a kézoktatdsban, mint a felséoktatdasban,
igenis nagy motivdlo erot jelentenek az ordkon alkalmazott
kiilonbézo digitdlis technikai eszkozok.

lassan juttathatjuk el lizeneteinket ismerdseinknek és sorolhatnank még azokat a

hatranyokat, amelyek akkor érhetnek benniinket, ha nem vesziink tudomast az
informacios és kommunikécioés technika (IKT) térhoditasarol. A digitalis kompetencia a
nyolc EU-s kulcskompetencia (/) egyike. Fontossaga a nyolc kulcskompetencia kdzott is
els6dleges, hiszen a mai vilagban elengedhetetlen a kiilonféle informacios technologiak,
halozatok és kommunikécios rendszerek ismerete.

Az IKT eszk6zok nemcsak a mindennapi életiinkben foglalnak el fontos szerepet, hanem
az iskolak életében, az oktatasi-nevelési folyamatban is. A didkok otthonosan mozognak a
digitalis eszk6zok vilagaban, mondhatnank, 6k mar ebbe a virtualis vilagba sziilettek bele.
Ezek a fiatalok szinte gond nélkiil kezelik a multimédias eszkdzoket, de a hasznalat célsze-
risége, gyakorlati jelent6sége nem mindig tudatosul benniik. A pedagogus feleldssége és
feladata éppen abban all, hogy ezeknek a digitalis eszkdzoknek a hasznalatat ésszer(
mederbe terelje, és segitséget nyujtson ahhoz, hogy a didkok megértsék, ezen eszkdzok
szerepe miért fontos az informaciok keresésében, atalakitasaban, értékelésében, a minden-
napokban, a tanulas soran, a munkaban ¢s a szabadiddben egyarant.

Nem konnytli az a feladat, amit a digitalis eszkdzok alkalmazéasanak vilaga a pedago-
gusok elé allit. Ebben a kihivasokkal teli, de izgalmas munkéban nagy segitséget jelent-
het, ha a pedagogusok mithelymunkéban, k6zos gondolkodasban digitalis tananyagokat
dolgoznak ki. A mithelymunka soran a pedagogusok otleteket, jol alkalmazhaté modsze-
reket adhatnak at egymasnak a digitalis eszkozokkel segitett oratervezéshez, oravezetés-
hez, valamint a didkjaik és sajat digitalis kompetenciajuk fejlesztés¢hez. Mindez azért
nagyon fontos, mert a digitalis tananyagok, az interaktiv tablak, az osztalytermi szavazo-
rendszerek jelentds valtozast hoztak/hoznak a tanitas-tanulas folyamataba.

N apjainkban digitalis irastudas nélkiil nehezen intézhetjiikk hivatalos ligyeinket,
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Egy ujfajta pedagogia alakult ki a szemiink lattara, a digitalis pedagogia: ,,Minden
olyan hagyomanyos vagy konstruktiv pedagdgiai, tanulasi-tanitasi mod, modszer, amely
soran szamitogépet, informatikai eszkozt is hasznal a tanuld és a pedagogus. A napjaink-
ban formalodo digitalis pedagdgia célja, hogy a lehetd legteljesebb korben szamot vessen
mindazokkal a kihivasokkal és lehet6ségekkel, amelyek érintik a tanulokat és pedagdgu-
sokat az informacids tarsadalomban. A megvaltozott digitalis kornyezet miatt a felnott-
képzésben is ujraértelmezenddk a tanitasi célok és szerepek.” (Benedek, 2008) Latnunk
kell, hogy a digitalis pedagogia értelmezését kétféle értelmezési szal alkotja. Egyrészt
amikor egy digitalis eszkoznek a hasznalatat tanitjuk, tanuljuk, masrészt amikor az esz-
kozt hardverként vagy szoftverként hasznaljuk a tanitas és tanulds soran. Ezen masodik
értelmezési szal akkor miikodik, amikor az els6 értelmezési szal, az eszkdz hasznalatanak
a tanulasa mar megvalosult. Az elsé értelmezési szal még a digitalis eszkoztar kategori-
&ba sorolhato, a masodik azonban a digitalis modszertar kategoriaba. Lathato tehat, hogy
a digitalis pedagogia definicidja is Osszetett értelmezési hatteret jelent, és ezek az értel-
mezési hattérvonalak egymasra épiilve alkotjak a fogalom teljes értelmezését.

A digitalis eszkdzoket sosem lehet 6ncélian és helyteleniil hasznalni, mert a helytelen
alkalmazas nagyon sok veszélyt rejthet magaban. ,,Ezek hatékony eszkdzok, amelyeket
nem megfeleld cél érdekében hasznalva, atgondolatlanul alkalmazva ugyantgy kart
okozhatunk, mint az az orvos, aki hatékony, korszeri gydgyszerek koziil nem az adott
betegség gyogyitasara a legmegfelelobbet valasztja ki, vagy tGladagolja.” (2) Ahhoz
azonban, hogy a pedagogusok célszertien tudjak alkalmazni ezeket az eszkdzoket sajat
tantargyuknal, meg kell tanulniuk, hogy miként tudjak a meglévé anyagokat sajat mun-
kajukhoz, sajat tanitvanyaikhoz formalni, alakitani, vagy egészen 0j tananyagokat készi-
teni. Mindez a tudas és képesség a pedagdgusok digitalis kompetenciajanak részét kell
képezze. A digitalis kompetencia a nyolc kulcskompetencia egyike. Az egész életen at
tartd tanulashoz kapcsolddd egyik kompetencia. Eppen ezért egyetlen pedagdgus sem
engedheti meg maganak, hogy figyelmen kiviil hagyja a digitalis kompetencia 1étezését
arra az egyszerd indokra hivatkozva, hogy ¢ nem informatika szakos. Ma mar nem lehet
igaz Karl Kroeber amerikai irodalmar gondolata: ,,A human tudoésnak, ha szamitogép
segitségét kivanja igénybe venni, egyetlen kozponti feladata van: hogy elmondja a gép-
kezeldnek, mit szeretne elvégeztetni vele.” Napjainkban mar magunknak kell alkalmassa
valnunk arra, hogy adaptalva, vagy 6nalléan hozzunk létre tananyagokat az interaktiv
tablahoz, hasznaljuk a kiilonféle digitalis eszkdzoket az orakon, de sosem Oncéluan és
mindig figyelve a megfeleld aranyokra, mindig megtalalva a témahoz és az ora céljahoz
leginkabb passzold modszert.

Ezt az arany kozéputat nemcsak a kézoktatasban, hanem a felsdoktatasban is meg kell
talalni. Ez néha talan még nehezebb, mint a kdzoktatasban. Fontos, hogy a felsdoktatas-
ban tevékenykedd oktatok digitalis pedagogiahoz, virtudlis vilaghoz kotédd attitiidjét
formalni tudjuk abba az iranyba, hogy belattassuk veliik, nagyon nagy sziikség van arra,
hogy rendelkezzenek egy bizonyos szintii digitalis pedagogiai modszer- és eszkoztarral.
Ha mindazoktdl a technikai lehetéségektdl elzarkdznak, amit a ma vilaga, a digitalis, az
elektronikus vilag kinal, akkor egy igen jelentds motivacios eszkdzt veszitenek el a dia-
kokkal kapcsolatban. El kell fogadnunk, hogy a ma didksaga mar nem ugyanolyan,
amilyen évekkel ezel6tt volt. A ma didkjai szamara, ugyanigy a kdzoktatasban, mint a
felsdoktatasban, igenis nagy motivald er6t jelentenek az orakon alkalmazott kiilonbozo
technikai eszkozok.

S mi tagadas, valoban jobban figyelnek a hallgatok egy olyan eldadason, szeminariu-
mon, ahol egy-egy kis videorészlet, vagy zene, vagy kép tori meg az ora csendjét, és a
hallgatok passziv befogaddbdl aktiv befogaddkka valhatnak.
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A digitalis eszk6zok tarhdza oriasi. A felsdoktatasban oktatoknak minden olyan, digi-
talis technikaval, eszkdz- és modszertarral meg kell ismerkedniiik, ami a valosagban, a
mindennapi gyakorlatban is problémaként, feladatként allhat elottiik.

Fontos tovabba, hogy az elmélet és a gyakorlat ardnya egyenstlyban legyen akkor,
amikor a digitalis eszkozoket igyeksziink alkalmazni, illetve a hasznalatukat kiprobalni,
de mindinkabb a gyakorlat keriiljon el6térbe, hiszen a digitalis pedagogiai eszkdzoket
haszndlni kell tudni, csak igy épiilhet mddszertan a tényleges eszkdzhasznalatra. A digi-
talis eszkozokkel és tananyagokkal valojaban a modszertani repertoar hatartalan valtoza-
tossagat teremthetjilk meg. Igen sok mulik az oktatd sajat kreativitasan, hiszen egy

Ha jol belegondolunk, akkor a
kozeépiskoldakban olyan tuddst
kérnek szamon a tandroktol,
amit sosem volt modjuk a felso-
oktatdasban megtanulni, illetve a
gyakorlatuk sordn kiprobdlni. A
Jfoiskoldkon és az egyetemeken a
legtobb, ami digitalizdcio cimén
t6rténhet, az, hogy a hallgatok
egy-egy eloaddsukhoz Power
Point diasort készitenek. Azon-
ban ez igen messze dll attol a
kulturatol, amit ma digitdlis
irdstuddskent definidlhatunk,
mivel ennél joval vdltozatosabb
lehetbsegeket rejt magaban a
digitalizdcio. Tehdt a mai hely-
zethez képest szdamos hasznos és
értékes dolgot tanithatndnk az
egyetemeken és a foiskoldkon
ezzel kapcsolatban. S nemcsak
tanithatndnk, hanem tanita-
nunk kellene.

bizonyos digitalis pedagogiai eszkdztar bir-
tokaban mar sajat maga is formalhatja digita-
lis pedagdgiai modszertani repertoarjat. Egy-
valamit azonban soha nem szabad elfelejteni:
az igazan nehéz feladat, néha kihivas az atti-
tidformalas. Attitiidformalas abba az irany-
ba, hogy a digitalis technikai eszkdzok valo-
ban hozzajarulhatnak a pedagdgiai modszer-
tani kultara fejlédéséhez, valtozasahoz, pozi-
tiv irdnyba torténd atalakulasahoz.

Erdemes végiggondolni, hogy egy felss-
oktatasban tanitd oktatonak milyen kompe-
tencidkat, azaz ismereteket, képességeket,
készségeket és attitlidoket kell formalnia,
alakitania, amikor elhatdrozza, hogy fejleszti
hallgatoi digitalis kompetenciajat. Ismeretek
vonatkozéasaban nagyon fontos, hogy a digi-
talis pedagogia fogalmanak rogzitése meg-
torténjen, a tanulas értelmezése megvalosul-
jon az IKT kdrnyezet vonatkozasaban, vala-
mint az oktatonak teljes ralatasa legyen a
digitalis pedagogiai eszkoztarra és modszer-
tarra. A képességek, készségek terén elen-
gedhetetlen az egylittmiikodési készség
novelése, a reflektiv szemlélet kialakitasa,
egyre magasabb szintli szamitégép-haszna-
lat, valamint 6nall6o digitalis tananyagkészi-
tés, Onalld videoszerkesztés. Az attitildok
formalasa a legnagyobb kihivas, de mégis
sziikség van erre ahhoz, hogy az oktaté az
ujra nyitott tanar képét reprezentdlja, az
elektronikus vilag pozitiv aspektusainak ész-
revételére 6sztondzze hallgatoit, és a modern

technikai eszk6zok alkalmazasat a hallgatok tanulasanak egyik eszkdzévé tegye.

A felsooktatasban oktatok képzése — Digitalis pedagogiai eszkoz- és modszertar

Az EU-s kulcskompetenciak kozott szerepel a digitalis kompetencia a kovetkez6 meg-

hatarozassal: ,,A digitalis kompetencia az elektronikus média magabiztos és kritikus
alkalmazasa munkéban, szabadidében és a kommunikaci6 soran. E kompetencia a logi-
kus és kritikus gondolkodashoz, a magas szintli informaciokezelési készségekhez és a
fejlett kommunikacios készségekhez kapcsolodik. Az informacids és kommunikacios
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technologidk alkalmazasaval kapcsolatos készségek a legalapvetébb szinten a multimé-
dias technologiaju informaciok keresését, értekelését, tarolasat, 1étrehozasat, bemutatasat
és atadasat, valamint az internetes kommunikaciot és a haldézatokban vald részvétel
képességét foglaljak magukban.” (3)

Mindezen problémakdorokbdl kiindulva késziilt el az a programunk, amelynek kereté-
ben a felsGoktatasban tanitd oktatokat tekintjiik célcsoportnak, a képzés feladata pedig
az, hogy a fels6oktatasban tanito oktatok digitalis eszkoztarat és modszertarat kialakitsa,
illetve fejlessze. A képzés strukturajanak kialakitasakor jelentds differencialasi lehetdsé-
geket kellett beépiteni, hiszen az oktatdk igen kiilonb6z6 tudasszintekrdl indulva vesznek
részt a programban. Kiindulva abbdl, hogy a felsdoktatasban tanitok is igen kiilonb6z6
szintll elozetes tudassal érkeznek a digitalis modszertar és eszkoztar kérdéskorét tekintve,
azalapoktol kezdvekell tartalmi elemekkel megtdlteni a programot. A tevékenységceentrikus
képzés keretében a résztvevok betekintést nyerhetnek a digitlis pedagogia eszkoz- és
modszertaraba, valamint tudatosithatnak olyan, a digitalis pedagogiahoz szorosan kap-
csolodo fogalmakat, mint a digitalis szakadék és a digitalis irastudas. A foglalkozasok
soran szamos feladaton és gyakorlaton keresztiil megtapasztalhatjak és megérthetik a
résztvevok, hogy a digitalis vilag nem csupan eszkdztaraban gazdag, hanem az eszkdzok
segitségével sajatos digitalis pedagdgiai modszertaraban is sokoldali a fels6oktatas
vonatkozasaban is.

Programunkat modularis felépitésben készitettiik el. Ezt a tananyag-elrendezési format
azért tartjuk hatékonynak, mert a felsdoktatasban dolgozok munkarendjéhez jobban
illeszthetd. Nem sziikséges a teljes képzést egyszerre elvégezni, hanem lehet6ség nyilik
a személyre szabott, egyéni idébeosztast figyelembe vevd oktatasra. Modot és alkalmat
adunk arra, hogy a program moduljai koziil néhanyat akar valtoz6 sorrendben lehessen
teljesiteni.

Programunk els6 moduljanak célja, hogy felmérjiik, a képzés résztvevoi milyen eldze-
tes tudassal érkeznek, mennyire tajékozottak és jaratosak a digitalis modszer- és eszkdz-
tar vilagaban. Mar a képzés ezen els6 moduljaban is nagy hangsulyt fektetiink a tanulasi
célok rogzitésére és pontositasara, a modszertani sokféleségre, valamint annak tudatosi-
tasara, hogy a digitalis vilagban val6 eligazodashoz megfeleld nyitottsagra van sziikség.

Programunk harmadik moduljanak legfobb célkitiizése, hogy megismertesse a résztve-
vokkel annak az ujfajta tanulasfelfogasnak a filozofigjat, ami ahhoz sziikségeltetik, hogy
az IKT vilagban megvaldsul6 tanitas-tanulas folyamatat értelmezni tudjék, tovabba a
mobil informacios tarsadalom jellemzdit és egy felsdoktatasi intézmény életére gyakorolt
hatasat at tudjak tekinteni, valamint a digitalis pedagdgia tanulésra és tudasra gyakorolt
hatasat végiggondoljak.

Programunk a bevezeté modulok utan a pedagdgiai eszkdztar kérdéskorével foglalko-
zik els6ként. A sorrend ebben az esetben nem megcserélhetd, hiszen addig, amig a digi-
talis eszkoztar kérdéskorét nem tekintettiik at, nem lehet a digitalis modszertarrdl beszél-
ni, ezen tanulasi folyamatok ugyanis egymasra épiilnek. A tényleges gyakorlati feladatok
elvégzését meg kell elézze egy rendszerezé folyamat, amelynek keretében a képzés
résztvevdi attekinthetik, hogy mely digitalis eszkozokkel talalkoztak mar, és melyek
azok, amelyek teljes mértékben jnak szamitanak és a kezelésiiket meg kell tanulni. Ugy
tiinhet, hogy teljesen evidens dolgokrdl beszéliink, és azt feltételezziik, hogy ezek a
képességek és készségek, amelyek ezen eszkozok kezeléséhez sziikségeltetnek, minden-
ki szamara ismert és elsajatitott elemek. Ra kell azonban dobbenniink, hogy ez nem igy
van. A fels6oktatasban dolgozoé oktatok koziil valoban sokan vannak, akik magabiztosan
hasznéljak ezeket a technikai eszkdzoket, de azok szama is magas, akik egyaltalan nem
tartjak didaktikailag fontosnak, hogy ezeket az 6rdikon eszkozszinten felhasznaljak. Fel-
tételezhetnénk, hogy ebben a tanulasi folyamatban az a legnehezebb, hogy ezen technikai
eszkozok kezelését elsajatitsak, de ra kell dobbenniink, hogy nem ez adja a feladat nehéz-
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ségét. Sokkal inkabb a mar meglévo tudas bovitési igényének kialakitasa és az j megta-
nulési szandékanak felébresztése.

Joggal kérdezhetné az olvasd, hogy milyen elvek mentén lehet szelektalni azt, hogy a
felsdoktatasban tanitok szamara mely digitalis eszkdzoket vonjuk be a tanulasi palettaba.
A szempont itt egyértelmi: amit az adott oktatd hatékonyan fel tud hasznalni az 6rain,
tovabba amelyeknek a hasznalatat a hallgatéinak meg kell tanitania. A legfontosabbak a
kovetkezok: laptop, projektor, media pointer, hangfal, mikrofon, digitalis fényképezd-
gép, memoriakartya, webkamera, érintdképernyd, szkenner, diktafon, interaktiv tabla,
interaktiv toll, esetleg szavazorendszerek. A képzési programnak talan pont ez az a része,
ahol legnagyobb sziikség van a nyitottsagra, az attitlidformalasra és annak tudatositasara,
hogy ezen technikai eszk6zok hasznalatat meg lehet tanulni, ugyanugy, ahogy az irast
vagy az olvasast. Talan felmeriil a kérdés, hogy miért sziikséges ennyire az alapoktol
kezdeni a képességfejlesztést. Eppen azért, mert szamos olyan oktaté van a felsGoktatas-
ban, aki a sz6 szoros értelmében fél ezeket az eszkozoket hasznalni, mert gyakorlata
soran sosem hasznalta 6ket. Gondoljunk vissza Karl Kroeber idézetére és arra, hogy egy
human tudés sem elégedhet meg azzal, hogy minden esetben valaki mas szereli 0ssze
helyette ezeket az eszkdzoket. Ezen tematikaegységben a valasztott munkaforma cso-
portmunka. A valasztott feladattipus pedig éppen a hibaelharités, azaz a targyalt technikai
eszk6zok miikodés kozbeni hibéjat kell megoldani, amely hibak az eszk6zok hasznalata
kozben barmikor eléfordulhatnak.

Szamos olyan digitalis technikai eszkoz is a rendelkezésiinkre all, amelyekkel oktatési
segédanyagot készithetiink. Ez nagy segitséget jelenthet a felsGoktatasban is, hiszen nem
minden esetben dolgozhatunk kész segédanyagokkal. A digitalis fényképezdgép, a digi-
talis kamera segitségével szamos jol hasznalhato feladatot, tanulast segit anyagot alkot-
hatunk. Természetesen ezeket a technikai eszkozoket a maganéletében mindenki szamos
alkalommal hasznalja. Itt azonban egy masik szempontot kell meglatni, a didaktika
szempontjat.

A fels6oktatasban néha igen hasznos volna, ha egy-egy kurzust mas orszagban tanulo
diakokkal egyiitt, vagy mas nyelvet besz¢lo, kiilfoldi oktatoval lehetne hallgatni. Termé-
szetesen nem minden esetben van arra mdd, hogy az utazas, az ott tartdzkodas kdltsége-
it egy didk vagy egy képzd intézmény finanszirozni tudja. Ezekben az esetekben igen
hasznos, ha a fels6oktatasi intézmény rendelkezik olyan technikai felszereltséggel, hogy
az oktatasra szant termekben webkamera all rendelkezésre. Ebben az esetben lehetdség
nyilik arra, hogy egy kiilfoldi vendégprofesszor a hazai didkokat is bevonja az orajaba.
Kérdésként meriil fel, hogy a technikai hattér megteremtésének koltségei megtériilnek-e,
de ugy vélem, hogy ezek a koltségek sokszorosan is megtériilnek, hiszen a hallgatok és
az oktatok latokore is kibdviil, lehetdség nyilik az egymastdl tanulésra, a tapasztalatok
cseréjére. S talan ez még mindig koltségkimélébb, mintha egy félévben 10-15 oktatd
utazna kiilf6ldi tanulmanyttra. Természetesen ahhoz, hogy ezt az Gjfajta tanulasi format
egy felsdoktatasban oktaté el tudja fogadni, szemléletvaltozasra van sziikség. Szemlélet-
valtozasra azon a téren, hogy tanulni nemcsak a hagyomanyos értelemben vett osztalyte-
remben lehet, frontalis moédon, hanem a teret sokkal inkabb kib&vitve, akar orszagokat
ativeld térben is.

Problémak a digitilis kompetenciafejlesztéssel a tanarképzésben

A tanarképzés, ami kapcsot, hidat jelent a kdzoktatés és a felsdoktatas kozott, szamos
problémat is felszinre hoz az IKT oktatasban val6 alkalmazasaval kapcsolatban. Erdemes
végigtekinteni, hogy példaul elméletileg a magyartanarok milyen szakmoddszertani kép-
zésben részesiilnek, milyen kompetenciakorrel érkeznek a kozoktatasi intézményekbe.
Tisztaban vannak alapvet6 irodalompedagdgiai és anyanyelv-pedagogiai fogalmakkal,
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ismerik a kétszintii érettségi struktirajat, menetét, képesek 6nallo oravezetésre, Oraterve-
zésre és oraelemzésre. Széleskor(l ismeretiik van arr6l, hogy Magyarorszagon milyen
tankdnyvcesaladok allnak a magyartanarok rendelkezésére. Szamos képességfejlesztési
modszert ismernek. Birtokaban vannak az irodalomtanitas korszerii, befogadaskdzpontu,
kognitiv, személyes és/vagy szocidlis kompetenciakat fejleszt interaktiv és reflektiv
eljaras- és modszerkészletének. Példaként emliteném a dramapedagogiat, a kooperativ
tanulast, a projektmunkat, a portfolio készitését, a vitazast, a kreativ szdvegalkotast.
Ezenkiviil ismerik az ismeretbévités kiilonb6zé specialis eljarasait. Tovabba tisztaban
vannak az anyanyelvi nevelés modszertanaval, céljaival, motivalasi eszkozeivel. Ertik,
hogy az irodalmi és az anyanyelvi nevelésben milyen fontos szerepe van a szamitogép-
nek és a modern technikdnak. Képesek az anyanyelvi kompetenciak (szovegértelmezés,
szovegalkotas, szovegelemzés, szokincs, stilusérzék, nyelvhelyesség, helyesiras, beszéd-
kultara) fejlesztésére. Ismerik a képesség- és készségfejlesztés specidlis eljarsait: tehet-
séggondozas, felzarkdztatas. Tisztdban vannak az anyanyelvi nevelés tanoéran kiviili
fontossagaval. (4)

Ha a fent hivatkozott dokumentum egészét végigolvassuk, még teljesebb képet kapha-
tunk a magyartanarok szamara elsajatitando kompetenciakrol. Jomagam mégis hianyo-
lok egy dolgot. Szinte alig esik sz6 a digitalis irastudasrdl, digitalis kompetenciarol.
Pedig napjainkban erre a kompetencidra igazan sziikségiink van. Egy tanarnak ugyantigy,
mint egy mérndknek vagy orvosnak. Minden szakteriilet mas-mas modon hasznositja
digitalis kompetenciajat, de alapveten sziiksége van ra. Kérdés persze, hogy a fels6ok-
tatasban van-e modjuk a leend6 pedagogusoknak arra, hogy a digitalis kompetenciajukat
kialakitsak és fejlesszék.

S hogy miért ezt a kompetencidt emelem ki a sorbo6l? Azért, mert gy vélem, hogy
alapvet6 fontossagu a digitalis kompetencia. Ha jol belegondolunk, akkor a kozépisko-
lakban olyan tudast kérnek szamon a tanaroktdl, amit sosem volt modjuk a felsGoktatas-
ban megtanulni, illetve a gyakorlatuk soran kiprobalni. A foiskolakon és az egyetemeken
a legtdbb, ami digitalizacid cimén torténhet, az, hogy a hallgatok egy-egy el6adasukhoz
Power Point diasort készitenek. Azonban ez igen messze all attol a kultiratol, amit ma
digitalis irastudasként definidlhatunk, mivel ennél joval valtozatosabb lehetdségeket rejt
magaban a digitalizaci6. Tehat a mai helyzethez képest szamos hasznos és értékes dolgot
tanithatnank az egyetemeken és a féiskolakon ezzel kapcsolatban. S nemcsak tanithat-
nank, hanem tanitanunk kellene. Gondolok itt a multimédias programokra, interaktiv
feladatlapokra, vagy akar a helyes internetezési szokasokra valo nevelésre. Egy-egy iro-
dalom- vagy nyelvtanorat szinesiteni lehetne egy-egy ilyen digitalis elem bevonasaval.
Természetesen mindezt barmely mas szakteriiletre értve.

Erre a problémahelyzetre napjaink kivalo példaja az interaktiv tabla. Jo néhany altala-
nos iskola és kozépiskola palyazott ilyen tablara. Tobben nyertek, de szamos olyan
iskola van, ahol a tablak a szertarokban porosodnak, mert senki nem tudja 6ket hasznal-
ni. Nincs a tanaroknak megfelelé kompetenciajuk ezekhez az eszkdzokhdz. Nem értek
egyet azzal a véleménnyel, hogy jo orat csak és kizarolag interaktiv tablaval lehet tartani,
de azt vallom, hogy bizonyos témakhoz, az 6rak egyes részeihez kivaldan és motivalod
erével lehet felhasznalni. Szamomra meggy6z06 példa volt erre a 2008. évi VIII. Orszagos
Anyanyelv-tanitasi Verseny. A versenyt egy olyan egyetemista nyerte meg, aki az orajan
interaktiv tablat hasznalt. Nem azt allitom, hogy azért nyerte meg a versenyt, mert hasz-
nalta a tablat, de az biztos, hogy nagy szerepe volt az eszkdznek abban, hogy a szamara
ismeretlen didkokat motivalni tudta.

A felsdoktatasban oktatok digitalis modszer- és eszkoztarat bovitd programunkban az
interaktiv tabla is helyet kapott. Sokakban ez az eszk6z csodaeszkozként jelenik meg,
pedig egy egyszerl digitalis gépezet van csupan a keziinkben. Meglatasom szerint alap-
vetd volna, hogy azokban a képz06 intézményekben, ahol tanarképzés folyik, legyen ilyen
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eszkoz. Ennek az az egyszert oka, hogy a tanarjelolteket fel kell késziteni az interaktiv
tabla hasznalatara, hiszen t6lilk ezt fogjak varni a kdzoktatasban. Véleményem szerint
sokkal inkabb azokon a képzdéhelyeken, intézetekben, tanszékeken van ilyen tabla, ahol
nem az eszkdz hasznalatanak megtanitasa a cél, hanem az, hogy a tanar mar eleve ismert
segédeszkozként felhasznalja azt az oran. Természetesen ez a szempont sem elhanyagol-
hat6, de latni kell azt is, hogy ha egy tanarjelolt ugy hagyja el a felsGoktatasi intézmény
kapuit, hogy még soha nem latott €s nem érintett ilyen eszkozt, akkor 6riasi hatrannyal
indul azon tanarjeldltekkel szemben egy allaspalyazat esetén, akik mar hasznaltak, alkal-
maztak ezt az eszkozt a gyakorlatuk soran. S miben kiilonleges ez a tabla? ,,Nagyon
fontos, hogy nem a tablaé a fészerep, nem plenaris eléadasrol van sz6, amelyet a tanar a
tablanal monologként, idénként a tablan szép abrakat mutogatva ad eld, hiszen ekkor a
padokban iil6k pont annyira fogjak unni
magukat, mint ha nem lenne az osztalyban
interaktiv tabla. A tabla segédeszkoz, amely
a pedagogusok eszkoztarat tudja kiegésziteni
ugy, hogy a tablara elokészitett anyagokkal
hatékonyan tudja a tanar az orat szervezni. A

Be kell ldtni azt is, hogy ma mdr
a humdn tudomdnyok teriiletén
dolgozok sem mondhatjdk azt,

hogy nincs sziikség digitdlis esz-
kozokre és a modszertdr digitd-
lis alapokon valo megtijitdsdra,
mert ezen eszkdzok nélkiil az
ordak egyhanguvd vdlhatnak a
mai hallgatok elott. Természete-
sen ez nem azt jelenti, hogy
minden egyes ordn, minden
egyes téemafeldolgozdsndil digitd-
lis eszkozoket vagy digitdlis
modszertani elemeket kell hasz-
ndlni, de egyre inkdabb meg kell
taldlni azokat a temdkat, azo-
kat a lehetoségeket, amikor cél-
szerti ezen eszkozoket ,bevetni”
az ordn.

tanitasi folyamatban az j anyag ideje lerdvi-
diilhet, a felfedezve tanitasra tobb lehetdség
adodik, illetve az draszervezéssel megspo-
rolt id6t a tananyag ismétlésére, begyakorla-
sara, a tudas elmélyitésére lehet forditani.”
(Bedo és Schlotter, 2008)

Kanyarodjunk vissza egy percre a felsGok-
tatdshoz. Arrdl beszéliink, hogy milyen jo
volna, ha a leendé pedagdgusok képesek
lennének arra, hogy kezeljenek egy interak-
tiv tablat, avagy ismerjenek interaktiv adat-
bazisokat, multimédias programokat, viszont
sokan még arra sem képesek, hogy egy szo-
vegszerkeszt6vel elboldoguljanak. Mire ala-
pozom ezt a megallapitasom? Most mar 5.
éve tanitok a tanarképzésben, és eddigi cso-
portjaim mindegyikénél probléma volt az
alapvetd szamitogépes ismeretek hianya. Ez
a mai vildgban megengedhetetlen. Masod-
éves egyetemistaknak, akik néhany év milva
talan tanarok lesznek, problémat okoz, hogy
egy ,,beadandojukhoz” szabalyos tartalom-

jegyzéket készitsenek. S akkor hol van még az interaktiv tabla kezelésének ismerete?
Persze mondhatnank, hogy eddig is lehetett multimédias segédletek nélkiil tanitani,
ezutan miért ne menne. Viszont az altalanos iskolakban és a kdzépiskoldkban a leendd
tanarok didkjai tobbet fognak érteni ezen digitalis eszk6zok hasznalatdhoz, mint a tana-
raik. Ennek elkeriilése végett igenis fel kell késziteni a leendd pedagogusokat a digitalis
vilag kihivasaira. Ha masért nem, akkor azért, mert a didkoktol is elvarjuk, hogy rendel-
kezzenek digitalis kompetenciaval. A Nemzeti Alaptantervben feketén-fehéren szerepel.
Irreélis volna, hogy olyan kompetenciat kériink szamon a didkoktol, amivel még az dket
tanitok sem rendelkeznek.

Természetesen egyre tobb felsdoktatasban tanitd oktatd nyitott arra, hogy a digitalis
modszer- és eszkoztarat bevonja a mindennapi pedagogiai gyakorlataba, csupan a tech-
nikai eszk6z0k nem allnak rendelkezésére. Példanak okéért, ha nincsen interaktiv tabla a
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tanarképz6 intézményben, akkor nehezen tudja megtanitani a tantargypedagogus a tabla
hasznalatat a tantargypedagogiai kovetd szeminariumon. Ezekben az eszkdznélkiili hely-
zetekben az oktatd a kreativitasara, leleményességére van utalva, és donthet gy, hogy
megprobalja felvenni a kapcsolatot az egyik olyan kozoktatasi intézménnyel, ahol gya-
korolt mar tanarjeldlt és van interaktiv tabla, hogy szivességet kérve ugyan, de kiprobal-
hassék a hallgatdi az interaktiv tablat. Meglatasom szerint a mai kdzoktatasi intézmények
tobbsége jobban felszerelt digitalis eszkozokkel, mint a tandrképzéssel foglalkozo felsd-
oktatasi intézmények tobbsége.

A helyzet nem egyszer(i, de nem kilatastalan. Az elsé 1épés mindenképpen az, hogy
mind a felsdoktatasban, mind a kézoktatasban dolgozd pedagdgusok belassak, hogy
digitalis eszkoztar €s modszertar nélkiil ma mar nem lehet tanitani. Ha ebbe jol belegon-
dolunk, ez foként attitidformalast jelent els6é 1épésben. S ha ez megtorténik, akkor 1ép-
hetiink tovabb.

A felsGoktatasban oktatok szamara készitett programunkban nemcsak a digitalis esz-
kozok tarhazaval, hanem a digitalis modszertarral kapcsolatban is igyekeztiink segitséget
adni. Ezen modul tekintetében alapvetd fontossagu, hogy egy oktatd képes-e Gjraértel-
mezni és atalakitani a kordbban mar 1étrehozott, megalkotott vazlatait, PowerPoint dia-
sorait egy mas szemlélet mentén, azaz nyitott-e arra, hogy a digitalis technika adta
lehetdségeket felhasznalva profibba alakitsa a segédanyagait, mikézben Gjra és Gijra azon
gondolkozik, hogy az atalakitott segédanyagok milyen munkaformahoz, milyen tanulési
stilust hallgatok szamara a legelényGsebbek. Természetesen minden oktatd tart eléada-
sokat, készit diasorokat, egyéb szemléltetd eszkdzoket. Kérdés azonban, hogy ezek a
diasorok mennyire dsszetetten elkészitettek, mennyire alapoznak arra, hogy a hallgatok
igen kiilonbozé tudasszinttel rendelkezhetnek az adott tananyagegységeket tekintve.
Egy-egy egyszerl, linedrisan felépitett diasort at lehet alakitani tigy, hogy technikailag
magasabb szintiivé tessziik, és igy modszertanilag is tobbféleképpen fel lehet hasznalni
az atalakitas utan. Példaul egy PowerPoint diasorra navigaldgombokat tehetiink, vala-
mint interaktiv feladatokkal egészithetjiik ki. Igy nemcsak a frontalis munkéhoz megfe-
lelé ez a segédanyag, hanem a csoportmunkandl vagy az 6nallé tanulasnal is kivaldan
alkalmazhat6. Ne felejtsiik el azt sem, hogy a diasorainkat nemcsak linearisan lehet fel-
épiteni, hanem haldzatosan is. Ez a halozatos felépités lehetové teszi, hogy a hallgatok
ugy hasznaljanak egy ilyen prezentaciot, mint egy digitalis tananyagot. S ha egy oktato
ilyen elvek mentén igyekszik 1étrehozni diasorait, majd digitalis tananyagait, akkor egyre
kevésbé lesz igaz a kovetkezd gondolat: ,,A legtdbb prezentacio egyszeriien szornyi. A
hallgatosag bagyadtan iil, mikdzben valaki monoton hangon beszél és PowerPoint diakat
valtogat, egyiket a masik utan; az illetd be akarja bizonyitani, milyen okos, és mennyi
mindent tud a témardl — kozben pedig mindenkit haldlra untat. A prezentaciok csak
tovabb nehezitik amugy is stresszes életiinket. Faradsagos munkaval kell 6sszeszedniink,
mit akarunk elmondani, PowerPoint-didkat, talan tdjékoztatd anyagokat is kell gyarta-
nunk — kdzben pedig tudjuk, hogy a kdzonség ugysem fog odafigyelni rank. Idegdlo
feladat, nem vitas. »Miikodni fog? Lesz valami eredménye? Vajon azt mondom el, amit
kell? Tobb viccet kellene beletennem? Vagy tobb tényanyagot? Vagy tobb viccet, tobb
tényanyagot és még tobb bizonyitékot? Hogyan csinaljam?« Ezt az élményt sokan atélik
manapsag a munkahelyiikon és az egyetemeken.” (Caplin, 2009)

Minden digitalis tananyag elkészitésekor elengedhetetlen, hogy a szamos didaktikai
szemponton tul tipografiai szempontokat is figyelembe vegyiink. Fels6oktatasban okta-
toként nem készithetiink olyan diasorokat vagy digitalis tananyagokat, amelyek hem-
zsegnek a tipografiai hibaktol. A legalapvetdbb tipografiai ismeretek rogzitése elenged-
hetetlen, ami egy helyes prezentdcidhoz, valamint akar egy PowerPoint alapt tananyag-
hoz sziikséges.
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A fels6oktatasban oktatok digitdlis modszertarat videdk és kisfilmek készitésének
megtanulasaval is igyekeztiink béviteni. Ezek a technikai lehet6ségek ujfent szamos
Otletet rejtenck magukban, amit kivaléan lehet alkalmazni a felsGoktatasban. Szamos
olyan esettel talalkozhatunk, amikor nem talalunk igazan megfeleld kisfilmet, vagy iga-
zan témaba ill6 videot. Ilyenkor adott a lehetdség, hogy mi magunk készitsiink egy par
perces Osszeallitast, amit kivaloan fel lehet hasznalni akar az el6adasokon, akar a szemi-
nariumokon. Tovabba, ha oktatoként elsajatitjuk ezen mddszertani lehetéségek technika-
jat, akkor ezt hallgatdinknak is tovabb tudjuk adni.

Az eddig felsorolt digitalis eszkdzok és modszertani ajanlasok sorat érdemes boviteni
még egy munkaformaval. A projektmunka mar régéta ismert és hasznalt tanulasszerve-
zési forma, de az IKT kornyezetben j értelmet nyerhet. Erdemes feltenni a kovetkezd
kérdéseket: Mit is jelent a projektmunka digitalis kérnyezetben? Miben mas a projekt-
moddszer az IKT vildgaban? Azt is mondhatnank, hogy digitalis projekt. ,,A digitalis
projekt a projektmodszer szamitogépes kornyezetben megvaldsitott valtozata. Lényege,
hogy a diakok a feldolgozandd projekttémahoz az interneten keresnek informaciokat, a
csoportmunka elektronikus levelezéssel, levelezd listan (valamennyi listatag iizeneteit
egyidejlileg megkapo6 cimcsokorban) vagy az informaciok rendezett tarolasara és a leve-
lek téma, feladd vagy az érkezés ideje szerinti csoportositasra is alkalmas féorumon zaj-
lik.” (Benedek, 2008). Ezzel a tanulasi formaval megnyitjuk annak az utjat, hogy akar
Osztondijjal kiilfoldon tanuld hallgatoink is be tudnak kapcsolodni a kurzus menetébe és
tudjak teljesiteni a féléves elvarasokat, igy nem lesz kreditveszteségiik.

Ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy a digitalis vilag lehet6séget teremt az online
értékelési formak szamara. Ez az értékelési mechanizmus modot ad arra, hogy azon hall-
gatdink munkajat is értékelni tudjuk, akik betegség vagy kiilfoldi tartozkodas miatt
hosszabb ideig nem tudnak folyamatosan jelen lenni a kurzusokon. ,,Az oktatési folyamat
kulcsfontossagu eleme a visszacsatolas, a tanuloi munka értékelése. A tanarnak képesnek
kell lennie arra is, hogy digitalis értékelési modszerekkel biztositsa a pontos és személy-
re sz6010 visszajelzést. Az internetalapu kultiraban a gyors, szinte azonnali valasz elvaras.
Ez az oktatasra is érvényes, talan hatvanyozottan is. Azért, hogy ennek eleget tegyen, a
tanarnak meg kell ismernie az online feladat-adatbazisokat, ¢s meg kell tanulnia, hogyan
lehet beldliik gyorsan, differencialtan feladatlapokat, teszteket késziteni gyakorlasra és
mérésre. A befektetett id6 és energia ezen a teriileten tériil meg leggyorsabban, hiszen a
szoftverek nem csak regisztraljak és javitjak, de tablazatokban, grafikonokban &sszegzik
¢és elemzik is az osztalyok és az egyes tanulok teljesitményeit.” (Benedek, 2008)

A felsGoktatasban oktatok szamara tervezett képzési programunk lehetoséget és teret
adott annak is, hogy az oktatok a sajat maguk altal készitett digitalis tananyagokat inte-
raktiv tablan kiprobaljak. A sajat tananyag készitése mellett arra is id6t szantunk, hogy
mar kész oktatoprogramok korrekt elemzését elvégezziik, segitve ezzel a felsdoktatasban
oktatok tanulasi folyamatat a digitalis vilagban.

Az internet mint a tanulds Wj szintere

Amikor a felsGoktatdsban alkalmazhaté digitalis pedagogiai eszkoztarrdl és modszer-
tarrol beszéliink, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az e-learning tanulasi format. Talan ez
az a tanulasi forma, ami a leginkabb megkivanja egy ujfajta tanulasfilozofia elfogadasat.
,,Az informacios tarsadalom viszonyai kdzepette a tudas jellege megvaltozik: gyakorla-
tiassa, multimedialissa és transzdiszciplinarissa lesz. Megvaltoznak ugyanakkor a tudas
megszerzésének jellemz6 mintazatai is: uralkodéva valik az egész életen at tartd tanulas,
ismét elhalvanyul a gyermek ¢és a felnott kozti éles — merében tjkori — fogalmi megkii-
16nboztetés, a formalis iskolai intézményeket pedig egyre inkabb folvaltjak a nyitott
miivelddés virtualis kdrnyezetei.” (Benedek, 2008) Egy e-learning tanulasi kdzeg valasz-
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tasakor els6 1épés az, hogy meg tudjam itélni, hogy szamomra megfelel6-e ez a tanulasi
forma. Nyilvan kiilonb6z6 tanulasistilus-tipusokba tartozunk, ezért nem mindenki sza-
mara megfeleld az e-learning. Természetesen abban is segitséget kell adnunk, hogy kinek
ajanljuk és kinek nem ajanljuk ezt a tanuldsi format. Nem mindenki képes arra, hogy
teljes mértékben 6nallod tanulast folytasson, 6nalléan ossza be az idejét. ,,A motivaciod
szempontjabol fontos, hogy vannak-e olyan kdrnyezeti ingerek, amelyek 6sztonz6 erével
birnak.” (Bedd és Schlotter, 2008) Azon hallgatok, akik képesek az 6nalld tanulésra,
rengeteg 1d6t, koltséget megsporolhatnak, ha ezt a tanuléasi format valasztjak. Természe-
tesen nem mindegy, hogy melyik fajta e-learninget valasztjuk, hiszen az lehet tanar altal
irdnyitott, tanuld altal iranyitott, elésegitett, beagyazott és telementoring-e-coaching
(Hutter, Magyar és Mlinarics, 2005). Az e-learning tanulassal egy ujabb eszkdz, vala-
mint modszer van a keziinkben, amivel hozzajarulhatunk ahhoz, hogy a kiilf61don tanuld
hallgatoink be tudjanak kapcsolddni a félévi munkaba és ne veszitsenek kreditet a tavol-
sag miatt.

Végiil, de nem utolsd sorban azt is latnunk kell, hogy a felséoktatasban oktatoknak
feladata, hogy a hallgatokat meg tudjak tanitani arra, hogy miként lehet hatékonyan
hasznalni az internetet, miként lehet Gigy keresni a vilaghalon, hogy valoban hatékonynak
mondhato legyen ez a keresés. Természetesen hallgatdink igen sok idot téltenek a szami-
togép elott, igen sokféle programot ismernek, de az 6nalld tanulds sordn alkalmazando
keresési tevékenységiik még nem magas szintii. Sokkal inkabb véletlenszeriien, keres-
talal effektus szerint bongésznek a neten. Ezt a mechanizmust lehet alakitani és a kere-
sOtevékenységet fejleszteni. A cél az, hogy hallgatdink internethasznalata minél kifino-
multabb, pontosabb, precizebb legyen. Mondhatni, homo digitalissza (5) valjanak. Ehhez
a homo digitalisz 1éthez azonban hozza kell tartozzon az is, hogy hallgatéink megértik,
hogy az interneten talalhato, olvashat6 tartalmak ugyantigy szerzoi jogokhoz kotottek,
mintha egy konyvbdl emelnének ki egy-egy részletet, azaz a hivatkozast itt sem lehet
elhagyni. Nem egyszerii feladat ezt a szemléletet kialakitani a hallgatokban, de a késéb-
bi plagizalasok elkeriilése végett meg kell tanitani.

Lathatjuk, hogy nem kdnny(i a 21. szazadban digitalisan is felkésziiltnek lenni a fels6-
oktatasban, de feltétleniil 1épést kell tartani a vilag fejlodésével. Tanarként, oktassunk
barmilyen kurzust a fels6oktatasban, Gjra és ujra el kell gondolkozni azon, hogy a digi-
talis eszkozok koziil melyeket tudjuk felhasznalni az orankon, a digitalis eszkozokre
épitve milyen digitalis modszertar-egyiittest tudunk alkalmazni. Be kell 1atni, hogy ha
nem vagyunk készek a szemléletvaltasra a tanulas-tanitas terén, akkor nem lesz kdnnytl
feladatunk a 21. szazadban mar blogozo, feltoltd és letdltd Y és Z generaciokkal (7ari,
2010). Ra kell dobbenniink arra is, hogy azon felsdoktatasi oktatok, akik tanarjeldltekkel
foglalkoznak, szintén nem tekinthetnek el a digitalis vilag adta lehetéségek tarhazatol.
Azon hallgatokat, akik munkajuk soran a kozoktatasban fognak dolgozni, tobbszordsen
is fel kell vértezni digitalis kompetenciakkal (tudassal, képességgel, készséggel és atti-
tiiddel). Ezen kompetenciateriilet fejlesztése nélkiil oriasi hatrannyal indulnak a tanarje-
161tek a munka vilagaban, hiszen a mai tizenévesek és kozépiskolasok igen magas szinten
birtokoljak a digitalis kompetenciat.

Be kell latni azt is, hogy ma mar a human tudomanyok teriiletén dolgozék sem mond-
hatjak azt, hogy nincs sziikség digitalis eszkdzokre és a modszertar digitalis alapokon
valo megujitasara, mert ezen eszk6zok nélkiil az 6rak egyhanguva valhatnak a mai hall-
gatok elott. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy minden egyes 6ran, minden egyes
témafeldolgozasnal digitalis eszkdzoket vagy digitalis modszertani elemeket kell hasz-
nalni, de egyre inkabb meg kell talalni azokat a témakat, azokat a lehet6ségeket, amikor
célszerli ezen eszkdzoket ,,bevetni” az oran. Természetesen ez egy kolcsonds tanuldsi
folyamat tanar és hallgatd, valamint hallgato €s tanar kozott. El kell fogadni, hogy ma
mar nagyobb motivald ereje lehet egy-egy olyan irodalomtudomanyi, nyelvtudomanyi
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oranak, ahol nemcsak linedrisan felépitett diasort készit az oktatd, hanem hangfelvétele-
ket, filmrészleteket, a megértést segitd interaktiv magyarazo6 abrakat keres, vagy készit
sajat maga. ,,A tanitassal, tanulassal foglalkozok minden korban igyekeztek a legmoder-
nebb eszkozoket hasznalni feladataik megvalésitasdhoz. gy a homokba rajzolt dbraktél
a tankonyveken at jutottak napjainkra az e-mailben leadott feladatokig. A valtozasok
azonban nemcsak a technikai ujitdsok szolgai atvételét jelentették, hanem az tjdonsag
tarsul, esetleg az eszkdz tovabbi fejlesztések igényét fogalmazza meg. A kdlcsonhatas
tehat kétiranyu és folyamatosan mozgasban levo valtozast takar.” (Benedek, 2008)

Mindazok az eszkdzok és modszertani ajanlasok, amelyeket a felsdoktatasban oktatok
digitalis eszkoz- és modszertaranak bovitése érdekében tettiink, azt a célt is szolgaltak,
hogy az oktatok digitalis irastudasat (Benedek, 2008) fejlessziik. ,,Az utdbbi néhany évti-
zed azonban egy ujfajta ismerethalmaz birtoklasat igényli mind tobbiinktdl: az info-
kommunikacids eszkdzok hatékony hasznalatanak készségét, a digitalis irastudast.”
(Benedek, 2008) A digitalis irastudas kialakitasanak és fejlesztésének igénye meg kell
legyen minden felsdoktatasban oktato attitiidjei kozott. Gondoljunk csak bele: irni is
megtanultunk annak idején az altalanos iskola els6 osztalyaban, vagy még korabban. S
ezen irastudasi igényiink nem volt megkérddjelezhetd. A mai vilagban ugyanilyen igé-
nylink kell legyen a digitalis irastudas tekintetében, még akkor is, ha itt kiillonbdzd inte-
raktiv eszk6zokkel vald irastudast kell elsajatitani.

S mindekdzben ne feledkezziink meg arrdl sem, hogy a felsGoktatasban oktatoként
felelések vagyunk azért, hogy a hallgatdink kozti és az oktatok-tanarok kozti digitalis
szakadék ne legyen egyre nagyobb, hanem mindinkabb csékkenteni tudjuk. ,,A digitalis
szakadék plasztikus fogalom, arra utal, hogy egy kozosség kettévalasat eredményezheti
az, hogy tagjai milyen mértékben élnek az informacios kor lehetdségeivel, milyen szintli
a digitalis irastudasuk, a motivaciojuk, attitiidjeik az atalakulassal szemben negativak
vagy pozitivak. A kettévalas kovetkeztében az adott kozosség két csoportra szakad: Az
egyik az »eldl loholok« csoportja. Az ebben 1évok intenziv technikahasznalok felismer-
ték, hogy személyes versenyképességiik alapfeltétele ismereteik folyamatos bdvitése,
informatikai kompetenciajuk fejlesztése. [...] A masik csoport a »lassulva lemaradok«
csoportja. Oket nem vagy csak részben érintették meg az IKT vivmanyai, de alapvetéen
aktivitasaik feladasat, kényelmetlenséget, kényszert latnak. Ide tartoznak azok is, akik
késoén vagy még nem talalkoztak informatikai kompetenciat igényld feladattal. Az ebbdl
megélt vagy varhatd kudarcélmény a technika elutasitasat generalja hozzaallasukban.”
(Benedek, 2008) Minden ember maga dont arrél, hogy melyik Gton halad. A dontés a mi
keziinkben van, de a dontést még kelld idoben kell megtenni, nehogy tl kés6 legyen.
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