Az also tagozatos néemet két tanitasi
nyelvi oktatas a dokumentumok
tilkkrében

A tanulmdnyomban egy vidéki, német két tanitdsi nyelvii iskola also
tagozatdn oktatott német nyelv és német nyelvii szaktdrgyak
tanterveinek és tanmeneteinek elemzésen alapulo eredményeket
Joglalom dssze. A dolgozat egy nagyobb kutatds része, amelynek célja
az also tagozatos német két tanitdsi nyelvii oktalds elemzése és
értékelése, vagyis hogyan jellemezhet6 ez a képzési forma, milyen
pedagogiai alapelvek és nyelvelsajdtitdsi elvek hiizédnak meg
maogotte és ez hogyan valosul meg az osztdlyteremben egy konkrét
dltaldnos iskoldaban. A két tanitdsi nyelvii alsé tagozatos oktatds
empirikus vizsgdlata sziikséges annak érdekében, hogy képet
alkothassunk a képzés mindségerol, jelen helyzetérol.

felértékelddott. Még soha nem volt akkora gazdasagi, tarsadalmi és politikai jelen-

tésége, mint napjainkban. A hasznalhat6 nyelvtudas szamos teriileten a munkahely
megszerzésének és megtartasanak elengedhetetlen feltételévé valt, a mindennapi életben
is egyre gyakrabban van sziikség nyelvismeretre, aminek kovetkeztében az idegennyelv-
oktatas fokozatosan mindinkabb a figyelem kozéppontjaba keriilt. A tdrsadalmi nyomas-
nak engedve az iskolak egyrészt egyre korabbi évekre teszik a nyelvtoktatas kezdetét,
masrészt egyre tobb iskola indit két tanitasi nyelvii programot, és a két tanitasi nyelvii
programokban részt vevok szama az utobbi két évtizedben folyamatosan emelkedett
(Vamos, 2000; Vago és Vass, 2006).

Két tanitasi nyelvii intézménynek tekinthet hazai viszonyok kozott az olyan intéz-
mény, melyben idegen nyelven oktatnak bizonyos tantargyakat meghatarozott idékereten
beliil. A mindenkori minisztériumi eldirasok, iranyelvek a dontéek, ezek szabalyozzak az
idegen nyelven tanithato targyakat, 6raszamokat.

A jelenleg érvényes szabalyozas értelmében (26/1997. [VIL. 10.] MKM rendelet) a két
tanitasi nyelvii altalanos iskolaban legalabb harom tantargy célnyelven valo6 tanulasat kell
lehetdvé tenni. A célnyelv és a célnyelvii 6rak ardnya nem lehet a tanul6 kotelezd tanoraja-
nak 35 szazalékanal kevesebb és 50 szazalékanal tobb. A magyar nyelv és irodalom kivé-
telével valamennyi tantargy tanithatdo célnyelven. A tantargyak kivalasztisa az iskola
hataskorébe tartozik, de a rendelkezés a tanulok életkori sajatossagainak legjobban megfe-
lel6 tantargyakat javasolja. A nyelvora és az idegen nyelvi szakora célja nem egyezik meg.
Nyelvoran az elsddleges cél a nyelv, az idegen nyelvi készségek fejlesztése, az idegen
nyelvi szakoran a pedig a szaktargyi ismeretek €s készségek elsajatitasa. A célnyelven
oktatott szaktargyak programja nem kiilonbozik a magyar tannyelvii valtozattol.

A sikeres nyelvtanulas meghatarozo feltételei k6zott az idegen nyelvvel vald foglalko-
zas iddtartama és intenzitasa kiemelt helyen allnak. Ha a nyelvet nemcsak nyelvorai
keretek kozott, hanem mas tantargyak oktatasakor is hasznaljuk, akkor nd az idétartam
és az intenzitas is, hiszen a tanulok az idegen nyelvvel sokféle kontextusban és szaktargyi
szokincshez kotve keriilnek kapcsolatba. A tanuldk sokkal tobb lehetdséget kapnak, hogy
a természetes tanulasi képességeiket igényiik €s fejlettségi szintjilk szerint aktivaljak
(Wode, 1995, 34. 0.). A két tanitasi nyelvii oktatas lehetévé teszi az idegen nyelv intenziv

ﬁ z elmult 15-20 évben Magyarorszagon az idegennyelv-tudas rendkiviili médon
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moddon torténd tanitasat anélkiil, hogy nagyon megterhelné az iskolai drarendet (Wode,
2009). Az idegen nyelv tanulasa a tanulok mindennapos tevékenységévé valhat. Also
tagozaton az idegen nyelven oktatott készségtargyak biztositjak:

— a jatékos, észrevétlen nyelvtanulast,

— a rendszeres ismétlést,

— az atfog6 ismeretek kialakitasat,

— valés informaciot tartalmazé kommunikacidban valé gyakorlast,

— hogy a szavak tevékenységekhez kototten, értelmes Osszefiiggésekbe agyazva és
nem elszigetelten rogziiljenek,

— hogy az idegen nyelvnek ismeretszerzési funkcidja legyen.

A tantervi dokumentumok vizsgilatanak eredményei

A kutatas soran elemeztem a Nemzeti Alaptanterv (2007), a Kerettanterv az alapfoki
nevelés-oktatas bevezetd és kezdo szakaszara (2004) és a Célnyelvi Kerettanterv a két
tanitasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) 1—4. évfolyamra vonatkozo és a kutata-
som szempontjabol érdekes részét, valamint A magyar-német nyelvii oktatas helyi tanter-
ve also tagozaton cimli dokumentumot és a tanmeneteket a korai nyelvoktatas, valamint
a tantargyi integracio szemszogébol. Felmértem, milyen mértékben és formaban jelennek
meg a dokumentumokban a korai nyelvoktatasnak és a két tanitasi nyelvii programnak a
szakirodalomban megfogalmazott elvei és kovetelményei. Megvizsgaltam, hogy az emli-
tett dokumentumok alapjan hogyan valésulhat meg a nyelvi ora és a szaktargy integraci-
6ja. A dokumentumokat dsszevetettem az osztalytermi megfigyeléseken szerzett tapasz-
talataimmal. Az elemzésem targyaul azért valasztottam az emlitett harom kozponti
dokumentumot, mert a pedagégusok az interjuk és a kotetlen beszélgetések soran utaltak
arra, hogy ezt a harmat tekintik iranyadonak.

A német két tanitasi nyelvii képzés helyi tantervét és a tanmeneteket a vizsgalt peda-
gogusok bocsatottadk a rendelkezésemre ¢€s tették lehetdvé, hogy elemezzem. Ahhoz
azonban, hogy a vizsgalt dokumentumokat a dolgozathoz mellékletként csatoljam, nem
jérultak hozza.

Kozponti tantervek elemzése

A Nemzeti Alaptanterv (2007) az €16 idegen nyelv oktatasat a negyedik évfolyamtol
teszi kotelezove, de a nyelvtanitast ezt megel6zden is elkezdhetik az iskolak meghataro-
zott feltételek teljesiilésekor. A tanterv nem részletezi ezeket a feltételeket, csak azt
hangstlyozza, hogy a nyelvtanulés az els6 6t évfolyamon elsdsorban jatékos ismerkedést
jelent az idegen nyelvvel. Az idegen nyelv tanitdsanak és tanulasanak céljait a tanulok
sziikségletei hatarozzak meg, azonban elsédleges cél a kommunikativ nyelvi kompeten-
cia kialakitasa, ami az adott szituacionak megfeleld nyelvhasznalat képességét jelenti.
Kovetelményeket a 6. évfolyam végére fogalmaz meg el6szor, amelyeket a négy alap-
készség — beszédértés, beszédkészség, olvasasértés, iras — teriiletén kell teljesiteni. Min-
den didk szamara minimalis szintként az A1- vagy az Al szint elérését hatarozza meg,
attol fiiggden, hogy a didk a 12. évfolyam végére milyen nyelvi szintet akar elérni. A
helyi tantervekben a lehetéségeknek megfeleléen ennél magasabb szint is eldirhato.
Olyan tanterv, amely az 1-3. évfolyamra érvényes, a mai napig nincs, illetve kerettanter-
vi ajanlasok érhetdk el, amelyeknek a statusza tisztazatlan (Nikolov, megjelenés alatt).

A Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas bevezeté és kezdo szakaszara (2004) rovi-
den megfogalmazza a célokat, fejlesztési feladatokat, amelyek Osszhangban allnak az
¢letkori sajatossagokkal. A célok kozott a nyelvi célok mellett lelki célok is megjelennek,
amelyek kozott a nyelvtanulas iranti motivacio, a sikerélmény €s a késobbi nyelvtanulas
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megalapozasa olvashatoak. A dokumentum hangstlyozza, hogy gyermekkorban a nyelv-
tanulas a természetes nyelvelsajatitas folyamataira épiil, a gyerekek szamukra érdekes és
kognitiv szintjiiknek megfeleld, kihivast jelentd tevékenységekben vesznek részt, és a
célnyelvet hallva, a szituaciot értve sajatitjak el a nyelvet. A készségek koziil a hallott
szoveg értésének készségét emeli ki, amelynek fejlddése az orai utasitasok és a cselek-
vésre épiilo jatékos feladatok teljesitésében kdvetheté nyomon. A javasolt témakorok (/.
tablazat) 6sszhangban allnak a kisdiakok érdeklddésével, tapasztalataival.

1. tablazat. Javasolt témakérok (Kerettanterv az alapfoki nevelés-oktatds bevezetd és kezdd szakaszara,
2004, 47. 0.)

Témalista (ajanlas)

En és a csaladom: bemutatkozas, a csalad bemutatasa.

Az otthon: a szlikebb kornyezet: a lakas bemutatasa; a lakoszoba bemutatasa; kedvenc allatok; kedvenc
jatékok.

Etkezés: kedvelt és kevésbé kedvelt ételek, italok.

Oltozkodés: ruhadarabok télen és nyéron; testrészek.

Iskola: az osztalyterem targyai, az iskola helyiségei.

Téagabb kornyezetiink: allatok a vilag kiilonbozo tajain.

Szabadidd, szorakozas: kedvenc id6toltés.

A Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) doku-
mentum az 1-8. évfolyamon német mint idegen nyelv tantargyra vonatkozo, altalanos
célokat fogalmaz meg, amelyek nem tiikrozik az életkori sajatossagokbol adodo kiilonb-
ségeket. A német nyelven oktatott szaktargyakkal a vizsgalt dokumentum nem foglalko-
zik, azokra vonatkozdlag nem fogalmaz meg célokat, fejlesztési feladatokat és kovetel-
ményeket. Konkrét utalast arra, hogy miképpen kellene, lehetne az idegen nyelv tantar-
gyat a tobbi tantarggyal dsszehangolni, sem a kerettanterv, sem a NAT nem tartalmaz.

A vizsgalt dokumentum elsé alfejezete (Gondolatok a korai idegennyelv-tanuldsrol) a
korai kétnyelvii oktatas jelentéségét indokolja roviden, arra hivatkozva, hogy ez a kép-
z¢si forma pozitivan hat a gyerekek értelmi fejlédésére, kognitiv képességeire. A gondo-
lat folytatodik tovabb a bevezetés elsd részében is, utalva a 6—7. éves korosztaly életkori
sajatossagara, hogy gatlas nélkiil, jatékos tevékenységeken keresztiil sajatitja el az idegen
nyelv alapjait, és szinte észrevétleniil jut meghatarozott ismeretek birtokaba. A motorikus
és emocionalis elemek, a targyakkal valé manipulalas, a rajz, az imitacidés mozgas, az
énekes ¢és tancos jatékok szerepének kiemelésével a dokumentum is igazolja, hogy ebben
az ¢életkorban a célnyelven oktatott készségtargyak pozitivan jarulnak hozza az idegen
nyelv elsajatitdsahoz. Bar a dokumentum az 1-8. évfolyamra késziilt, az id6ésebb korosz-
tallyal kapcsolatban semmilyen megjegyzést nem tesz.

A célok, illetve a fejlesztési kovetelmények tekintetében is altalanossagokat fogalmaz
meg. Célként tobbek kozott 8. év végére kdzépszintli nyelvtudas elérését tiizi ki, de hogy
ez konkrétan mit takar, nem részletezi. A dokumentum utal az egyéb miiveltségi teriile-
tekkel valod kapcsolodasi pontokra és ismerteti a kozos kovetelményeket, amely a Nem-
zeti Alaptanterv (1995) A miiveltségi teriiletek oktatasanak kézos kovetelmenyei fejezeté-
nek (1995, 11. o.) rovid kivonata.

A dokumentum a nyelvi készségek elsajatitasan kiviill egy masik kultura sajatos érté-
keivel valé megismerkedést is hangsulyozza, és javasolja a célnyelvi kultira mint tan-
anyag beépitését egyrészt a célnyelvi orak anyagaba, masrészt kiilon tantargyként valod
oktatasat. Az oraszamokat tekintve évfolyamonként heti 5 6ra német mint idegen nyelv
tanitasat irja el6. A tantargyi kovetelmények teljesitését a célnyelv csoportbontasban vald
tanitasa esetén latja biztositottnak. Az orakeret felhasznalasanak tervezésekor kéri, hogy
,»also tagozaton az életkori sajatossagok miatt a tanult anyag gyakorlasara és a folyama-
tos ismétlésre helyezziik a hangsulyt” (Célnyelvi Kerettanterv a két tanitdsi nyelvii dalta-
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lanos iskoldk részeére, 2000, 9. 0.). A jo gyakorlattal ellentétben az 1-4. évfolyamon a
nyelvelsajatitas helyett a tanulast emeli ki. Az ismétlés természetesen fontos, de nem
mindegy, hogy milyen formaban torténik. Lényeges, hogy a mechanikus ismétlés helyett
a kisdiakok szamukra érdekes és kognitiv szintjilknek megfeleld, kihivast jelentd tevé-
kenységekben vegyenek részt, és a célnyelvet hallva, a szituaciodt értve sajatitsak el a
nyelvet.

A dokumentum az elsajatitandd témakdroket, kommunikacios szandékokat, nyelvtani
fogalmakat és a tovabbhaladas feltételeit évfolyamokra lebontva rogziti. A témakdrok a
Nemzeti Alaptantervben (1995) szerepld témakorokkel megegyeznek, csak egyes évfo-
lyamokra vald bontasban szerepelnek és egyre bévebb, tagabb kontextusba helyezve
ismétlodnek.

A kommunikacios szandék (2. tabldzat) mellé konkrét nyelvi forma nincsen rendelve,
¢és az egyes évfolyamokra lebontott nyelvtani fogalomkorok sincsenek részletesen kifejt-
ve (3. tablazat). A dokumentumbol nem deriil ki, hogy ezeknek a nyelvtani fogalmaknak
az explicit oktatasat varja el, vagy a pedagdgus ezeket hasznalhatja a tanari beszédben,
illetve hogy a didknak csak megértési szinten vagy produktivan is hasznalni kell tudnia
azokat az adott évfolyamon. A dokumentum nem érezteti a témakor, a kommunikacios
szandék ¢és a nyelvtani fogalomkorok kozti kapesolatot.

2. tablazat. Kommunikdcios szandékok az 1-4. évfolyamon (Célnyelvi Kerettanterv..., 2000, 13. 0.)

Kommunikacios szandékok

Dolgok azonositasa, megnevezése
Kérés, megkdszonés; bocsanatkérés
Utasitas, felszolitas

1. évfolyam 2. évfolyam
Ko6szonések; bemutatkozas Koszonések; tidvozlések, megszolitas
Jokivansagok Informaciokérés és -adas

Dolgok, emberek azonositasa, megnevezése
Emberek, helyek leirasa.
Tetszés — nem tetszés kifejezése

Utasitasok, felszolitisok bovebben

3. évfolyam

4. évfolyam

Informécid kérése és adasa kiilonbdz6 szituaciok-
ban (vasarlas, iskola, szabadidd stb.)

Dolgok, emberek azonositasa, megnevezése
Egyetértés, egyet nem értés kifejezése, vélemény
kérése, kifejezése

Képesség, felszolitas, tiltas

Tetszés — nem tetszés kifejezése

Utasitasok adasa

Javaslattétel

Udvarias kérés kifejezése

Emberek, helyek, allatok, folyamatok leirasa
Emberek, dolgok dsszehasonlitasa

Informacio kérése és adasa kiilonboz6 szituaciok-
ban

Tovabbi utasitasok adasa

Udvarias kérés

Segitség felajanlasa, elfogadasa, figyelemfelhivas
Javaslattétel, meghivas

Térbeli viszonyok: iranyok, helyek, méretek, suly,
trtartalom egyszerti kifejezése

Helyeslés és rosszallas

Vélemény kérése, kifejezése

Tetszés — nem tetszés

Modalitas: akarat, kivansag, szandék

Képesség, sziikségletek kifejezése

Megbocsatas, sajnalkozas, helyeslés

Modszertani ajanlasokat az idegennyelv-oktatas szamara a célnyelvi kerettanterv nem
tartalmaz, nem utal az egyes korosztalyok eltéré nyelvelsajatitasi és nyelvtanulasi jellem-
z6ire és az ebbdl adodo eltérd fejlesztési kdvetelményekre és tevékenységekre, Annak
ellenére, hogy a megfogalmazott célok akarmilyen modszerekkel nem érhetdk el, és
ennek tiikr6zodnie kellene a tantervekben is (Petneki, 2002).
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3. tablazat. Fogalomkorok az 1-4. évfolyamon (Célnyelvi Kerettanterv..., 2000, 15-16. o.)

Fogalomkérok- Nyelvtan
1. évfolyam 2. évfolyam

Az idegen nyelv hangjainak kiejtése, szo- és mon-
dathangsly, intonacié

Hatarozott és hatarozatlan néveldk Helyes kiejtés, hangsuly és intonacid gyakorlasa
Fénevek tobbes szama Hatarozott és hatarozatlan nével6k

Létezés kifejezése Fénevek tobbes szama

Birtoklas kifejezése Felszolito mod

Alapveté minéségi viszonyok A jelen id6 alakjainak bovitése

Alapvet6 térbeli viszonyok Személyes €s birtokos névmasok

Mennyiségi viszonyok kifejezése (szamok 1-10- Fontosabb eldljarészok

ig) Létezés kifejezése

Személyes névmasok alanyesetii alakjai Birtoklas kifejezése

Birtokos névmasok (egyes szam 1. és 2. személy- Mennyiségi viszonyok kifejezése (szamok 20-ig)
ben) Fontosabb kérdészavak

Felszolito mod a megértés szintjén Az egyszerli mondatok szérendje

Egyszeri allito és kérdd mondat Térbeli viszonyok kifejezése

A kiegészitendd és eldontendd kérdések szerkezete
A jelen id6 a megértés szintjén

A legfontosabb kérdészavak

3. évfolyam 4. évfolyam

Jelen id6

Birtokviszony

Fénevek egyes és tobbes szama
Mennyiségi viszonyok (szamok 21-100-ig),
tészamnevek, sorszamnevek

Egyes modbeli segédigék

Felsz6lito mod

Az ige infinitiv alakja

Igeiddk és igealakok hasznalata a kiilonboz6 idegen
nyelvek sajatossagainak figyelembevételével
(Angol: jelen — folyamatos, egyszerli —, mult — egy-
szeril —, jov6 — will, going to. Német: igeragozas —
a szabalyos, rendhagy6 és igekotds igék)

Tovabbi modbeli segédigék

Létezés kifejezése

Néhany eloliaroszo Melléknevek fokozasa
Y y J Hasonlit6 mondatok melléknevekkel
Kérdgszavak Hatéarozdszok
Az ABC, a tanult szavak helyesirasa eer
A tagadés kifejezése egyéb formaban Felsz6it6 méd
& J gy Kérdbszavak

Az egyszer(i mondat szorendjei

A célnyelven oktatand6 tantargyakhoz eddig Magyarorszagon kozponti tanterv nem
késziilt. A pedagogusoknak hazankban az anyanyelven tanitandé tantargy tantervéhez
kell tartaniuk magukat. Eletkori sajatossagokbol adodéan a korai nyelvtanulasban nagy
szerepe van a manualis tevékenységeknek, a motorikus €s emocionalis elemeknek, az
énekes ¢és tancos jatékoknak, a rajznak, az imitaciés mozgasnak. Mivel a készségtargyak
— ének-zene, rajz, technika és testnevelés — kdzponti eleme a tevékenység, a cselekvés és
a cselekedtetés, igy ezeknek a tantargyaknak idegen nyelven val6 oktatdsa lehetdvé teszi,
hogy a kisdidkok személyiségiik egészével, minél tobb érzékszerv bevonasaval vegyenek
részt a nyelvelsajatitasi folyamatban.

A célnyelvi kdrnyezetismeret megértése és befogadasa sem okoz valdszintileg gondot
a diaknak, amennyiben az 1j ismeretek konkrét tapasztalatokon alapulnak, konkrét cse-
lekvésbe agyazodnak, tevékenységek soran végzett megfigyelésekhez kdtddnek. Alapve-
td kovetelmény a magyar nyelvii kornyezetismereti oran is, hogy az ,,él6 és élettelen
koérnyezettel kapcsolatos fogalomalkotast mind személyes, mind koz6s, tevékeny tapasztalat-
szerzéssel készitse el6” (Kerettanterv az alapfoku..., 2004, 49. 0.). A kornyezetismeret
tantargy célja, hogy felkeltse a tanulokban a kornyezetiik €l6 és élettelen vilaga iranti
érdeklddést. A tanuldk ismerkedjenek meg lakohelyiik, majd — egyre tdguldé korben —
tavolabbi természeti és ember altal 1étrehozott kornyezetiik jellemzd anyagaival, jelensé-
geivel, élélényeivel, illetve azok valtozasaval, valamint az emberek és kornyezetiik
kapcsolataval. A fejlesztési kovetelmények — (1) Ismeretszerzési, -feldolgozasi és alkal-
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mazasi képességek. (2) Tajékozottsag az anyagrol. (3) Tajékozodas az idében. Az id6 és
a természeti jelenségek. (4) Tajékozodas a térben. A tér és a természeti jelenségek. (5)
Tajékozodas a természettudomanyos megismerésrél. (6) Emberismeret, dnismeret, hon-
ismeret. — nemcsak a kdrnyezetismeret, hanem az idegen nyelvi 6rak témakdreiben is
megfogalmazodnak. A napszakok valtakozasa, az iddjaras, az évszakok, az allatok, noveé-
nyek, testiink és ¢letmiikddésiink, tajékozodasi alapismeretek, a lakohely ismerete meg-
egyezik a Kerettanterv az alapfokii nevelés-oktatds bevezeto és kezdé szakaszdra (2004)
és a Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii daltalanos iskoldk részére (2000) doku-
mentumokban szerepld témakorokkel.

Helyi tanterv elemzése

A német két tanitasi nyelvli képzés helyi tantervét (4 magyar-német nyelvii oktatds
helyi tanterve also tagozaton) a vizsgalt iskolaban a pedagdgusok elmondésa szerint a
kovetkezé dokumentumok figyelembe vételével készittették el: Nemzeti Alaptanterv
(2007), a Célnyelvi Kerettanterv a két tanitasi nyelvii altalanos iskoldk részére (2000) és
annak az iskolanak a helyi tanterve, amelyt6l a programot atvették. A dokumentumban a
masik iskola helyi tantervére és a Nemzeti alaptantervre olvashatd utalas. A német nyel-
vu szaktargyak esetén a pedagogusok elmondasa alapjan a Nemzeti alaptantervnek az
adott targyra vonatkozo célkitlizéseire és kovetelményrendszerére tamaszkodtak.

A vizsgalt dokumentumban nincsen feltiintetve, hogy mikor késziilt, csak a helyi pedagé-
giai programban utalnak arra, hogy az egyes tantargyakra vonatkozo, modositott tantervek a
2009-es tanévtdl érvényesek. (Az iskola helyi programja az interneten elérhetd, az iskola
névtelensége miatt az irodalomjegyzékbenban nem adtam meg az elérhetési helyét.)

A német két tanitasi nyelvii képzés helyi tantervének bevezetdjében a hasznalhatod
nyelvtudas elérését tiizi ki, valamint az idegen nyelv, azon beliil a német nyelv ismereté-
nek fontossagat indokolja. Az elsé nagyobb egység a német nyelvre vonatkoz6 altalanos
fejlesztési kovetelményeket, modszertani alapelveket fogalmazza meg, felsorolja a targyi
és személyi feltételeket, a javasolt taneszkozoket, illetve az értékelés szempontjait. ,,A
nyelv egy jelrendszer. Ezért ...tanuldinkkal els6sorban nem elszigetelt nyelvi jelensége-
ket sajatittatunk el, hanem nyelvi rendszert. Ugyanakkor azt is figyelembe kell venniink,
hogy szavak és nyelvi szabalyok nélkiil nem lehetséges a nyelvet kommunikacios esz-
kozként felhasznalni.

A nyelvet, kommunikacios eszkdzként hasznalja mar az 1-2. osztalyos gyermek is, aki
jatékkal és megtapasztalassal kotetlen formaban, valamint elsGsorban automatizacidval
sajatitja el.

A nyelvoktatasban a késdbbiekben helyes aranyban kell 6sszekapcsolnunk a tudatos-
sagot az automatizacioval. Els6ésorban a nyelvi anyag és a tanulok pszichikai sajatossagai
dontik el, mikor dominal az imitativ-automatizalé gyakorlas, és mikor kell a tudatos
elemeket bekapcsolnunk a tanitas-tanulas folyamataba.” (4 magyar-német nyelvii oktatas
helyi tanterve also tagozaton cimli dokumentum, Modszertani alapelvek fejezet)

Az alapelvek kozott a tovabbiakban a kellemes 1€gkdr, a szobeliség és a német nyelvil
oravezetés fontossagara hivja fel a figyelmet a szoveg. A szavak, a nyelvi szabalyok, az
utanzo-automatizald gyakorlas azt sugalljak, hogy a nyelvi 6rakon hagyomanyos, drille-
ken és nyelvi szerkezetek ismétlésén alapuld nyelvoktatasrol van szo, amely nem jellem-
70 a természetes nyelvelsajatitas folyamtara.

A helyi tanterv pozitivuma, hogy az értékelést a tanulasi-tanitasi folyamat szerves részé-
nek tekinti, nem célnak, hanem eszkdznek, amely mind a tanarnak, mind a didknak infor-
maciot nyujt a haladasrol. Az ellendrzés folyamatos, és a megtanult ismeretekre, valamint
a kialakult készségekre iranyul. Az értékelés céljai kozt a visszajelzésen til megjelenik az
0sztonzés, a pozitiv megerdsités és a jo teljesitményre valod figyelemfelhivas.
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Az altalanos részt a német, majd a német nyelvii szaktargyak — természetismeret,
sport, mlivészetek és technika — taglalasa koveti. A német tantargy tanterve évfolyamok-
ra vald bontasban ismerteti az évi éraszam eloszlasat, célokat, kovetelményeket, témakdo-
roket, fogalomkoroket, beszédszandékokat, tevékenységi formakat és az értékelést.

Az 1-4. évfolyamon a didkoknak heti 5 6ra németorajuk van, ez éves szinten 185 orat
jelent, amelynek az egyes témakorok kozotti eloszlasat a helyi tanterv 6raszadmban adja
meg (4. tablazat). Az adatok nem egyértelmiiek. A készségfejlesztést 1-2. évfolyamon
kiilon teriiletként emliti meg és ismétléssel egyiitt 35, illetve 30 oraban hatarozza meg,
ezzel szemben a 3. és 4. évfolyamon az éraszamban mar nem jelenik meg. Nem vilagos,
hogy hogyan lehet ezt éraszamban meghatarozni, hiszen a készségfejlesztésnek minden
nyelvoran jelen kell lennie, a rendszeres orai tevékenységek a gyermek egész személyi-
ségének fejlodéséhez kell hozzajaruljanak. Hasonld olvashato a beszélgetésre, tarsalgas-
ra vonatkozolag is. Az els6 két évfolyamon 120, majd 80 orat ir eld, a kovetkezd két
évfolyamon pedig eltlinik a beszélgetés, tarsalgas mint teriilet megnevezése. Nem vila-
gos, hogy mit jelentenck ezek az éraszamok. Kezdetben nem is beszélhetiink a sz6 szoros
értelemben tarsalgasrol. Kicsiknél a beszélgetés még egyoldalu, a gyermek megérti a
tanari utasitasokat, kozléseket, és arra nem nyelvi uton valaszol. Fels6bb évfolyamokon,
amikor mar elvarhato tarsalgés, mint teriilet nem jelenik meg, helyébe 01j anyag és ismét-
1és 1ép. Az évi 185 orabdl 140 6rat 1j anyag feldolgozasanak, 20 6rat pedig ismétlésnek
szentelnek. Tovabbi 10 ora jut dolgozatirasra és javitasra, valamint 10 éraval a pedago-
gus szabadon gazdalkodhat. Nem vilagos, hogy mit takarnak a szamok, mit értenek 1j
anyag feldolgozasan és ismétlésen, hiszen az utdbbinak kulcsszerepe van abban, hogy az
elsajatitando anyag beépiiljon a mar meglévo ismeretekbe.

4. tabldzat. Evi éraszam eloszldsa a helyi tanterv szerint

Evfolyam Teriilet Oraszdm Evi éraszam

Beszélgetés, tarsalgas 120

1. Dalok, versek tanitasa 30 185
Készségfejlesztés, évkozi és év végi ismétlés 35
Beszélgetés, tarsalgas 80
Betiiismertetés 40

2. irasgyakorlas 40 185
Dalok, versek tanitasa 10
Készségfejlesztés, évkozi és v végi ismétlés 15
Uj anyag feldolgozasa 140
Ismétlés 20

3 Dolgozatiras, javitas 15 185
Szabadon valaszthat6 6rakeret 10
Uj anyag feldolgozasa 140
Ismétlés 20

4 Dolgozatiras, javitas 15 185
Szabadon valaszthat6 6rakeret 10

A helyi tantervben az 1-2. évfolyamon a kozponti dokumentumokban is olvashato
célok, vagyis a nyelvtanulds iranti pozitiv hozzaallas, a gyermekek egész személyiségé-
nek fejlesztése, valamint a hallasértés készségének fejlesztése szerepelnek. Ezek a célok
2. évfolyamon az idegen nyelven torténd iras-olvasas alapjainak elsajatitasaval egésziil-
nek ki. A 3. és 4. évfolyamon a beszédkészség fejlesztése jelenik meg kozponti célként,
vagyis hogy a didkok merjenek idegen nyelven megszodlalni, az ismert szokincs felhasz-
nalasaval a tanult témakorben nyilatkozni. A korai nyelvoktatas alapelveivel ellentétben
mar 3. évfolyamon kitiizték célul, hogy a didkok a magyar nyelv segitségével igyekezze-
nek felismerni a tananyagban eléforduld nyelvtani szerkezeteket, fogalomkoroket, és
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probaljanak parhuzamot vonni a két nyelv kdzott. A cél til korai, hiszen anyanyelvi 6ra-
kon akkor kezdenek el ismerkedni a nyelvtani fogalmakkal, a nyelvtani szerkezetekkel,
a magyar nyelv felépitésével.

Az attanulmanyozott helyi tanterv kdvetelményei a Célnyelvi Kerettanterv a két tani-
tasi nyelvii altalanos iskolak részére (2000) dokumentum kdvetelményein alapulnak,
gyakran sz szerinti idézetei, kiegészitve egy-egy oda nem ill6 gondolattal. A legkirivobb
példa 3. évfolyamon a beszédértés teriiletén az az elvarés, hogy a ,didkok tudjanak
kiilonbséget tenni német és magyar akcentus k6zott”, illetve ,,tudjanak non verbalis vala-
szokat adni”. Az elsének nem latom értelmét, a masodik kovetelmény pedig mar az
els6soknél meg kell fogalmazddjon. A tovabbi eltérés, hogy a kdzponti célnyelvi keret-
tantervhez képest joval alacsonyabb szamban hatarozza meg az elsajatitando szokincs
minimum szintjét, illetve az elsé évfolyamra nem is ad meg minimumot. Nem célom
megvizsgalni, hogy mennyire redlisak a szdmok, de ha azt figyelembe veszem, hogy
egyrészt a heti 5 németdora mellett német nyelvi rajz, technika, testnevelés, harmadiktol
pedig kdrnyezetismeret 6rajuk is van, alacsonynak tartom a szintet. Masrészt mar els6
osztalyban is megértenek német nyelvil utasitasokat, tudnak verseket, dalokat és egysze-
ribb kifejezéseket, amik meg is vannak fogalmazva a kovetelmények kozott. Mindkét
dokumentumra vonatkozik az a megallapitisom, hogy az elsajatitandd passziv és aktiv
szokincsnek az aranya nem redlis (5. tabldzat). A passziv szokincs mindig gazdagabb,
mint az aktiv, hiszen a nyelvtanulé sokkal tobb mindent megért, mint amit produktivan
hasznélni tud. Ez kiilondsen érvényes a korai nyelvoktatasra. Kezdetben a beszédértés, a
hallas utani megértés a legfontosabb elérendd cél, vagyis a passziv szokincs fejlesztése.
A gyermek a tevékenységgel, mozgassal, cselekvéssel kisért nyelvi helyzetek szokincsét
érti, bevési, raktarozza, felidézésiikre és produktiv hasznalatukra csak a késobbiekben
lesz képes. A pedagdgusnak épiteni kell a passziv szokincsnek az elemeire, amelyek a
nyelvtanulds soran kis energiaval aktivizalhatok, ha megfelelé kontextust teremtiink az
ujra és Ojra felhasznalasukhoz.

5. tablazat. Minimalis kovetelmény a szokincsre vonatkozoan

oo R Célnyelvi kerettanterv a két tanitdsi nyelvii
Evf. Helyi tanterv ya'ltala’nos iskoldk részére (2000)y
Aktiv szokincs Passziv szokincs Aktiv szokincs Passziv szokincs
1. - - 150 50
2. 100 50 300 100
3. 150 100 400 200
4. 250 100 600 300

A helyi tantervben megadott témakorok megegyeznek a kdzponti dokumentumokban
felsorolt témakorokkel, illetve 3. és 4. évfolyamon a hasznalt tankényvnek a konkrét
témaival egésziilnek ki. A beszédszandékok (6. tdblazat) kidolgozottsaga hianyos, 3. és
4. évfolyamon pedig teljes egészében hianyzik.

6. tablazat. Beszédszandékok a helyi tantervben

Beszédszdandékok

Kontaktus felvétele, iidvozlés, az tidvozlés viszonzasa napszaknak megfelelGen,
bemutatkozas, rakérdezés személyre, dologra, feltett kérdésre torténd valaszadas nagyon

1. évolyam leegyszerisitett valasz formajaban, mindennapi szituaciokban valé részvétel, dolgok
azonositasa.
Tars felszolitasa a tanult szokincsen beliil, érdeklédés a dolgok €s a dolgok holléte irant.
, (Was ist das? Wer ist das? Wo ist das?)
2. évfolyam

Figyelemfelhivas, megszolitas. (Bitte. Herr ..., Frau ...)
Adott szitudcioban valo részvétel. (Példaul bevasarlas, jaték.)
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A dokumentum a beszédszandékokkal ellentétben a nyelvtani fogalomkorok egész
sorat fogalmazza meg az egyes évfolyamokon (7. tabldzat). A tanterv azt sugallja, hogy
a nyelvtani szerkezetek tanitasa kiemelt helyen all a nyelvorakon.

7. tablazat. Nyelvtani fogalomkordk a helyi tantervben

Nyelvtani fogalomkdrok
1. évfolyam 2. évfolyam
Létezés kifejezése (ist, sind)
Mennyiségi viszonyok kifejezése (tdszamnevek
0-12-ig)
Mindségi viszonyok kifejezése (szinek)
Térbeli viszonyok kifejezése (iranyok)
Foneveknek a néveldvel egyiitt torténd hasznalata
Birtoklas kifejezése (haben)
Igenlés, tagadas
3. évfolyam 4. évfolyam

Térbeli viszonyok kifejezése. (hier, dort)

Idébeli viszonyok. (jetzt, heute)

Minéségi viszonyok: szin, alak, kiterjedés legegy-
szeriibb kifejezései. (rot, klein, gross)

Szavak helyesirasa.

Igeragozas: Jelen id6 egyes szamban. (ich trinke)

1.Az ige: Igeragozas egyes ¢és tobbes szamban /
Igekotos igék hasznalata /

Modbeli segédigék hasznalata (wollen, mdchten). /
Haben, sein egyszerti multban. / Es gibt szerkezet.
2. A fénév: A hatarozott néveld alany- és targyese-
te. / A hatarozatlan néveld alany- és targyesete. / A
fénév tagadasa kein-nel.

3.Névmas: Személyes névmasok alanyesete / A
mein, dein birtokos névmas alany- és targyesete. /
Kérd6 névmasok hasznalata (wer, wie, was, wo,
wann, woher, wie viel). Man éltalanos alany.

4. Szamnév: Tészamnevek 1-100-ig. / Sorszamne-
vek. / Evszamok. / Ora, idépontok kifejezése.

5. Melléknév: Ellentétes melléknevek.

6. Eloljarészavak: in, aus, am, im, vor, von ... bis,
mit, fiir, um, nach / Hova kérdésre targy eset.

7. Mondattan: Kijelentd mondat szérendje. / Kérdé
mondat szérendje. / Tagadas kifejezése nein-nel,
nicht-tel, kein-nel. / Az ige helye a mondatban. /
Und, oder egyenes szérenddel.

8. Az id6 kifejezése: um, von ... bis, nach, am.

1. Modbeli segédigék (konnen, wollen, mochten,
miissen, mogen, diirfen) jelenben és egyszer(i mult-
ban.

2. Felszolito mod.

3. Eloljarok targyesettel, részes esettel (an, auf,
iiber, unten, vor, neben, zwischen, in).

4. Személyes névmas targyesete, részes esete.

5. Melléknévfokozas, -Osszehasonlitas (als, wie).
6. Osszetett mult, haben vagy sein segédige.

7. Egyszer(i mult.

8. Mellékmondatok wenn kotdszoval.

A dolgozatnak nem célja megvizsgalni, hogy a helyi tartervben megfogalmazott téma-
koroket, kommunikéacios szandékokat és nyelvtani fogalmakat hogyan sikeriil teljesiteni
az egyes évfolyamokon. Azt azonban meg lehet allapitani, hogy a hangsuly a nyelvtani
szerkezeteken és az egyes témakorok szokincsén van. A helyi tantervben megfogalmazott
célokhoz képest (hallasértés, beszédkészség fejlesztése, hasznalhatd nyelvtudas) a foga-
lomkorok leirasa elég nagy mennyiségli nyelvtani anyagot tartalmaz.

A helyi tantervben jatékok, kartya, domind, versek, dalok, rajzolas szerepelnek mint
tevékenységi formak, amelyek masodikban mondatmasolassal, néveld-totoval, tollba-
mondassal, betlirejtvényekkel boviilnek. Tevékenységi formakat — kérdésfeltevés,
valaszadas, egyszerli dialogus szerkesztése, szituacios jaték, rovid memoriter, szorejt-
vény — harmadik évfolyamon ad meg utoljara. A felsorolasbdl a meseolvasas, a mesék
eljatszasa, a dramatizalas kimaradt, annak ellenére, hogy a mesék és a képeskdnyvek
alkalmazasa az idegennyelv-oktatasban jotékony hatassal van a gyerekek nyelvi fejlodé-
sére, és a tanitasban valo felhasznalasanak gazdag szakirodalma van (német nyelvil iro-
dalom a teljesség igénye nélkiil: Bleyhl, 2002; Grof, 2002; Lundquist-Mog, 2002;
Piepho, 2000; Riick, 2008; Schmid-Schonbein, 2008; Stefanova, 2005; Tings, 2005;
Weber, 2004). A mesélés idealis feltételeket teremt a nyelvtanulashoz, mivel érthetd
inputtal szolgal, és kivalo alkalmat teremthet interakciora is.
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Az értékelés kifejtésekor ellentmondast érzek az altalanos részben és az egyes évfo-
lyamoknal emlitett leirds kozott (8. tablazat). Amig a bevezetdben azt hangsulyozza,
hogy az ellendrzés folyamatos, és a megtanult ismeretekre, valamint a kialakult készsé-
gekre iranyul, addig évfolyami szinten a nyelvi tartalom kertil elétérbe. Els6ben a helyes
kiejtés ellendrzését emeli ki, harmadikban a tanult szokincs és a nyelvtani fogalomkorok
értékelése van kozéppontban. Negyedikben a szokincsnek és a nyelvtannak a szamonké-
rése mellett irasbeli forditas, képleiras, onallé képregény-iras is szerepel.

8. tablizat. Ertékelés a helyi tantervben az egyes évfolyamokra lebontva

Ertékelés az egyes évfolyamokra lebontva
Német
Minden oran ellendrizziik a gyerekek helyes kiejtését, jutalomkartyakkal értékeljiik
. évfolyam munkajukat. Negyedévenként szoveges értesitést kiildiink a sziiléknek a gyerekek
elémenetelérol.

—_

Az irasbeli feladatokat allanddan javitjuk, a szotarakat, 6rai munkat minden oran

2. éviolyam |}y rizziik. Félévkor és év végén szoveges értckelést adunk a tanulok elsmenetelérdl,

Ertékeléskor megfigyeljiik, hogy a tanulok milyen mértékben, menyire sajétitottak el a
szokincset, illetve a nyelvtani fogalomkoroket. A tanult szokincs ellenérzése torténhet
irasban és szoban is, a nyelvtani anyag szamonkérése feladatlapos formaban. Kiemelten
figyelembe vessziik a tanulok 6nmagukhoz mért fejlodéseét.

3. évfolyam

A tanult szokincs rendszeres szamonkérése (szodolgozat, szogyiijtés, kiillonb6zo
szempontok szerint, TOTO).

A tanult és gyakorolt nyelvtani anyag szamonkérése, feladatlapos formaban.
frasbeli forditas fokozatos gyakorlasa (pl. meserészlet, Gjsagbol rovid cikk).
Képleiras rendszeres készitése, 6nallé képregényt irni.

Személyek, allatok, kornyezetiink rovid bemutatasa szoban.

4. évfolyam

A helyi tanterv a tovabbiakban a német nyelvii szaktargyak altalanos moédszertani
alapelveit ismerteti, majd attér az egyes tantargyakra: a természetismeret, testnevelés,
miivészetek és technika teriiletek targyalasara. Az alcim (Altalanos modszertani alapel-
vek a tantargyak ketnyelvii tanitasahoz) nekem azt sugallja, hogy a korosztalyra vonat-
kozd modszertani utmutatdt olvashatok a szaktargyak német nyelvii tanitdsahoz, de
konkrét javaslatokat a dokumentum nem tartalmaz. A kétnyelvii oktatds fo céljanak a
dokumentum azt tekinti, hogy a ,,tanulok legyenek képesek a tanult alapvetd ismeretek,
tartalmi Osszefiiggések megfeleld szintli német nyelvii reprodukalasara is. Vagyis a tanu-
10k az elsajatitando tananyag alapvetd német szokincsének a birtokaban legyenek képe-
sek az életkoruknak megfeleld szintii szovegek, instrukciok, beszéd megértésére és arra,
hogy aktivan (els6sorban szoban) reprodukalni tudjak a tanultakat”. A szaktargyak tekin-
tetében az anyanyelvi tanterv az utmutatd. A helyi tantervben az idegen nyelvi készség-
targyak célja és kovetelményrendszere igazodik az anyanyelvi készségtargyakra vonat-
kozo kozponti tantervekben megfogalmazottakhoz, kiegésziilve azzal, hogy a diak saja-
titsa el az adott szaktargy szokincsét.

A dokumentum hangstlyozza a német nyelvii 6ravezetést, ami azonban nem zarja ki
az anyanyelv hasznalatat, s6t a dokumentum kimondja, hogy amig ,,a tanuldk a sziiksé-
ges alapvetd német nyelvtudas birtokdba nem jutottak, a tantargyak német nyelviisége a
nyelvoktatas keretei kozott elsajatitott ismeretek fliggvényében alakul, az ott feldolgozott
ismeretekre, témakra épiil”. Ez azonban ellentmond a természetes nyelvelsajatitasra
¢épiilé korai nyelvoktatas alapelveinek. Alapvetéen nem arrél van szd, hogy a német
nyelvi szakdéran a didkok minimalis idegen nyelvi kompetencidjara vald tekintettel a
korabban mar magyarul megszerzett ismereteket veszik at német nyelven, vagy a német-
oran atvett témakat ismétlik, illetve egészitik ki. Ugy kell kialakitani a tanulds-tanitas
folyamatat, hogy a gyermek az idegen nyelv segitségével tegyen szert 0j ismeretekre,
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teljesitse az adott szaktargyra vonatkozo kovetelményeket. A 610 éves korosztaly még
nem tudatosan sajatitja el a nyelvet, hanem az anyanyelvhez hasonldan, akaratatol fiig-
getleniil, tevékenységek kozben, az adott szituaciot értve. A hangstly nem a nyelvtanon
van, hanem a tartalmon, a gyermek nem szabalyokon keresztiil tanulja a nyelvet, hanem
a szaktargy tartalman keresztiil.

A helyi tantervben megfogalmazott német nyelvi természetismeret tantargy alapvetd
célja az anyanyelvi kdrnyezetismeretre vonatkoz6 célokat (Kerettanterv az alapfoku...,
2004) tiikrozi, vagyis a tanulok életkoruknak megfeleld szinten tdjékozddni tudjanak a
természet és tarsadalmi kornyezetben és sajatitsak el a természettudomanyos ismeret-
szerzés modszereit, és ekozben fejlodjon a megfigyeld-, leiro-, rendszerezéképességiik,
kommunikacios €s vitakészségiik. A helyi dokumentum is hangsilyozza a cselekvés, a
tevékenység kozbeni tapasztalas, tanulds szerepét. Az ismeretanyag Osszeallitasa, a meg-
ismerési €s ismeretszerz6 modszerek az ismert szoéanyag bovitését és gyakorlasat szol-
galjak. A megfogalmazasbol arra kovetkeztetek, hogy a német nyelvi kornyezetismereti
orakon a szokincs tevékenység kozbeni bovitése és gyakorlasa az elsddleges cél, az 1j
tantargyi ismeretek megszerzése helyett.

9. tablazat. Német nyelvi természetismeret (Helyi tanterv)

Német nyelvi természetismeret témakorei
3. évfolyam 4. évfolyam
Alapismeretek az é16 természetbdl
Kozlekedési ismeretek
Tajékozodasi alapismeretek
Testiink és életmitkddésiink
Héztartastan

Alapismeretek az €16 természetbol
Alapismeretek az élettelen természetbol
Testiink és életmiikodésiink
Téjékozodas

A témakorok (9. tablazat) igazodnak az el6z6 alfejezetben targyalt, mind az idegen
nyelvre, mind az anyanyelvi kdrnyezetismeretre vonatkozd kdzponti tantervekben meg-
jelolt témakorokhoz. A kdvetelmények a témakordk szokincsének €s ismeretanyaganak
elsajatitasat kérik, és Osszhangban allnak a Kerettanterv az alapfoku nevelés-oktatas
bevezet6 és kezdo szakaszara (2004) cimii dokumentumban megfogalmazottakkal.

Osszességében megallapithatd, hogy a helyi tanterv adminisztrativ jelleggel irédott, és
nem ezen alapul a megfigyelt iskolai nyelvoktatds. A dokumentum helyenként hidnyos
¢és a megfogalmazas gyakran nem kellden atgondolt. Tartalma sok pontban ellentmond a
korai és a tartalomalapti nyelvoktatas alapelveinek. A helyi tantervben megfogalmazottak
alapjan ugy gondolom, hogy a természetes nyelvelsajatitason alapulo eljarasokkal ellen-
tétben a tudatos nyelvtanulasra és szokincsbovitésre épiild technikak jellemezik a német-
orakat és a német nyelvil szakdérakat. Ennyiben pedig, sajnos, a gyakorlatot tiikrozi.

Helyi tanmenetek elemzése

A vizsgalatban részt vevo pedagdgusok elmondasa alapjan minden tanévben 0j tanme-
netet készitenek, igazodva a csoporthoz, valamint az adott tanév programjahoz. Egyrészt az
el6z6 tanév tapasztalatait figyelembe véve, masrészt tovabbképzéseken és szakkonyvekbol
szerzett 1 ismeretek alapjan modositjdk az egyes tevékenységeket, témakoroket.

A vizsgalt tanmenetek német nyelviiek, az adott targy témakoreit bontjak le az egyes
orakra, megnevezik a tananyagot, a tandra konkrét tevékenységeit, az 0j szokincset, a
felhasznalando eszkozoket, és hogy az adott 6rdhoz milyen szemléltetd eszkdz, dal, mon-
doka, illetve jaték kapcsolodik. Németorakon a tanmenet a konkrét nyelvi csoportban
alkalmazott nyelvkonyvre épiil. Technikabol és rajzbol a szdkincs cimszé alatt az elké-
szitendé munkadarab és a felhasznalanddé munkaeszk6zok német nevei szerepelnek. Az,
hogy az adott orai tevékenység milyen készséget fejleszt, milyen 0j informaciot kozvetit
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a didk felé, a tanmenetekben nincsen megfogalmazva. A szokincs kiemelése azt sugallja,
hogy elsddleges cél a megadott szavak elsajatitasa.

Osszefoglalas

A tanulmanyban ismertettem egy vidéki, német két tanitasi nyelvii iskola alsé tagoza-
tan oktatott német nyelv és német nyelvii szaktargyak kozponti €s helyi tanterveinek és
tanmeneteinek elemzése soran kapott adatokat. A tantargyi integraciot a dokumentumok
lehetévé teszik, a német nyelvi és a német nyelvl szaktargyak céljai, feladatai, kovetel-
ményrendszere, valamint témakorei fedik egymast. Az adatok azonban arra engednek
kovetkeztetni, hogy a német nyelvii szaktargyak oktatasakor az idegen nyelvnek nem az
ismeretszerzési funkcidja keriil el6térbe. A hangstly a szokincs bovitésén és a nyelvi
struktarak tudatositasan fekszik, ami a természetes nyelvelsajatitdson alapuld eljarasok-
kal szemben all, és nem felel meg a tartalomalapu nyelvoktatas alapelveinek.
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