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Pedagogiai etikai bevezeto
Zsolnai Jozsefnek, aki a pedagogiai etikat megpenditette

A Zsolnai Jozsef dltal kidolgozott értékkizuvetito és képességfejleszto
iranyultsagu pedagogidban a ,kozvetités” értékrend-alakitds és
értékteremtes is. Az ,érték” — mint legtobb esetben - erkdlcsi értek is, a
kozvetitendo képességek kérében pedig benne vannak az erkolcsds
készségek (vagyis az erények) is. Igy aztdn az ilyen irdnyultsdagii
pedagogiabol — nemi hozzdadott értékkel - kindveszthetd egy
pedagogiai etika, vagy ha tetszik, egy erkdlcspedagogia, melyet akdr
nevelésetikdnak is nevezhetiink. A Pannon Egyetem Pedagogiai
Intézete dltal szervezett kutatds (1) keretében Szempontok és adalékok
egy értekkizuetito és képességfejleszto irdanyultsagii pedagogiai
etikahoz cimmel 6 ives elotanulmdnyt készitettem egy megirando
pedagogiai etikdahoz; ennek a gondolatmenetét vdazolom fol.

A pedagdgiai etika megalapozasat szolgalo pedagdgiai alaptanok
Pedagdogiai fundamentdlantropologia

pedagogiai fundamentalantrolopdgia a pedagodgiai etikdban alkalmazhaté filozofi-
Aai antropologiat vazolja fol. Legfontosabb témai kdzott szerepel az a kérdés, hogy

egy vagy tobb, és ha tobb, hany és mely dimenzidkban modellezhetd az ember. Ma
sokféle emberkép kinalja magat a nézetek piacan. A kiilonbozé emberképek kiilonféle
pedagogiai elképzeléseket engednek meg, s megforditva: a kiilonb6z6 pedagogiai elkép-
zelések mogott kiilonféle emberképek mutathatok ki.

A pedagbgiai fundamentalantropoldgia kidolgozasahoz kitiing alapul szolgalhat
Schafthauser Ferenc (2000) kifejezetten filozofiai iranyultsagli pedagogiai antropologia-
ja. Erre a pedagogiai antropoldgiara a test-lélek-szellem emberkép jellemzd, melyben a
harom dimenzi6é athatja egymast. Legfontosabb gondolata az individualisan konkrét
ember embersége, erkdlcsi személy volta.

Pedagogiai kulturantropologia

A pedagogiai etikdban alkalmazhatd kultarantropoldgidhoz tartozik az a szorosabb
értelemben vett pedagdgiai antropologia, melyet Schaffhauser (2002) elméleti megalapo-
zasara épitve Mészaros Gyorgy mivel, amelynek kelemelkedé eredménye a techno-
house szubkulturat és a ,,hivatalos” iskolai nevelést 6sszehasonlité ,,iskolai etnografiaja”
(Mészaros, 2003). Mészaros fontos meglatasa, hogy a magyar pedagogiai szakirodalom-
bodl feltinden hidnyzik a kulturalis szempont, ezzel egyiitt a szubkultira, marpedig a
tanulok jelentds részének é€letvilagaban a szubkulturak egyre nagyobb szerepet jatszanak,
sOt olykor majdnem teljesen ki is toltik azt.
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Pedagogiai erkolcspszichologia

A pedagogiai etikaban alkalmazhato és alkalmazott erkélcspszichologia alapkdve termé-
szetesen L. Kohlberg elmélete. Ez a modell — mely ma mar sokak szerint tlontil is kog-
nitiv — az érzelempszichologia megerdsddésével erds versenytarsakat kapott. Koziilik a
legjelentésebb M. L. Hoffman (1999) az erkolcsi fejlédést az empétia fejlodésével magya-
razo elmélete volt, mely szerint az empatids érzelmek nem csak szemtdl szemben, hanem
nyelvi kozvetités és szerepfelvétel révén is létrejohetnek. Gibbs (1999) lehetdséget lat a két
megkdzelités egyesitésére, mar csak azért is, mert Kohlberg is elismerte, hogy elméletében
nem szant megfeleld szerepet az empatias érzelmeknek vagy a részvétnek az erkdlesi fej-
16désben, Hoffman pedig a kognitivitas iranyaba mutatkozott nyitottnak.

Ennek a fejezetnek fontos témaja még a biin rehabilitacidja, kortars pszichologusok,
teologusok és filozoéfusuk gondolatai alapjan.

Pedagogiai erkolcsszociologia

Az etikakutatasok eredményei sorabdl két vonulat pedagogiai adaptalasa varat magara,
az erkolesszociologiai és az értékelméleti, emlékeztetett Zsolnai (1995, 54. o.). A peda-
gogiai etikaban alkalmazhat6 erkdlesszociologia atyja kétségkiviil E. Durkheim, a téma
maig jegyzett monografikus feldolgozoja pedig M. Ossowska (1975), aki a nagy elod
nyomdokain sorra mérlegeli a biologiai, a f6ldrajzi, a demografiai, az urbanisztikai, a
gazdasagi, a politikai, a tudasszocioldgiai, a kulturalis és a vallasi tényez6k erkdlcsre
gyakorolt hatasat. Szerinte altalanos erkolcsi normak létezését csak tényekkel lehetne
bizonyitani, és ebben a tekintetben pro és kontra bizonyitékokat sorol fol. Ugy véli, a
kérdés az, hogy a tarsadalom egzisztalasa a durkheimi etikai kodon vagy inkabb az egyén
moralis impulzusan nyugszik-e. A csoportnak mint az andmiatol valé menekiilés lehetd-
ségének durkheimi gondolatat S. Devine ugy fejleszti tovabb, hogy azok, akik képtelenek
moralis egot kifejleszteni, beérik a csoport etikai kodjaval (2006).

Ebbe a fejezetbe tartoznak azoknak a szociologusoknak a nézetei, akik az erkdlcsszoci-
ologiai tudasformat az arisztotelészi phronésziszben ismerik fol, vagyis a gyakorlati bol-
csességben, mely egyarant kiilonbozik az episztemétdl €s a deduktiv tudomanyos észtol.

Pedagdgiai normatolégia és axiologia

Ennek a témakdrnek egyik legfontosabb kérdése az, hogy abban a vilagban, amelyben
nagyon erésen hat az intuicionizmus és az emotivizmus, levezethetdk-e valami médon az
értékek és normak. A magyar axioldgia kiemelkedo teljesitménye Somogyi Zoltan (1984)
értékfilozofiaja. Rendszerének specifikuma az altala kialakitott etikai értékosztalyok: a
szenzualis értékosztaly (a kéj és kin skalajan elhelyezhetd értékek), a vitalis (az 6rom-
banat skala értékei) és a moralis értékosztaly (a tarsadalmilag 1étezé személyiségmegva-
lositassal kapcsolatos értékek). A rigorozus moralfilozofidk a moralis értékosztaly, a
hedonistak a szenzualis értékosztaly értékeit valljak magukéinak, a tavol-keleti kultarak
a személyiségfejlesztd pszichotechnikak mellett a vitdlis értelemben vett dnuralmat.
Somogyi szerint — és ez a pedagogia szamara is fontos iizenet — elébb az alacsonyabb
értékosztalyok értékeit kell megvalositani.

Durkheim de-moralizaciés elméletét ma rendre az értékvalsaggal forditjak le. Ebben a
tekintetben Balazs Zoltan (2005) megerdsit abban, hogy nem az érték, hanem az értéke-
16 ember van valsagban. (Ez egyébként ez ember- és erkdlestan tankdnyveinkben is igy
szerepel. Szemben az értékvalsaggal, az értékek pusztuldsat, az értékvesztést Baldzs
vildgunk normélis, mindennapos eseményének tartja. Ertékvalsag helyett sokkal inkébb
arrol van szo, hogy megvaltozik az értékek helye az értékrangsorban).
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A masik dilemma, ami unids és hazai szinten is aktualis kérdés, a keresztény értékek
és a keresztény értékrend kérdése. Ebben a tekintetben is Balazs (2005) valaszat fogadom
el, aki szerint ha a teremtés alapvetd mindsége a josag, akkor nincsenek keresztény érté-
kek, vagyis — paradoxonnal élve — csakis keresztény értékek vannak, hiszen ami jo, ami
istentdl akart, az belefér a keresztény vilagba, igy a keresztény értékvilagba is.

Pedagogiai kredontologia

A pedagodgiai etikaban alkalmazhato kredontologia €s vallastan nem csak a vallasos
hitre vonatkoztathatd. Kohlbergre nagy hatassal volt J. Fowler hitfejlddési modellje,
melyben a hitet a viszonyulas olyan formajanak tekinti, melyre az 6nbizalom és a masik
iranti bizalom, az 6nmagunkkal és masokkal szembeni lojalitas, valamint a masokkal
megosztott oki (magyarazd) elvek és értékek jellemzdk. Ez a hit — melynek fejlédése
Fowler szerint sosem ér véget — lehet vallasos és nem vallasos.

Ebbe a fejezetbe tartozik a hit és a tudas viszonya (Rokusfaly, 1999), valamint a vilag-
vallasok erkoélcsi elveinek hasonlosaga, elsdsorban H. Kiing (1994) nyoman.

A pedagogia etika elmélete

Pedagogiai fundamentdletika

A pedagogiai etikat megalapozo és abban alkalmazhatd fundamentalis erkdlcsfilozofia
érdemben nem targyalja, hanem éppen csak kijeldli azokat az etikdkat (a tobbiekbdl
pedig azokat a mozzanatokat), melyek egy értékkozvetito és képességfejlesztd pedagogi-
ai etika szdmara irdnyadok ¢és inspiralok lehetetnek. Figyelembe veszi azt a folytonossa-
got, melyet a kiilonb6z6 vilagvallasok ,tizparancsolatai”, tovabba a maig (ha csak
maradvanyaikban is) jelenlévé platoni-arisztotelészi-szenttamasi etika képviselnek,
ugyanakkor a gordg-zsido-keresztény és a racionalista etika (és persze a hasonld ira-
témank szempontjabdl elsésorban Habermas diskurzusetikaja, Hans Jonas felelGsségeti-
kaja, Emmanuel Lévinas és Martin Buber etikai perszonalizmusa képvisel.

Pedagogiai személyiségetika

A pedagdgiai etikaban alkalmazhat6 személyiségetika elsésorban a lelkiismeret, a
szabad akarat, a jellem, az erkolcsosség, a blin és a személyes étosz kérdéseiben illetékes.
Ebben a fejezetben még szo6 esik az emberi természet kérdésérdl is: a tomista felfogésrol
¢és mai kritikajarol, a felettes én és a lelkiismeret viszonyarol, valamint a btin és a biinds-
ség kérdésérol.

Pedagogiai tarsadalometika

A pedagobgiai etikdban alkalmazhato szocidletika témaja a tarsadalmisag, mely kol-
csonhatasok rendszere, és ennek legfontosabb alrendszerei: a csalad, a tudas és képessé-
gek (vagyis a pedagdgia), a gazdasag, a politika, a jog, a kultira és a vallas. Arzenbacher
(2001) szerint a tarsadalometika az intézményesiilt képzédmények (koztiik a pedagogiai
intézmények) moralis megitélése. A f6 kérdés: igazsagosak-e az adott intézmények? A
megitélés nehézségét az jelenti, hogy az intézmények feleldsségét nem lehet minden
tovabbi nélkiil bizonyos személyek egyéni felelosségére vonatkoztatni.

A legfontosabb mai tarsadalometikai allaspontok koziil a legradikalisabb és legkevés-
bé erkdlesos J. M. Buchmané, aki szerint csak azok az intézmények indokoltak, melyeket
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mindenki sajat szubjektiv elonyét szem el6tt tartva elonydsnek itélhet, és szerzodés utjan
egyeztethet. Nem erkdlcstelen, hanem amoralis (erkdlcs nélkiili) Niklas Luhmann rend-
szerelmélete, mely szerint a tarsadalom személytelen kommunikacios rendszerként rész-
rendszerekbdl épiil f6l. Ezekkel szemben egy kidolgozandd pedagogiai etika szamara is
figyelembe vehet6 J. Rawls elképzelése, amelynek lényege a jol értelmezett onérdek
racionalis alapjaibol 1étrejové megegyezés, melyben a gazdasagi-egoista perspektiva
erkolcesivé alakul, miszerint az egyenl6tlenségek csak akkor fogadhatok el, ha a legke-
vésbé kedvezményezett szamara elénydsek. Ez pedig nagyon hasonlé a pedagdgiaban
sokak szerint elfogadhat6 pozitiv diszkriminaciohoz.

Pedagogiai erénytan

A felel6sség mellett éppen az erény volt hazankban (és hazank iskoldiban) az 1949 és
1989 kozotti idészakban legritkabban emlegetett fogalmak egyike. A jellem, az erény és
a nevelés az évezredek soran mindig benso-
séges kapcsolatban volt. Heller (1996) is
Osszekapcsolja az erényt és a paideiat.
Maclntyre (1996) ugy latja, hogy a modern
erkolesiség nagyrészt csak az arisztotelészi
tradicié fragmentumokban fennmaradt ele-
meiként értelmezhet6. Amikor Maclntyre
arisztotelészi tradiciorél beszél, nem lehet
nem gondolni a platoni-arisztotelészi-

E modell lenyege a leiré ember-
tudomdnyok (lélektan, szociolo-
gia, kulturdlis antropologia,
Dpolitologia, ékologia) és norma-
tiv embertudomdnyok (etika,
filozofiai antropologia) egymds-

ra éplilése, dtvozete, szerves egy-

sége. Mdsképpen fogalmazva: az

ember és tdrsadalom miikodése
a magyarorszdgi modellben

szenttamasi erénytanra, amelynek huszadik
szazad végi ujrafelfedezésére ugyancsak
nagy sziikség volt. A filozofiai antropologus
Josef Pieper (1996) valdsaggal rehabilitalja
Aquinoi Szent Tamas mindenki szamara
ajanlhato erénytanat, melyet magam pedago-

nem marad leiro, pragmatikus giai etikank pedagodgiai erénytana alaptoké-

szinten, hanem erRolcsi és filo-  jének tekintek.
zofiai nézépontbol reflekicilt.
Pedagogiak etikdja

A huszadik-huszonegyedik szazadi peda-
gogiak jelentds részEébdl egyszeriien hianyzik, vagy nagyon hidnyosan képviseltetik az
érték és erkodles. Schaffhauser Ferenc a huszadik szdzadi pedagdgiai nevelési céljait vizs-
galva a nevelési fogalmak alapjan 6tféle iranyzatot kiilonboztet meg, de ebbdl csak har-
mat talal értékcentrikusnak (a herbartianus-tradicionalis, a Nagy Sandor-féle személyi-
ségorientalt és a Babosik Istvan nevéhez kdthetd tapasztalati-tudomanyos pedagogiat),
am ezek koziil csupan a herbartianust nevezi erkolesi nevelést felvallalonak. Az 6sszkép
tehat az értékkdzpontusag és az erkdlesi értékekre (vagy azokra is) alapozas tekintetében
meglehetsen szegényes, és az etikai alapozas rendre a normativitassal és a konzervati-
vizmussal szerepel egyiitt.

Kifejezetten az erkdlcsi nevelés szempontjabol tekinti at J. Oelkers (1998) a klasszikus
és mai pedagogiakat: az Gijkorig nyulo keresztény nevelést, és megallapitja, hogy a klasz-
szikus nevelésetika sokkal inkabb az etikara, mint a nevelésre tamaszkodik.

Ebben a fejezetben ezutan az ijabbkori magyar keresztény erkolcspedagdgiak elemzé-
sére kertil sor, végiil Babosik Istvan (2005) jelentds pedagdgiai programjidnak bemutata-
sara, mely utobbi a személyiség egészének fejlesztését szolgalja azzal a céllal, hogy
megvaldsuljon a konstruktiv életvezetést folytaté ember. Ebben a pedagogiaban — mely-
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ben a nevelés tudatos konstruktiv értékekre épiild tevékenység — egyarant helyet kapnak
a moralis, a szocialis és az Onfejlesztd sziikségletek.

Pedagogiai etikak

A pedagdgiai etika fogalmat nem szlikitem le az alkalmazott morafilozofidk egyikére,
sem a neveléstudomany etikai dgazatara, nem zarom ki a ,,gyakorlatkdzeli” elképzelése-
ket, valamint azokat az etikai tudasformakat, melyek a filozéfiai tudomanyos tudas sze-
rintem lehetséges alternativai, melyek ,,van”-ja nem lezart, hanem katakrétikus (Mésza-
ros, 2009, 26-27. o.). Ide tartozik még a phronészisz jellegii gyakorlati bdlcsesség,
melyet példaul Dosztojevszkij sztarece vagy az indiai bdlcsességmondasok formajaban
elmélked6 De Mello — jezsuita létére eléggé apokrif — erkdlcsi tanitasa képvisel.

1975-ben jelent meg az angol W. Kay Erkélcsi nevelés cimli kdnyve, aki szerint az
erkoélcsi nevelés feladata kifejleszteni a tanuldban a moralitas eléfeltételeit, valamint az
elsédleges erkolesi attitiidoket és jellemvonasokat. Ebben az erkolcspedagogiaban a
moralitas eléfeltételei az identitas, onmagunk elfogadasa, az értelmes lelkiismeret fejlo-
dése, a személyes teljesitmény-€lmény, egy szeretd otthon és egy baratsagos iskola 1ég-
kore. Kay a racional-altruizmus mellett tor landzsat, és azt josolja, hogy az emberiség
prelogikus és logikus szakasza utan eljohet a posztlogikus racional-altruista korszak.

Negyedszazad elteltével nagyot valtozott a vilag, és Kay elképzelése ma mar sokak
szamara legalabb is utopisztikusnak, de talan még konzervativnak is tinhet. A leglijabb
kihivasokra valaszolva és sokat tanulva a diskurzusetika mivel6itél Oelkers (1998) ugy
fogja fel a nevelést, mint egyezkedést, de a nevelés mint erkélcsi kommunikacio, az
etikai elvek és érvelési formak szféraiba torténd bevezetés, méghozza aszimmetrikus
erkolesi kommunikacié formajaban. Nagyon fontos megallapitasa — és egyben fontos
szempont a kettds neveléssel kapcsolatos diskurzushoz —, hogy nem lehet egymastol
eltér6 erkolesi rendszereket parhuzamos vagy egymas utani pedagdgiai dontések alapja-
va tenni vagy allanddan valtogatni az iskolakat, sem pedig a helyzetnek megfelelden
levaltani a nevelést végzo személyeket.

Ezutan sor keriil Hajdu Péter 1987-ben, vagyis egy ,,mar nem, még nem” idépontban
megjelent pedagogiai etikdjanak, Zrinszky Laszlé (2006) pedagédgusetikajanak, majd
Hoffmann Rozsa (2004) eléggé konzervativ, a modern és posztmodern elképzelésekkel
nem dialogizalo nevelésetikai koncepcidjanak elemzésére.

Az a pedagogiai etika, mely valamiféle diskurzusetikara és erkolcsi diskurzusra alapo-
z6dik, Habermason és Oelkersen kiviil a mai keresztény misszi6 inkulturacio-modelljébol
is sokat tanulhat. Ez egy olyan dialdogus, mely kozds valosagteremtés keretében zajlik,
melynek nincs kiszamithat6é végeredménye, az igazam mellé¢ vagy akar helyére 1éphet a
masik igaza, vagy maga az igazsag. Ehhez a kommunikaciohoz nélkiilozhetetlen a felek
egymasra figyelése, egymas tudomasul vétele, elfogadasa (Tomka, 2002).

Pedagdgiai etikai pragmatika
Pedagdogiai konfliktusetika
A hazai konfliktusetika Horvath H. Attila, Sallai Eva, Szekszardi Julia és jo néhany
szaktarsuk jovoltabol mind az empirikus pszichologiai, szocialpszichologiai és szociolo-
giai kutatasokra épiilé diagnozisokban, mind a Iélektani és pedagogiai akciokisérletek-

kel, reflektalt napi gyakorlattal és a gyakorlatban jol hasznalhaté6 modszertani apparati-
raval segitett terapidban rendkiviil gazdag.
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Pedagogiai etikai patologia

Honnan tudjam, hogy a lelkiismeretem szélalt meg? Honnan tudjam, hogy jol szo6lt?
Hogyan jut a lelkiismeret biztos meggy6zddésre? Nagyon régota gyotrik az eurdpai
embert ezek a kérdések, melyeket csak a lelkiismerettel egyiitt lehet elhessegetni. A szo-
cidlpszichologus A. Bandura (2002) szerint a monolisztikus tarsadalmakban gyakoribb a
moralis kikapcsolas, mint a pluralisztikusakban.

Somogyi Zoltan értéktévesztés-katasztere komoly segitség lehet a pedagogia termé-
szetll anomalidk gyogyitasahoz sziikséges pontos diagnoézishoz, hasonloképpen Nyiri
Tamas (2004) Lelkiink démonai és angyalai cimii eldadas-sorozatabol kirajzolddo erény-
tana, melyben a filozofiai antropologia és a moralteologia miiveldje 1élektani és szocial-
pszicholdgiai diagndzisokkal és érvekkel is alatdmasztja erkolcesi és erkdlcspedagogiai
patologia-diagndzisait €s terapiajavaslatait. Mint Somogyi értéktévesztés-katasztere ese-
tében, ugy a Nyiri altal patologiasnak megallapitott szokasok, tulajdonsagok, habitusok
és viselkedések egy részét is keresztény hallgatosaga erényesnek mindsitette, azok Nyiri
altal ajanlott ellenszereit pedig biinds dolognak.

Az etika iskolai tanitdsa

Ez a fejezet el6szor arra kérdésre keresi a valaszt, hogy egyaltalan feladata-e az iskola-
nak az erkdlcsi nevelés. E tekintetben sokkal erdsebb az egyetértés, mint abban, hogy
tanithato-e az erkdlcs. Ezt kovetden az eurdpai elképzelések, végiil azok magyar innovaci-
oinak bemutatasa kovetkezik, mely igazi hungarikum: kidolgozasara a kilnevenes évek
elején a Zsolnai vezette Orszagos Kozoktatasi Intézetben keriilt sor. E talalmany fejlemé-
nyeirdl szamos esetben tudositott az Iskolakultura (Kamaras, 1993, 1996, 2000, 2007,
2009), melyekbdl kideriilt, hogy egy sikertorténetnek induldé kezdeményezést a pragmati-
kus, értékek irant k6z6mbos és hipokrata oktataspolitika egyfeldl tudatosan elsorvasztotta,
masfeldl engedte elsorvadni, és igy tiz év alatt Eurdpa ¢élvonalabdl a Szovjetunio periféria-
lis utddallamai szintjére huppantunk. E modell 1ényege a leiré embertudomanyok (1élektan,
szociologia, kulturalis antropoldgia, politologia, 6koldgia) és normativ embertudomanyok
(etika, filozofiai antropologia) egymasra épiilése, Gtvozete, szerves egysége. Masképpen
fogalmazva: az ember és tarsadalom miikddése a magyarorszagi modellben nem marad
leiro, pragmatikus szinten, hanem erkoélcsi €s filozofiai néz6pontbol reflektalt. Mindennek
eredményeképpen elkeriilheték mind a pszichologizalas, mind a szociologizalas, mind a
moralizalas rovidre zaro redukceioi (Géczi, 2007). A zarofejezet tovabbi részében a szerzo
altal Zsolnai elképzelése alapjan kidolgozott professziogram, az ember- €s erkdlcstan tanar-
szakmai profilja, valamint az ember- és erkdlcstan tanitdismddszertana szerepel.

A Mester és Margarita szerzdje szerint a legnagyobb biin a gyavasag, vagyis az érté-
kek melletti kiallas elmulasztasa. Kérdés, van-e, lesz-e batorsaga (és ami ehhez még kell:
igazsagossaga ¢€s okossaga) pedagogusainknak az iskolai lelkierémiivek felépitéséhez és
iizemeltetéséhez. J6 néhany iskola ma még nem vallalja a lelkierdmiivet, az erkdlcsrol
valé diskurzust, hanem inkdbb megmarad informaciokdzpontnak, tudasvarnak, pedig
kinalkozik egy jo lehet6ség, egy igazi magyar innovacio: az erkdlcsi diskurzus szamara
optimalis feltételt teremtd ember- és erkdlcstan. A helyi tantervbe vald beépitése, komo-
lyan vétele vagy elmismasolasa: erkdlcsi dontés. A mindség, szabadsag és feleldsség
iskolja ehhez elég jo peremfeltételnek latszik. Ma mar jo néhany iskola ilyennek szeret-
né hinni magat. Hogy ténylegesen ilyenek lehessenek, ahhoz azonban til kellene 1épni e
mai kocsman, az értelemig és tovabb.
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