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Pedagogiai nyelvhasznalat
tudomanyos szovegekben

A pedagogiai nyelvhaszndlatot a koznyelvi kommunikdciotol a
pedagogiai szakmai beszélokdzosségre jellemzo beszédhelyzetek
specifikus ismérveinek feltdardsdval kiilonithetjiik el. A
szakteriiletenkeént eltéro jellegzetességeket is hordozo tudomdnyos
szovegekben a szovegrészek kozott lenyeges tartalmi-logikai
osszeftiggések vannak a beszédszdandekoknak és beszédhelyzeteknek
megfeleloen. A tudomdnyos dolgozatokra dltalaban jellemzo
nyelvhaszndlati norma kévetése, a pedagogiai szaknyelv
alkalmazdsa ajdanlott a tandri szakdolgozat elkészitésénél is. Mintegy
kétszdz egyetemi hallgaté magyar nyelvii szakdolgozatdaban
vizsgaltam a konvencioknak megfelelo szovegkezelési sajdtossdgokat
a kutatas terének megalkotdsa (KTM) modell alapjdn, dsszpontositva
a vizsgdalando tertilet kijelélésének, a kérdeésfeltevésnek, a kutatdsi
kérdesnek, valamint a célok megfogalmazdsdanak modjdra. A cikkben
a kutatdsi célok megjelenitésének jellemzoit mutatom be 50 dolgozat
példdi alapjdan. Az eredmények tiikrében a tandrjeldltek szamdra
nyelvfejleszto kurzusok felajanidsa javasolt.

Bevezetés

z alabbi tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia Veszprémi Teriileti Bizott-

saganak (VEAB) székhazaban, Veszprémben, 2011. junius 10-én Zsolnai Jozsef

tiszteletére megrendezett emlékkonferencian elhangzott eldadas szerkesztett val-
tozata. Professzor Ur kandidatusi fokozatat nyelvtudomanybol szerezte, és mindig nagy
gondot forditott a megfeleld, igényes nyelvhasznalatra. A nyelvtudomany és a pedagdgia
kérdései tobb munkajaban is szorosan kapcsolodnak, ahogy a kovetkezd kiemelt gondo-
latai is ezt mutatjak:

Az anyanyelv-pedagogianak meg kellene Gjulnia a kommunikacio-kutatas eredményei altal.” (Zsol-
nai, 1978, 445. 0.)

A nyelvelméletileg is megalapozott praxis nem sziikiilhet le az anyanyelvnek mint egyetlen tantargy-
nak a kérdésére. Ne csupan tantargyat, hanem tudomanyt tanitsunk. [...] Osszpedagégiai iigyrél van
§20.” (Zsolnai, 1995, 29. 0.)

»A pedagdgiai kommunikacidtan ma mar nagyjabol interdiszciplindris teriilete a pedagogianak.
Targykorébe tartoznak a pedagdgia vilaganak kiilonboz6 szintjein a pedagogiai alapviszony lényegiségét
kifejez6 kodhasznalat, szerepcserék, informacidcserék, illetve a kommunikacios aktusok és folyamatok
eredményeként keletkez6 kommunikatumok, amelyek manifesztalodhatnak irott és mondott szovegek-
ben éppugy, mint gesztusokban, mimikaban, 6ltdzkddésben stb. A pedagogiai kommunikaciotan funkcei-
0ja a pedagogia szervezett, szabalyozott és spontan vilagaban tetten érhet6 szabalyossagok és kommuni-
kacios jellegzetességek szambavétele, leirasa és tipizalasa. [...] Mivel a pedagogia alapfunkcioi: a kulta-
raelsajatittatas, a szocializacio, a perszonalizacié a kommunikacié nélkiil kivitelezhetetlenek, a kimiive-
Iése, részletekbe mend feltarasa siirgetd feladat.” (Zsolnai, 2010, 121. o0.)
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Szaknyelv — pedagogiai nyelvhasznalat

A nyelv specifikus célokra valo felhasznalasa nem korlatozhatd. A szaknyelv csak
szimbolikusan nevezhetd kiilon nyelvnek, a koznyelvbdl taplalkozik, szakmai beszéloko-
zosségek specifikus céli nyelvhasznalata, a valosag adott részének egyértelmt, vilagos
tiikkrozése, a szobeli és irasbeli kommunikacid jellegzetes megnyilvanuldsa (Kurtan,
2003). Az egyazon besz€ld altal kiilonféle beszédhelyzetekben, kiilonféle célokra hasz-
nalt nyelvvaltozatokat regiszternek nevezziik, amely magaba foglalja a beszédhelyzet
formalitasa alapjan elkiiloniil6é ugynevezett stilusvaltozatokat is. E felfogas szerint min-
den nyelvkozosség, koztiik szakmai beszél6kozosség sajatos regiszterrendszerrel rendel-
kezik, amely atfogja tevékenységiik széles skalajat. A szaknyelvnek, a szakmai nyelv-
hasznélat jellemzOinek feltardsa az antropoldgiai nyelvészetben gyokerezd regiszter-
elemzéssel torténik. Ennek sordn azt vizsgaljak, hogy a szakember a tarsadalmi statusa-
nak ¢és kiilonboz6 szerepeinek Osszefliggésében adott beszédhelyzetekben hogyan visel-
kedik, milyen tevékenységeket végez, és a kommunikacids interakciok soran céljai
megvalositasahoz — a beszédszandékoknak megfeleléen — milyen nyelvi eszkozoket
valaszt ki, és azokat hogyan hasznalja az irott és beszélt szovegekben.

A verbdlis, azaz nyelvi kommunikaciéban az informaciokozvetités kodja — a nyelv —
konvencidk olyan rendszere, amely megszabja, hogy milyen nyelvi forméak milyen nyelvi
jelentésekkel kapcsolodnak dssze az adott kozosségben érvényes modon. A jelek egymas-
hoz val6 viszonyaval, a jelkészletbdl 1étrehozhatéd jelkombinaciokkal (példaul mondatok-
kal), azok képzési és atalakitasi szabalyaival a szintaxis foglalkozik. A jelek (nyelvi for-
mak) jelentését, azaz azt a viszonyt, amely a jeleket és jelkombinaciokat az altaluk jeldlt
objektumokhoz és tényallasokhoz fiizi, a szemantika tanulmanyozza. A jeleknek és a jel
hasznalodinak a kapcsolatait a pragmatika tarja fel, amely azt vizsgalja, hogy a szintaktikai
¢és a szemantikai kapcsolatokon tal milyen egyéb — nyelven kiviili — tényezok és szabaly-
szerliségek jatszanak szerepet a jelek hasznalataban. A nyelvi formak és a jelentés kozott
nincs teljes megfelelés. Ha valamilyen szandékot kivanunk nyelvi kommunikacioval
kdzolni, akkor a jelentés kifejezésére tobbféle nyelvi format is felhasznalhatunk. Ez fordit-
va is igaz, vagyis egy adott nyelvi forma tobbféle jelentés kdzvetitésére is alkalmazhato.
Nyelven kiviili tényez0: a szitudcid, a kontextus hatarozza meg a jelek és a jelentések fel-
hasznalasanak maodjat. A szintaktikai, szemantikai és pragmatikai szinteken torténd egyiit-
tes leirds mutatja meg a kommunikacié nyelvhasznalati jellemzdit.

A szakmai besz¢él6kozosségek szakmai kultarakat képviselnek, jellemzd nyelvhaszna-
latot alakitanak ki céljaiknak, kifejezésbeli igényeiknek megfelelden a kiilonféle kultura-
lis és szituacids kontextusokban, beszédhelyzetekben. A szakemberek ugyanazt a mon-
danivalot az absztrakcié kiilonboz6 szintjein fejthetik ki aszerint, hogy a résztvevok
azonos szakmai hattérrel rendelkezé szakemberek, mas szakteriilet képvisel6i, leendd
szakemberek vagy laikusok. A nyelvhasznalatot tovabba meghatarozza a helyszin, a
kozlés célja, kozege, a kialakitott konvenciok. A szakmai beszélokozosségek sajatos
kommunikaciés mechanizmusokat (példaul folyodiratok, szakmai megbeszélések, egyéb
miifajok, verbalis és nem verbalis szovegek, jelzések) épitenek ki az informacioszerzésre
és visszajelzésre. Lényeges megallapitanunk, hogy a szakmai beszélokozosség tagjai
legalabb kiiszobszintli szakmai ismeretekkel, hattértudassal rendelkeznek.

A pedagogiai szakmai beszél0k6z0sség sajatos nyelvhasznalataval viszonylag csekély
szakirodalom foglalkozik. A szaknyelvkutatas nemzetko6zi szinten torténd megjelenésé-
vel, kibontakozasaval egy idoben, mar az 1960-as, *70-es években, a pedagodgia szak-
nyelvét példaul terminolodgiai szinten probaltak megragadni, logikai, filozofiai megkdze-
litésbol, a fogalomelemzésre dsszpontositva (Kozma, 1969a, 1969b). Angolszasz iroda-
lom alapjan ismerteti Kozma Tamas (1974) a szaknyelvrdl kialakult eszmecsere, a

crer
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technicus fogalomkdorét akarjuk megszabni, mindig abba a kdzegbe kell visszailleszte-
niink, amelyben hasznaljuk: az illetd tudomany szaknyelvébe. A fogalomelemzésnek
kikeriilhetetlen mozzanata a beszéd analizise. gy valik maga a pedagogia nyelve is neve-
Iéstudomanyi problémava, mégpedig olyan problémava, amelynek megoldasaban a
logika mellett a nyelvészet segitsége is nélkiilozhetetlen.” (Kozma, 1974: 9). Bar maig
érvényes nyelvfilozofiai (Wittgenstein) és beszédaktus-elméleti (Austin) gondolatok
latnak napvilagot az 1970-es években Kozma fentebb idézett miivében, ezek széleskorii
gyakorlati felhasznalasara a pedagodgiai szaknyelv leirasaban még nem keriilt sor. ,,A
nyelvet a konkrét beszédhelyzetekben vald hasznalattal magunk »valositjuk meg«. A

A tudomdnyos dolgozatokra
dltaldaban jellemzo szovegeépitési,
nyelvhaszndlati norma kévetése
ajanlott a magyar egyetemi hall-
gatok szak- és diplomadolgoza-

tainak, valamint egy specifikus
vdltozat, a tandri szakdolgozat
(képesito dolgozat) elkészitése-
nél is. A didkok a nyelvhasznd-

lat daltal szocializdlodnak a
tanulmdnyteriiletiiknek megfele-
10 szakmai beszélokézbsségbe,
ezért lenyeges a megfelel6 peda-
gogiai szaknyelv alkalmazdsa.
Az empirikus tapasztalat azon-
ban azt sugallja, hogy a még

nem kello jartassdggal rendelke-

20 leendd pedagogusoknak
nehézseégeik vannak a konvenci-
oknak megfelel6 szakmai nyelv-

haszndlatban. Nem alkalmaz-
zdk kello meértekben és megfelelo
modon azokat a nyelvi formd-
kat, amelyek haszndlata elvdr-
hato.

nyelv valdjaban tehat viselkedésformank a
valosag ismereteivel, »kihivasaival« szem-
ben, akarcsak a gondolkodas. [...] A kom-
munikéacioban részt vevok kivalasztjdk a
jelek egy sorozatat, s ezeknek a hasznalata-
ban az elddeiktdl 6roklott »jatékszabalyok«
utasitdsaihoz tartjak magukat.” (Kozma,
1974, 13. 0.).

A tarstudomanyok gyors fejlodésével és a
kommunikacidkutatas kiszélesedésével a peda-
gogiai szintereken folyd kommunikacio f6bb
elméleti és gyakorlati jellegzetességeinek meg-
ismertetése elsGsorban Zrinszky Lasz16 (1993,
1994, 2002) munkaihoz fliz6dik.

Megallapithatjuk, hogy mara a pedagogi-
ai nyelvhasznalat is tdrsadalmi cselekvés-
ként vizsgalhatd, amelyre specifikus hely-
szineken (tanterem, laboratorium), jol meg-
hatarozhaté személyek vagy intézmények
(tanarok, diakok, sziilok, iskolafenntartok,
tudomanyos tarsasagok, szakmai szerveze-
tek) kozott kertil sor, a kommunikacio soran
jellemz6 targyak, események, miveletek
irhatdk le, és mindez jellemz6 szovegekben
nyilvanul meg. E szévegek alapjan kiilonit-
hetjiik el a koznyelvtdl elhatarolhato jelleg-
zetességeket, példaul korlatozott téma;
lexikai, szintaktikai, szemantikai korlato-
zottsagok; a koznyelvitdl eltérd nyelvtan;
bizonyos szerkezetek gyakori el6fordulasa;
eltérd szovegszerkezet és specialis jeldlések
alkalmazasa.

Bar a pedagdgiai szaknyelv jellemzésére
iranyul6 eddigi leirasok alapvetden az isko-
lai helyszinre, a tantermi kommunikaciora,

az oktatassal kapcsolatos tevékenységekre korlatozodnak, a feltar6 kutatasokat mas szin-
terekre is ki kell terjeszteniink, a pedagogiai szakmai beszélokozosség egyéb jellemzo
tevékenységeinek megfelel6 beszédhelyzetekre is. A szakemberek kozott, az egyes tudo-
manyteriiletek, igy a pedagdgia nyelvhasznalatdban sajatos helyet foglalnak el példaul a
tudomanyos kozlemények, amelyek szdmos tipikus szobeli €s irott mtifajban (monogra-
fia, tanulmany, disszertacid, kutatasi jelentés, recenzid, tankonyv stb.) jatszanak fontos
szerepet.

10




Konferencia

Tudomanyos nyelvhasznalat, miifajelemzés

A tudomanyos miifajok sajatossagainak feltarasanal kiilonos figyelem fordul a pragma-
tikai, szovegszerkezeti nyelvhasznalati jellemzokre. A tudomanyos szévegekben a szoveg-
részek kozott lényeges tartalmi-logikai Osszefliggések vannak a beszédszandékoknak és
beszédhelyzeteknek megfelelden. A tudomanyos dolgozat jol elkiilonitheté makroszerkezeti
egységekre tagolhatd, melyek a kovetkezok: dsszefoglalds, bevezetés, kisérleti—vizsgalati—
elemzésirész, azeredmények leirasa, valamint értékelés. Kimutattak, hogy e makroszerkezeti
egységek, tovabba a bekezdések szintjén jol elkiilonithetd funkciok érvényesiilnek, és a
kivalasztott nyelvi formak a szakmai tartalomnak, beszédszandéknak felelnek meg
(Trimble, 1985; Swales, 1984, 1990; Kaplan és mtsai, 1994; Hyland, 2004; Kurtan, 1997,
2003; Rébék-Nagy, 1998; Futasz, 2006; Kdroly, 2007). Mindeddig nem keriilt sor azonban
a pedagogia tudomanyteriiletén készitett tudomanyos dolgozatok, ezen belill egy sajatos
miifaj, a tanari szakdolgozat nyelvhasznalati vizsgalatara.

Egy makroszerkezeti egységet kivalasztva, a tudomanyos dolgozat ,,Bevezetés” részé-
nek legaltalanosabban elfogadott célja és fontos funkcidja, hogy bemutassa a kutatas
(téma, probléma, kérdés) kontextusat, hatterét, indokolja a kutatas sziikségességét, fon-
tossagat, mutasson ra a probléma hatterére, a megoldasahoz sziikséges 1épésekre, ismer-
tesse a részcélokat. A kutatdsi cél/kérdés megjelenitésének vizsgalatdhoz a miifaj kogni-
tiv strukturajat, mozzanatait és Iépéseit jol szemléltetd KTM (a kutatas terének megalko-
tasa) modell (Swales, 1984, 1990, 141-143. o.) alkalmazhat6 (1. dbra), amely segitségé-
vel a bevezetés részben megragadhatok a nyelvhasznalati jellemzok:

1. A vizsgalando teriilet kijelolése
A téma fontossaga
Altalanositasok megfogalmazasa a téméaban
A korabbi kutatasok attekintése

2. A hianyz06 vizsgalatok helyének kijelolése
Ellentét, a kutatas sziikségessége
Kérdésfelvetés
Kapcsolat az eldzményekhez

3. A hianyok potlasa (a probléma megoldasahoz)
Célok meghatarozasa
A kutatas varhato eredményei
A tudoményos dolgozat felépitésének attekintése

1. dbra. A kutatas terének megalkotasa (KTM) modell Swales (1984, 1990, 141-143. o.) alapjin

Ennek megfeleléen gyakorlott és mar jelentGsebb tapasztalattal rendelkezd szerzék

irasainak bevezetdjében nyomon kovethetd a téma fontossagat bevezet6 altalanositas, az
el6z6 kutatasokra utalas, a probléma felvetés, a célok, valamint részcélok megfogalma-
zasa. A Magyar Pedagogia folyoirat egyik 2010. évi szamabol véletlenszertien kiragadott
példat mutatunk be illusztracioként:

,,Az altalanos kozvélekedés [...] A tarsadalmi elvaras [...]

Az elmult évtizedek nemzetkozi felmérései [...] mar egyértelmiien cafoltak [...]

Ebbdl kovetkezik, hogy [...] a felvetett problémakoérnek az iskolai praxisban vald alakulasat tessziik
vizsgalat targyava.

[...]-t kivanjuk megismerni abbol a célbdl, hogy...

[...] valaszt keressiink arra a kérdésre, hogy milyen tényezok...

[...] attekintést kivanunk adni arrol a folyamatrdl...”

A mifajbeli eltérések miatt a Magyar Pedagogia vagy mas szakmai folyoiratok és egyéb miifajok,
példaul a szakdolgozat vagy a tanari szakdolgozat nyelvhasznalati kovetelményei nem azonosak. Vala-
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mennyi tudomanyos szakszovegre jellemz0 elvaras azonban — tobbek kozott — a kutatasi cél, a dolgozat
céljanak pedagogiai szaknyelven torténé megfogalmazasa.

A tudomanyos dolgozatokra altalaban jellemz6 szovegépitési, nyelvhasznalati norma kovetése ajan-
lott a magyar egyetemi hallgatok szak- és diplomadolgozatainak, valamint egy specifikus valtozat, a
tanari szakdolgozat (képesit6 dolgozat) elkészitésénél is. A didkok a nyelvhasznalat altal szocializalod-
nak a tanulmanyteriiletiiknek megfelelé szakmai beszélokozosségbe, ezért Iényeges a megfelelé pedago-
giai szaknyelv alkalmazasa. Az empirikus tapasztalat azonban azt sugallja, hogy a még nem kell6 jartas-
saggal rendelkezd leendd pedagdgusoknak nehézségeik vannak a konvencioknak megfelelé szakmai
nyelvhasznalatban. Nem alkalmazzak kelld mértékben és megfeleld modon azokat a nyelvi formakat,
amelyek hasznalata elvarhato. Ezért sziikséges €s célszerli a miifaji sajatossagok tudatositasaval segiteni
Oket, hogy szakmajukrol a diskurzuskozosség altal elfogadhatd, megfelelé szakmai szinten tudjanak
kozléseket megfogalmazni, a nyelvet hasznalni.”

Jelen cikk célja, hogy (1) bemutassa, hogyan fogalmazzak meg tanarjeldlt egyetemi
hallgatok az egyik legfontosabb beszédszandékot, kutatasi céljukat a tanari szakdolgozat-
ban, tovabba (2) javaslatot tegyen a jellemz6 beszédszandékoknak megfeleld nyelvhasz-
nalati sajatossagok tudatositasara. Ennek érdekében a Pannon Egyetem mintegy kétszaz
tanar szakos hallgatoja altal 2004 és 2008 kozott benyujtott magyar nyelvii pedagogiai
szakszdvegben (szakdolgozat/tanari képesité dolgozat) vizsgaltam a retorikai funkciokat,
a beszédszandékok megjelenitését, a miifaji konvencidkhoz mérhetd szovegkezelési
sajatossagokat. A dolgozatok ,,.Bevezetés” makroszerkezeti egységét kiemelve a kutatasi
célok megjelenitésének sajatossagait mutatom be 50 véletlenszerilien kivalasztott dolgo-
zat (20006) részletes elemzése, jellemz6 példai alapjan.

A tanari szakdolgozat nyelvhasznalati kévetelményei

A tanari képesito dolgozat miifajilag a tudomanyos dolgozatokhoz sorolhaté. A tanar-
képzési tanulmanyok zard irasbeli teljesitménye, 6nalld6 munka, amely a jelolt sajat
megfigyeléseire, vizsgalataira, szakirodalmi olvasmanyaira alapozott szakmai, szakiro-
dalmi alkotas, tovabba megfelel a szakdolgozat egyetemi elvarasainak. A tanari képesitd
dolgozattal kapcsolatos minisztériumi rendelet a kdvetkezéképpen fogalmaz:

,»A szakdolgozat olyan szakteriileti vagy oktatas-nevelési témaju szakmai feladat megoldasa, amely-
ben a hallgatonak tanusitania kell, hogy tanulmanyaira alapozva, a témajahoz kapcsolodo szakirodalom,
illetve empirikus vizsgalatok vagy tapasztalatok feldolgozasaval 6nalldan képes az adott szak tanitasaval,
valamint a neveléssel 6sszefliggd ismeretanyag szintetizalasara és alkot6 alkalmazasara. A szakdolgozat
azonos lehet a szakteriileten elfogadott szakdolgozattal, amennyiben a fenti kdvetelményeknek megfelel”
(15/2006. sz. OM rendelet).

A tanari képzés szakdolgozatanak kdvetelményeit az ELTE PPK (2005) alapjan fog-
laljuk Gssze:

A tanari szakdolgozat a tanari képesitést leird képesitovizsga irasbeli része. A tanari
szakdolgozat — az adott alapszakos szakteriileti vagy oktatasi nevelési témaji szakmai
feladat megoldasanak keretében — a tanari munkahoz sziikséges kompetenciak koziil
annak bemutatasara alkalmas, hogy a tanarjeldlt

— érzékeny a szaktargy tanitdsaval kapcsolatban a pedagogiai problémak irant, s ezek-
kel kapcsolatban 6nallo vélemény megformalasara képes;

— személyes véleményében megjelenik a tanarképzésben (szakteriilet, pszichologia,
pedagodgia, modszertan, gyakorlatok) tanultak, tapasztaltak aktualizalasa, integralésa;

— képes a valasztott pedagogiai kérdésekrol vilagos gondolatmeneten alapuld elemzés
kialakitasara, ennek szaknyelvi kifejtésére;

tajékozott a valasztott téma szakirodalmaban, és képes ennek szabalyos és etikus fel-
tarasara.

A tanari szakdolgozat jellemz6 tipusai az esettanulmany, az akciokutatas, a dokumentum-
elemzés, a tananyagfejlesztés, az esszé vagy értekezés jellegli dolgozat. A benytjtott munka
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birdlatanak szempontjai kdzott szerepel a kifejtés szakszeriisége, a dolgozat szerkezete, kohe-
renciaja, megfogalmazasanak szabatossaga, kifejtettsége, a szaknyelv alkalmazasa.

A kutatasi cél megjelenitése tanari szakdolgozatokban

Az altalam vizsgalt dolgozatok tematikdja széles spektrumot 6lel fel a cimek alapjan,
példaul:

— Pedagdgus szerep ¢és a csalad

— Informatika az élethosszig tartd tanulas folyamataban
— A vallas hatasa a személyiség fejlédésére

— A média és a fiatalok agresszidja

— Fiatalok kabulatban — az életben és a filmvasznon

— A halal és a haldoklas problémai a mai tarsadalomban
— A sikeres tanulas receptje

A dolgozatok terjedelme atlagosan 35 oldalnyi, a legrovidebb dolgozat 21 oldal, a
leghosszabb pedig 48 oldal terjedelmti volt. A szavak szamanak atlaga 8000. Ha ebbdl a
,,Bevezetés” makroszerkezeti egységet figyeljiik meg, akkor a vizsgalt tanari szakdolgo-
zatok bevezetése atlagosan 300 sz terjedelmii, vagyis mintegy 3,75 szazalékot tesz ki.
Az egyes dolgozatok bevezetésének aranyai kozott azonban feltiinden nagy az eltérés. A
legrovidebb bevezetés csupan a teljes terjedelem 1,84 szazaléka, a leghosszabb pedig
eléri az 5,63 szazalékat.

Mindez kapcsolatban all a dolgozatok gondolatmenetével, szerkezeti tagoltsagaval is.
A dolgozatok dontd tobbsége jol felismerhetd, elkiilonithetd részekre tagozodik és
~Bevezetés” részt is tartalmaz. A szerz6k megjeldlik, ismertetik a témat, explicit vagy
implicit modon utalnak valamely problémara, szakirodalomra, kérdés(ek)et vetnek fel,
célokat fogalmaznak meg. Mindennek megnyilvanulasa azonban jelentdsen eltér a gya-
korlott és nagyobb tapasztalattal rendelkezd szerzék nyelvhasznalatatol.

Amikor ennek objektiv vizsgalatahoz a szakirodalombol feltart kategoridkat a mozza-
natok és lépések sorrendjében probaltuk elkiiloniteni, azt tapasztaltuk, hogy egy-egy
mondatban tobbféle kommunikacios cél (retorikai funkcid) is megfogalmazddik, ezért a
kommunikacios célok vizsgalatakor nem lehet a mondatot alapul venni. Jelentds tanulsag
volt, hogy csak nyelvi formak alapjan nem kovetkeztethetiink valamely mozzanat/Iépés
meglétére.

A vizsgalt dolgozatok dontd tobbségében a kutatasi cél ismertetésének szandéka felis-
merhetd, azonban megfogalmazasa nem felel meg a tudoményos dolgozatokkal szemben
tamasztott nyelvhasznalati konvencidknak. A jo példak mellett a jellemz6 hianyossagok
aranybeli, szerkezetbeli, stilusbeli és nyelvhelyességi okokra vezetheték vissza. Altala-
nosan megallapithato, hogy a szerzok nem alkalmazzak kelld mértékben és elvarhato
modon a beszédszandékoknak megfeleld nyelvi formakat. A kdvetkezokben néhany tipi-
kus példat mutatunk be.

Jellemz6 az egyes szam els6é személyll megfogalmazas, ugyanakkor megfigyelhetd a
személyes €s a hivatalosabb hangvétel keveredése is. Gyakorisagi vizsgalat alapjan a
kovetkezd megfogalmazasi formak a legtipikusabbak:

— Dolgozatom célja adjak

— Munkam célja felmérje

— A vizsgalat célja ravilagitsak

— Dolgozatom célja, hogy beigazolddjon az a feltevés, hogy
— Dolgozatom témajat kivanom
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— Dolgozatom témajaul
— Dolgozatom kiindulopontjaul

probalom
szeretném

— Dolgozatomban keresem a valaszt arra a kérdésre

— Dolgozatomban szeretnék kitérni

— A dolgozatban szeretném bemutatni

— A dolgozatban kivanom bemutatni

— A dolgozat kdzéppontjaban fogok foglalkozni

— A dolgozat megirasakor példaul foglalkozom
ismertetem
készitettem
igyekeztem

Célom, hogy lattassam, parhuzamba allitsam,
bemutassam

Dolgozatomban szeretnék kitérni (1), (2), (3), végiil, de nem utols6 sorban szeretném
bemutatni ¢s atfogo képet nyljtani. ..

A kovetkezo tipikus bevezetés til hosszl, valamint til sok részletet tartalmaz, bar
kikovetkeztethetd az eddigi kutatasokhoz kapcsolddas és a problémafelvetés, a kutatasi
probléma megfogalmazéasanak szandéka. Nem viladgos, mit tanulmanyoz a szerzd, nem
lehet megitélni, hogy a munka az irodalmi hattér milyen eredményeihez kapcsolodik.

,,B6 irodalom foglalkozik azzal a kérdéssel, hogy vajon mi okozta a kdzvélemény effajta valtozasat,
dolgozatom célja azonban, hogy a sok elvaras és a palya ilyen negativ megitélése mellett, miként boldo-
gulnak a szakma elhivatottai, illetve »kényszermunkasai«, akik szintén sziilok és feladatuk sajat gyerme-
keiket is a legjobb belatasuk szerint nevelni. Mennyire szovi at ez a hivatas, vagy sokak szamara csak
munka a tanar legintimebb szinterét, a csaladot, illetve milyen mértékben kérositja a »kényszermunkara
itélt« pedagogus a diak életét?”

Gyakori hianyossag, hogy a dolgozatban nem kiiloniil el a f6 cél, valamint a specifikus
célok, ahogy azt a kovetkezo példa illusztralja:

,Dolgozatomban kamaszkort didkok nem tudatos motivaciodival valo kapcsolatat szeretném megvizs-
galni, tesztek alapjan elemezni. Mi viszi ra a jol tanuld gyerekeket a délutani orakig tartd felkésziilésre,
és mi az a tényez0, ami a tobbieket ebben meggatolja. Tovabba valaszt szeretnék kapni arra, hogy a kiilsé
tényezok milyen szinten tudjak befolyasolni egy tizenéves iskolahoz, hobbikhoz val6 hozzaallasat. Egy
tovabbi sarokpontja a dolgozatomnak a kovetkez6 kérdés, vajon a zsarolas is lehet-e motivalo erd? Célt
érhet-e az a sziild, amelyik erdszakkal veszi ra csemetéjét az altala kijelolt ut megtételére?”

A fenti tipikus példa egyben azt is szemlélteti, hogy a didkoknak nehézséget okoz egy-
egy téma, probléma tomor megjeldlése, nominalis szerkezetli megfogalmazésa, inkabb
kérd6 alakot valasztanak. Err6l a nehézségrol tanuskodik a kdvetkez6 vegyes szerkezetii
mondat:

,Dolgozatomban a drogokrol és azok tinédzser koru fiatalokra gyakorolt hatasairél irnék, arrdl, hogy
miért ebben a korban a leggyakoribb a fiiggdség kialakulasa.”

Tudomanyos dolgozatok céljainak meghatarozasakor konvencionalisan eltéré beszéd-
szandékokra utal a milt vagy jelen idére utaldé nyelvi formak hasznalata. A mult ideji
alak az elvégzett kutatas folyamataira, 1épéseire vonatkozik, a jelen idejii forma pedig az
irasra utal, melyet az olvasé a kezében tart. A tanarjeldltek megfogalmazasai nem tuda-
tosak, nem allnak 6sszhangban e konvenciokkal, példaul:

,Dolgozatomban [...]-val fogok részletesen foglalkozni. A dolgozat els6 részében...”
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»Szakdolgozatom kozéppontjaba a Bolognai folyamatot allitottam [...] Hogy mit is jelent ez ponto-
san, arrol az elsd fejezetben irok részletesen, itt annyit szeretnék csak megemliteni, hogy...”

,»Célom mindkét alkalommal a valasztott osztalyban a barati kapcsolatrendszer feltérképezése ill. a
peremre szorult tanulok helyzetének felismerése volt.”

A tanari szakdolgozatok szerz6i gyakran nem kiilonitik el a cél és a téma megjeldlését.
Jellemzo6 a megfeleld kotdszavak hidnya. Tovabbi stilisztikai, nyelvhelyességi és a kon-
venciok ismeretének hianyossagaira utalo tipikus példak:

»Szakdolgozatomban [...]-t mutatom be. Témaként jelenik meg a diagnosztizalas tobbféle megkoze-
litése.”

,Dolgozatom célja, hogy beigazolddjon az a feltevés, hogy ...”

,Dolgozatom tovabbi célja, hogy ravilagitsak a...”

»Célom annak a folyamatnak az attekintése,

amely az egyes ¢letkori szakaszokra jellemzo6 tanula- P . Py
si tevékenységek soran bontakozik ki, aktiv szerepet A p edagogmz szakmai beszélo-

szanva a kor informatika-technoldgiai vivmanyai- /@OZOSSég tz’pi/eus b@SZédh@l)/ZQf@i—
nak.”

,,E dolgozat célja, hogy az eddig megjelent tanul- bol kiemelt mufa]elemzes pelda-
manyok alapjan bemutassa, miként befolyasolja...” j&l arra i?"d?’lyl/ljél ﬁgyelmzln/eet
,»Ez a dolgozat tobb fejezetbdl tevidik dssze. Az . z ., o
els6 fejezetben [...] Mi az oka? Ha kivancsiak a hogy meg tovdbbra is elottrink
véleményemre, akkor gy gondolom, hogy [...] a’llo’feladatolpedclgégm szak-
ugyanitt sz6 lesz majd...” - B o o
nyelvének széles korti feltdrdsa,

a koznyelvtol és mds tudomdny-

A kutatasi téma, a probléma, a szerkezet

és a modszer stritésének gyakorlatlansagbol tertiletektdl elterd nyelvhasznd-
eredd példgja: lati sajdtossdgainak leirdsa a jel-

lemz6 beszédhelyzetek alapjdn,
,Dolgozatomban a tanulasi nehézségekkel, és B _ i P _

ezen belill a diszlexiaval fogok részletesen foglal- tovdbbd meglsmeﬂelese es gya-
kozni. Azért tartottam fontosnak a problémék ezen  boroltatdsa a szakmai /eézésség—
teriiletét, mert manapsag egyre tobb és tobb kritika B ~ 9
éri az olvasastanitisi modszereket, s ez szorosan be nyelvhasznalat dltal szociali-
kapcsolodik magahoz a diszlexiahoz is. Ezen kiviil ~dlode didkokkal Mindehhez
sok sziil6, €s sajnos sok tanar sem veszi észre, hogy ) T
a gyereknek problémai vannak. A dolgozat elsé pedzg Ol)/&l?’l szakmai nyelvhasz—
részében megprobalom meghatarozni a tanuldsi - - - s
nehézségek fogalmat, és az ehhez kapcsolodo egyéb ndlatii szovege/ere van sziikse-
definicidkat. A diszlexia targyalasakor pedig igye- gdn/e} amelyeket mintaul dllitha-
keztem a lehetd legtobb teriiletet érinteni, és nem P
csak egy hagyomanyos attekintést adni. A befejezd tunk ele] Lik.
részben ismertetek egy szovegértési kisérletet, melyet
2006 aprilisaban végeztem.”

A fenti eredmények alapjan Osszegzésiil megerdsithetjiik azt a korabbi megallapitast
(Tarjan, 1991), hogy a bdlcsészhallgatdk ritkan sajatitjak el azt a szaknyelvet, amelynek
segitségével érvényesen sz6lhatnanak a feldolgozott anyagrodl, azaz az egyszerre tudoma-
nyos és kozérthetd nyelvezetet.

Pedagégiai nyelvhasznalati sajatossagok tudatositasa és gyakorlisa

A tanari szakdolgozatok nyelvhasznalatdnak elemzése, a tapasztalt hianyossagok alap-
jén indokolt, hogy a tanarjeldlt egyetemi hallgatok szamdra segitséget kinaljunk fel a
tudomanyteriiletiiknek megfelel jellemzd miifajok nyelvhasznalatdnak tudatositasahoz
és gyakoroltatasahoz. Az alabbiakban bemutatjuk, milyen tevékenységeket, feladatokat
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végeztetiink angol szakos tandrjeldlt egyetemi hallgatokkal jelenleg annak érdekében,
hogy (1) megismertessiik a szakmai besz¢él6k6zosség tudomanyos publikaciokban kon-
vencionalisan kialakitott szaknyelvét, tovabba (2) fejlessziik nyelvhasznalatukat a tudo-
manyos szakszovegek minél sikeresebb elkészitése érdekében.

Gytijtson informaciot tudomanyteriilete jellemzé mifajairdl (példaul folyoiratok, cikkek)!

Melyek egy-egy folyoirat fobb tartalmi és formai jellemz6i? Milyen kiilonbségek mutatkoznak kiilon-
boz6 folydiratok kozott? Mi ennek az oka?

Mi egy adott folyoirat célja, felépitése? Milyen jellegli irasokat tartalmaz?

Valasszon ki egy cikket, és hatarozza meg a fobb szerkezeti egységeit (példaul osszefoglald, beveze-
tés, kutatasi kérdés, irodalmi attekintés, adatgytijtési modszerek, eljarasok, eredmények, értékelés, kovet-
keztetések, hivatkozasok).

Mi a valasztott cikk célja? Van-e absztrakt? (tovabba egyéb fobb szerkezeti egységek kiilon-kiilon) Mi
a felépitésiik, és hogyan tiikr6zik a megnyilvanulé nyelvhasznalati sajatossagok az olvasoi elvarasokat?

Mi a kutatas kontextusa (hattere)? Miért fontos a kutatas?

Hogyan tekinti at a szerz6 a témaval kapcsolatos irodalmat? Hogyan jeleniti meg a szerzd, hogy ki
mit tart fel / allapitott meg az adott kérdéssel/kérdésekkel kapcsolatban? Mi var megoldasra?

Miért fontos az adott kutatas? Mi a probléma?

Utal-e arra a szerz6, hogy milyen 1épések sziikségesek a probléma megoldasahoz?

Ha igen, hogyan? Milyen igéket (egyéb nyelvi formakat) hasznal a szerz6 egy-egy szerkezeti részben
a beszédszandék kifejezéséhez?

Hogyan kapcsolodik a bevezetésben megfogalmazott kutatasi kérdés a befejez6 részhez? Van-e dssze-
fuggés a kitlizott kutatasi cél, valamint a kutatasi eredmény, kovetkeztetések kozo6tt? Milyen fébb nyelv-
hasznalati sajatossagok figyelhet6k meg? Van-e eltérés példaul az igeid6k hasznalataban? Ha igen, mi
ennek az oka?

Osszegzés

A

A jelen cikkben vizsgalt szakdolgozatok ,,Bevezetés” makroszerkezeti egységei nem a
miifaji konvencioknak megfelelden jelenitik meg a kutatasi célokat. Az észlelt, elsdsor-
ban aranybeli, szerkezeti, stilisztikai, valamint nyelvhasznalati hianyossagok arra vezet-
hetdk vissza, hogy a didkok még nem rendelkeznek kell§ tapasztalattal tudomanyos
irasmiivek készitésében. Emellett nem tudatosultak még benniik a pedagogus szakma
professzionalis nyelvhasznalati mintai. Ezért tartjuk sziikségesnek olyan specifikus
nyelvfejlesztd kurzus felajanlasat, amely a tapasztalt hidnyossagok kikiiszobolését szol-
galja. A tudomanyos dolgozatok miifaji sajatossdgainak tanulméanyozasa — egyiitt a
nyelvhasznalati formak tudatositasaval — fontos a tanarszakos egyetemi hallgatoknak,
mert az adott miifaj megfeleld nyelvhasznalati mintai alapjan a célkdzdsség szamara
konvencionalisan elfogadott keretbe rendezhetik gondolataikat.

A pedagobgiai szakmai beszélokozosség tipikus beszédhelyzeteibdl kiemelt miifajelem-
z¢és példdja arra iranyitja figyelmiinket, hogy még tovéabbra is eldttiink allé feladat a
pedagogia szaknyelvének széles korti feltardsa, a koznyelvtol és mas tudomanyteriiletek-
tol eltéré nyelvhasznalati sajatossagainak leirasa a jellemz6 beszédhelyzetek alapjan,
tovabba megismertetése és gyakoroltatdsa a szakmai kozosségbe nyelvhasznalat altal
szocializalodo didkokkal. Mindehhez pedig olyan szakmai nyelvhasznalati szévegekre
van sziikségiink, amelyeket mintdul allithatunk eléjiik.
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