Kojanitz Laszlo

Nemzeti Tankonyvkiado

A keérdésorientalt (inquiry based)
torténelemtanitas osszekapcsolasa az
IKT adta lehetoségekkel

Az elmuilt évtizedekben kifejlesztett tanildsi és tanuldsi modellek
koziil az 'inquiry based’ vagy problem based inquiry’ elnevezésti vdlt
az egyik legelterjedtebbé. A természettudomdnyi és a
tdarsadalomtudomdnyi oktatdsban is sikerrel alkalmazzdk sok helyen
(Loh, Reiser, Radinsky, Edelon, Gomez és Marschall, 2001; Simons és
Klein, 2007; Ravitz és Mergendoller, 2005). Az angolszdsz
orszdagokban széleskoriien adaptdltdk a térténelemtanitds
megtijitdsdhoz is. E modellt kévetve a tandrok korében is hamar
népszertivé valo j curriculumok, tankényvsorozatok és a vildghdlon
elérhetd digitdlis tananyagok késztiltek az elmiilt évtizedben. Ilyen
példdul az angol Think through, az amerikai History Alive és a
kanadai Mavericks programcsomag.

Bevezeto

kovet torténelmi program szerint tanulnak, szignifikansan jobb eredményt mutat-

tak a hagyomanyos modszerek szerint tanitott tarsaiknal a nyolcadik és a tizen-
egyedik évfolyamon is. Ez a kedvez6 hatas annal erésebb volt, minél inkabb azonosult a
tanar az 1j tipusu torténelemtanitas céljaival és modszereivel (Harmon, 2006). A kutata-
si eredmények azt is igazoltak, hogy az ’inquiry based’ tanitas eredményessége a multi-
médias lehetdségek hasznalataval még inkabb fokozhato (Brush, 2005).

Az ’inquiry based’ modell szerinti programok kidolgozdsa ma mar szinte minden eset-
ben szorosan 6sszekapcsolddik az IKT-eszk6zok iskolai alkalmazéasanak kiszélesitésével.
Igy van ez a torténelmi programok esetében is. Az elektronikus tananyagok és az internet
kiilénosen fontos szerepet kaphat a 20. szazadi térténelem tanitasdban. Gondoljunk csak
arra, hogy az interneten fellehetd archivumok révén konnyen elérhetévé valnak a mult
szazadi fényképek, hangdokumentumok és filmfelvételek. Raadasul az 0j technikai kor-
nyezet a torténelemtanitas modszertani megujitasanak azzal is 16kést adhat, hogy képes
a tanuldk egyéni igényeihez, érdeklédéséhez rugalmasan alkalmazkodni, és megteremte-
ni az egyéni és csoportos torténelmi kutatomunka feltételeit. Az IKT jotékony hatasa a
modszertani kultirara azonban fiigg attol, hogy az Gjonnan késziilé digitalis tananyagok
pedagogiailag mennyire lesznek megalapozottak és kidolgozottak.

E tanulmanyban bemutatom az ’inquiry based’ tanitasi €s tanulasi modell legfontosabb
jellemzdit. Példakat mutatok be sikeres alkalmazasara a torténelemtanitas teriiletén. Fog-
lalkozom azokkal a problémakkal, amelyek e tanitdsi modell gyakorlati megvalositasa-
kor felmeriilnek, és azzal is, hogy milyen tervezési stratégiakat javasolnak ezek megol-
dasara. Végezetiil szeretném példakkal alatamasztva is igazolni, hogy a modszertani
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szempontbol jol megtervezett IKT-eszkdzok mennyire hasznos szerepet jatszhatnak az
’inquiry based’ tanitasi és tanuldsi modell eredményes megvaldsitasaban.

A példaimat két angliai forrasbol, egy tankonyvbdl és egy interneten elérhetd tanitasi
portalrol valasztottam. A tankonyvet a Longman adta ki 1999-ben, a cime Modern Minds.
A 20. szazad torténetének tanitasdhoz késziilt 11-14 éves tanulok szamara. A tankonyv a
hat kotetbdl all Think Through History tankdnyvsorozat tagja. A sorozat szerzdinek célja
az volt, hogy az ’enquiry-based’ modell alapelveinek és igényeinek megfeleld programot
és tankonyveket készitsenek.

A masik példaul szolgald tanitasi portalt az angol levéltar, a The National Archives
miikddteti. Az elmult években e portal torténelemoktatast segité allomanya folyamatosan
baéviilt. Tartalmilag és modszertanilag is gondosan kidolgozott multimédias tananyagokat
talalhat az idelatogat6 szinte minden korszakrol. Az egyes témakhoz komplett tanitasi-
tanuldsi modulok kapcsoldédnak. E modulok mind az ’inquiry based learning’” modelljét
kovetik. A cikkben bemutatott példaimat a hideghabora korszakat feldolgozo Cold War
részbdl valasztottam. (http://www.nationalarchives.gov.uk/education/coldwar)

A kérdésorientalt tanulas és tanitas ("inquiry based learning and teaching’)

Az ’inquiry based learning’ kifejezést nehézkes leforditani magyarra. Talan ezért is van,
hogy idonként Osszekeverik vagy Osszemossak a felfedeztetd tanulassal (’discovery
learning’) és a problémaalapu tanulassal ("problem based learning’). Persze ennek oka az
is, hogy mindharom tanulasi modell John Dewey azon — az6ta mar a kognitiv kutatasok
altal is bizonyitott — felismerésén alapul, hogy a tanul6i aktivitas és az autentikus kontextus
fontos szerepet jatszik a tanulas eredményességében (Hmalo-Silver, 2004; Jonassen, 1997,
1999). A tudashiany felismerése és az ebbdl fakadd problémahelyzet pedig felkelti a tanu-
10k kivancsisagat és noveli a feladatok elvégzésére iranyuld koncentraciot (Brown, Collins
és Duguid, 1989; Gordon, 1998; Newmann és mtsai, 1996; VanSickle és Hoge, 1991).)

Az angol ’inquiry’ sz6 egyszerre tobbféle dolgot is jelent: vizsgalat, nyomozas, érdek-
16dés, kérdezés, tudakozodas. Ezt egyetlen magyar kifejezéssel nem lehet pontosan
visszaadni. Ha koriilirassal akarjuk az inquiry based learning Iényegét megmagyarazni,
akkor azt mondhatjuk, hogy kérdésfeltevésen, kutatdson, vizsgalédason alapulo tanulas.
A gyakorlatban ez ugy valosul meg, hogy a tanulas kiinduld pontjat és céljat egy problé-
mafelvetd kérdés megfogalmazasa, illetve megvalaszolasa jelenti. Ezért a tovabbiakban
az ’inquiry based learning’-et kérdésorientalt tanulasnak, az ’inquiry based teaching’-et
pedig kérdésorientalt tanitadsnak fogom nevezni. E tanulasi és tanitasi modell Iényege
tehat, hogy egy-egy jol megvalasztott kérdés all a tanorai munka kdzéppontjaban, és e
kérdés minél koriiltekintdbb €s pontosabb megvalaszolasa jelenti a tandr és a didkok
kozos munkajanak fofeladatat. Mivel ez a modszer nem kész, elére leirt valaszokat var
el a tanuloktdl, a munka soran fontos szerepet kap a k6z6s megbeszélés és vita.

A kérdésorientalt tanitas sem valhat dncéluva. Ezért a tananyag megtervezéskor olyan
kérdéseket kell megfogalmazni, amelyek a didkok figyelmét a 1ényeges ismeretekre és
Osszefiiggésekre iranyitjak, ugyanakkor felkeltik az érdeklddésiiket a részletek megisme-
rése irdnt is. Vagyis a curriculum holisztikus mddon a csoméponti kérdések koré szerve-
z6dik (Bruner, 1966). A hideghabort torténetének feldolgozasahoz késziilt angol digita-
lis tananyag, a Cold War példaul a kovetkez6 kérdések koré épitette fel a témaval kap-
csolatos ismereteket és feladatokat:

,»A hideghaboru tényleg mar 1919 és 1939 k6zott megkezd6dott?

Mennyire volt erés az antifasiszta nagyhatalmak kozotti szovetség a I1. vilaghaboru idején?
Ki okozta a hideghabortt?

Hogy zajlott a hideghabort?
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Mennyire volt kozel a nuklearis habort?
A vietnami habort fordulopontot jelentett a hideghabort torténetében?”

cold War

Did the Cold War really start in 1919-397

How strong was the wartime Alliance, 1941-19457
-, =

’ Who caused the Cold War?

How did the Cold War work?

E The nuclear game - how close was it?

Was Vietnam a turning point in the Cold War?

Credits Instructions Teacher's Cuide Nuclear Bunker

1. abra. Az interneten elérhetd angol oktatoprogram indito oldala: hat kérdés, amely hat érdekes projektfela-
dat kiindulopontja

Ha a tanitasi és tanulasi folyamat felél kozelitjiik meg a kérdést, a kérdésorientalt
tanitasi-tanulasi modell 1ényege hét egymast kdvetd 1épés (Olson és Loucks-Horsley,
2000). Ez a torténelemtanitas esetében az alabbiakat jelenti:

1. Egy érdekes kérdéss¢ alakithatd torténelmi probléma kivalasztasa a tanuloi kutatd
munka elinditdsahoz. A probléma el6szor a maga komplexitasaban keriil bemutatasra.

2. A feladat szempontjabol adekvat forrasok, kutatasi modszerek és kutatasi eszk6zok
bemutatasa. A feladat tervének elkészittetése: az eredeti probléma részkérdésekké bonta-
sa, illetve tovabbi kérdések felvetése a téma kapcsan.

3. Informacio- és adatgylijtés. Az eredmények elemzése, értelmezése.

4. Az eredmények bemutatasa. A tanuldk altal megfogalmazott kovetkeztetések meg-
vitatasa: a kovetkeztetések elfogadasa, elvetése vagy pontositasa.

5. Annak ellenérzése és megvitatasa, hogy a tanuldk altal adott valasz valoban megol-
dotta-e problémat.

6. A feladat elvégzésének elemzése és értékelése abbol a szempontbol, hogy a forrasok
kivalasztasa, az informaciok gytljtése, a tények interpretacidja megfelelt-e a torténelmi
forrasok kezelésével és értelmezésével kapcsolatos szabalyoknak.

7. Az elvégzett munka pedagogiai értékelése. A tanulok teljesitményének értékelése.

Egy sikeres adaptici6 a torténelemtanitasban

A kulcsproblémak koré szervezddo tartalmat jol példazza a Modern Minds cimii tan-
konyv, amely az 1. vildghaboru kitorésétdl napjainkig tekinti at a 20. szazad torténelmét.
A mult szazad fontos eseményei kronologikus sorrendben kovetik egymast. E tekintetben
tehat alkalmazkodtak a szerzok a bevalt és elvart tradiciokhoz, s persze az angol nemze-

67




Iskolakultara 2010/9

ti alaptanterv eldirasaihoz. Ugyanakkor a 11-14 évesek szamara készilt tankdnyv szer-
z061 nem torekedtek az események részletez6 bemutatasara. A tankonyv tartalomjegyzéké-
ben a megszokott 40—60 lecke helyett csak 13 cimet talalunk. Ez a 13 projektszeriien
felépitett lecke alkotja a tankonyv tartalmat, tehat az egyes leckék feldolgozasara koriil-
beliil 3—4 tandra jut. A leckékben talalhato ismertetoszovegek, forrasok, képek, térképek
feladatok ennek a 3—4 tanoéranak az értelmes €s izgalmas eltoltésére szolgal.

Az érdeklodés felkeltése érdekében a leckék cimei sem a torténelmi szakkonyvek vila-
gat, hanem sokkal inkabb az ujsagcikkek stilusat tiikr6zi: példaul Kér pisztolygolyo és
hiiszmillié halott; Ordogi elmék és ordogi idék. Minden cimhez egy-egy problémafelvetd
kérdés kapcsolodik: példaul Feketék és britek — Hogyan kellene megirni a Britanniaban él6
fekete kozosségek torténelmet? A cimben szereplo kérdések a lényegre iranyitjak a figyel-
met és ezzel kijeldlik a téma feldolgozasanak céljat és iranyat. Némelyik kérdés a tanulok
torténetszemlélet is formalja: A megosztott [rorszag — Hogy tudjdk az emberek egymdstol
annyira eltérden latni a torténelmet? A kérdésorientalt tanitas modszerének megfeleléen
egy uj téma feldolgozasa a kérdéshez kapcsolddo tanuldi feladat kijelolésével kezdddik.
Ezt a feladatot (Your enquiery) mar a leckék elején elolvashatjak a diakok:

,-Vannak, akik Michael Collinst egy hés vezetonek tartjak. Vannak, akik brutalis gyilkosnak nevezik.
A réla késziilt interpretaciok nagyon eltéréek. Ez alkalommal a nyomozas az ¢ élettorténetét koveti, és
azoknak az erészakos éveknek az eseményeivel ismeretet meg titeket, amelyek frorszag kettévalasdhoz
vezettek. E szétvalas okai annyira bonyolultak, hogy ennek a mostani kutatasnak a végén nem fogtok
tudni pontos vélaszt adni a kérdésre, hogy miért is valt ketté frorszag. De arra képesek lesztek, hogy
bemutassatok, miért annyira nehéz igaz modon és partatlanul interpretalni a torténelmet.”

Tehat a tanuloknak mikézben megismerkednek egy tjabb torténelmi korral vagy ese-
ménnyel, mindvégig szem el6tt kell tartaniuk, hogy van egy konkrét feladatuk is. Ezért
mindazt, amirdl hallanak és olvasnak a téma kapcsan, folyamatosan mérlegelniiik kell
abbol a szempontbol is, hogy miként tudjak majd felhasznalni ehhez a feladathoz.

A tanorai munka a tanar és a tanulok kdzos problémamegoldd tevékenységévé alakul
at. A tanar a problémafelvetd kérdés koré szervezi az informaciokat, felhivja a figyelmet
a torténelmi dilemmakra és a kézenfekvonek latszo valaszlehetdségek ellentmondasos-
sdgara. Probalja mindvégig ébren tartani a tanulok érdeklddését, és ha sziikséges, tana-
csokkal, pontositod kérdésekkel helyes iranyba terelni a tanulok munkajat.

A Modern Minds tankonyv a lecke elején megadott feladathoz sziikséges szoveges
ismertetéseket, forrasokat, térképeket, abrakat és koztes feladatokat ,,1épésenként” (Step
1, Step 2...) adagolja. A tankonyv szerzdje ekdzben rendszeresen megszolitja a tanuldkat:
,»~Ahhoz, hogy megértsiik, sziikségiink van megismerni...”; ,,Ahogy azt valoszintileg kita-
laltad...”; Tovabbi informacidkra van sziikségiink ahhoz, hogy...” A tankonyv ezaltal
folyamatos biztatast és segitséget ad az 6nallo gondolkodéshoz, és azt sem hagyja, hogy
a tanulok szem el6l tévesszék az eredetileg kijeldlt feladatot és problémat.

A fejezeten belill talalhato kérdések és feladatok az egyes ,,1épések” eredményeinek
Osszegzéséhez és értelmezéséhez adnak segitséget. A tanuloknak rendszeresen dssze kell
hasonlitaniuk a munka kezdetén elmondott véleményiiket a forrasok megismerése alap-
jan megfogalmazott kovetkeztéseikkel. A valaszaik mindségének valtozasan keresztiil
kozvetleniil is érzékelni tudjak, hogy az 0j ismeretek birtokdban miként értik meg egyre
jobban az eredeti kérdést, s hogyan alakul at benniik a problémarol kialakitott belsé kép.
A tanulas eredményessége igy személyes élményként €lhetd at, s az is megélt tapaszta-
latta valhat a szamukra, hogy az informaltsag mennyire fontos feltétele a megalapozott
vélemény kialakitasanak.

Az ir témardl sz616 leckében példaul a Michael Collins gyerekkorarol szo6l6 ,,1. 1épés”
végén a tanuloknak el kell kezdeni kitolteni egy tablazatot (1. tdblazatr):
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1. tablazat. Az interpretaciokkal kapcsolatos informdciok és megfigyelések rogzitésére szolgalo tablazat

Milyen modon ismerkediink meg a muilt Miért lehetnek félrevezetk a muiltrél szolo
eseményeivel? interpretdaciok?

A gyerekek lehet, hogy mindent elhisznek abbdl,

Pl. A gyerekeknek elmondott torténetek. amit mondanak nekik.

A kovetkezd ,,lépések” soran ebben a tablazatban kell rogziteni az interpretaciokkal
kapcsolatos informaciokat és megfigyeléseket. Ezek az onalldan irt jegyzetek allnak a
tanulok rendelkezésére ahhoz, hogy a torténelmi interpretaciok veszélyeirdl és buktatdi-
r6l sz016 véleményiiket kifejtsék.

~Amikor torténelmi interpretaciorol beszéliink, ezen a kovetkezoket értjik....

Nagyon sokféle torténelmi interpretacioval talalkozhatunk. Példaul. ..

A torténelmi interpretaciok félrevezetdk is lehetnek. Ennek a kovetkez6 okai lehetnek. ..
Fontos, hogy nagyon gondosan mérlegeljiik, amit a torténelmi interpretaciok allitanak, mert...”

A részeredmények és a munkat lezard feladatok bemutatasa egyarant jo alkalmat
teremt a kozos megbeszélésekhez, vitakhoz. Altaldban nyitott kérdésekre kell a tanulok-
nak keresni a valaszt, ezért az egymastodl eltéré megoldasok meghallgatisa és 0sszeha-
sonlitasa a feldolgozas magatdl értetddd részét jelenti. A megbeszélések lehetdségére és
fontossagara a tankonyvi feladatok tobbszor felhivjak a tanulok figyelmét.

Azt, hogy a tanulok mennyire értették meg a torténelmi oknyomozas lehetségeit és
buktatoit, az altaluk végzett munkat figyelve lehet igazan tetten érni és értékelni. A
hagyomanyos modszertan szerint dolgozé tanar jellemzden a tanulok tudasat, a kérdés-
orientalt tanitas modszereit alkalmazoé tanar viszont a didkok tanulasat értékeli. Ez utob-
bi tgy tanit, hogy kozben lehetdsége van nyomon kovetni a didkok tudasanak és gondol-
kodasanak fejlodését is. Belelathat abba a folyamatba, ahogy a tanulok 1épésrdl 1épésre
probaljak megérteni €s rekonstrualni a multban lezajlott eseményeket.

A lecke végére érve kerliil sor az eredeti kérdés megvalaszolasara és a tanulok altal
készitett munkak értékelésére. E feladat megoldasanak tartalma és a kivitelezés szinvo-
nala alapjan a tanar meg tudja itélni, hogy a tanuloknak sikeriilt-e megérteniiik a 1énye-
get, illetve képesek voltak-e a legfontosabb informéaciokat a rendelkezésiikre allo forra-
sokbdl Osszegyitijteni.

A tanul6 is szembesiilni tud a munkéja eredményeivel és esetleges hianyossagaival.
Amikor pedig honapokkal vagy akar évekkel késébb fel kell idéznie valamit a tanultak-
bol, egy maga altal elvégzett feladatsor emléke jelenik meg, ¢€s ez a személyes emlék
sokat segithet a tanultak viszonylag pontos €s konnyen felidézhetd rekonstrualasaban.
Milyen kérdésekre is kerestiik a valaszt annak idején ezzel kapcsolatban? Mit is valaszol-
tam e kérdésekre? Hogyan is kellett ezt bemutatnom? Mi is volt a Iényege és az érdekes-
sége a megoldasomnak? A lényeg, hogy a tanultakrél van felidézhetd személyes
élmény.

Az autentikus kérdések és kutatasi feladatok megoldasa valodi tanuloi aktivitast igeé-
nyel és tesz lehet6vé a tanuldcsoportok szdmara is (Bain, 2000). Ezek soran az altalanos
Osszefiiggd alapelvek megértése és alkalmazasa is a tanulas természetes részévé valik
(Taba és Freeman, 1964; Wineburg, 2001). Az informacidkat struktirakba rendezd
magyarazé alapelveket, a kritikai gondolkodast hagyomanyos pedagdgiai eszkozokkel is
at lehet adni, ki lehet alakitani. Az egyéni €s csoportos tanul6i aktivitasra épiilé pedago-
giai modszerek ugyanakkor vonzobba tehetik a tanulést, és elmélyithetik, tartdosabba
tehetik a magasabb szintli megértésen alapuld tudast. Olyan, egyre mélyebb megértést
igényl6é alapelvekre lehet itt gondolni, mint a torténelmi tények megismeréséhez és
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interpretalasahoz kapcsolodo altalanos ismeretek listaja, amely szemléleti hatteret ad a
torténelmi kutatasok és a torténelemrdl sz6l6 mivek helyes értelmezéséhez:

— A torténészek olyan kérdésekre is valaszt kereshetnek a forrasok segitségével, ame-
lyekre e forrasok készitdi nem is akartak valaszolni.

— A forrasok 6nmagukban nem adnak valaszokat a kérdéseinkre. Elemzésre és a forra-
sokbdl kiolvashatd informaciok megszolaltatasara van sziikség ehhez.

— A kiilonbdz6 tipusu forrasok segitségével mas-mas jellegti kérdésekre tudunk vala-
szolni és kiilonbozo jellegii elemzést €s értékelést igényelnek.

— A forrasban gyakran nem talaljuk meg az 6sszes kérdésiinkre a valaszt. Mi azonban

Kezdetben mindenki 1igy gon-
dolja, hogy a torténelemtan-
konyvekben leirtak pontosan

megfelelnek a valosdgnak, mert
olyanok irtdk, akik pontosan
tudjck, hogy a dolgok miként
tortentek. Miutdan tapasztalato-
kat szerziink arrol, hogy a forrd-
sok alapjdn nagyon sokféle,
idonkent egymdssal ellentétes
kovetkeztetések is levonhatok, és
megismerkediink azzal, ahogy a
torténészek a rendelkezésiikre
dllo tenyek kézétt a maguk
szubjektiv szempontjait is érve-
nyesitve valogatnak, hajlamo-
sakkd valunk relativizdlni a 16r-
ténelmi interpretdciokat. Kezd-

Jlik azt hinni, hogy bizonyos

szempontbol barmelyiket akdr
igaznak és akdr hamisnak is

tekinthetjiik.

gyakran kovetkeztetni tudunk beldle ezekre
is, vagyis talalunk a forrasban kulcsokat a
dolgok 6nall6 tovabbgondolasahoz.

— Ahogy kozelediink a jelenhez, egyre
tobb és egyre tobbfajta forras all a rendelke-
zéslinkre. A nagyobb mennyiségli forras
révén tobbet tudhatunk meg, ugyanakkor a
forrasanyag feldolgozasa komplikaltabb
feladatta valik.

— A forrasok tartalman kiviil foglalkozni
kell a forrasok keletkezési koriilményeivel
is: ki, mikor, milyen céllal, milyen informa-
cidkra tamaszkodva készitette azokat.

— A forrasok értéke mindig attol fiigg,
hogy mire akarunk vélaszolni a segitségiik-
kel, példaul egy elfogult és bizonyithatéan
hamis allitasokat tartalmazo forras is hasz-
nos, ha arra keressiik a valaszt, hogy ki és
milyen modon akarta hamisan befolyasolni
az események megitélését.

— Ugyanazon forrasok alapjan egymastol
eltérd kovetkeztetések is levonhatok.

— Csupan egy forrasra tamaszkodva kony-
nyen téves kovetkeztetést vonhatunk le.

— A torténész a tényeket bizonyitékokként
hasznalja fel az altala megfogalmazott allita-
sok, kovetkeztetések €s magyarazatok alata-
masztasaul.

— A torténész el6szor tényeket gyijt, és a
tények kozott valogat annak megfelelden,
hogy milyen kérdésekre keresi a valaszt.

— A tények kozotti valogatas soran a torté-

nész eldonti, hogy mit tart az altala vizsgalt eseménnyel kapcsolatban fontosnak és
kevésbé fontosnak. A tények fontossagéra vonatkozo dontését befolyasolhatja ugyan, de
nem torzithatja el az, hogy milyen el6zetes elképzelései vannak a torténtekrol.

A fentiekhez hasonlé alapelvek ismerete és alkalmazasa nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy
valaki érté modon foglalkozzon torténelemi kérdésekkel és helyesen tudja értelmezni az
arr6l tanultakat. Ezen alapelvek megtanitasa elképzelhetetlen a torténészek munkajahoz
hasonl6 tanoérai feladatok kialakitasa nélkiil, és ugyanez elmondhat6 a kritikai gondolko-
das fejlesztésérol is.
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A torténelmi interpretaciokkal szembeni értéen kritikus hozzaallas egy tobb fokozaton
keresztiil torténd fejlodés eredménye. Kezdetben mindenki ugy gondolja, hogy a torténe-
lemtankonyvekben leirtak pontosan megfelelnek a valésagnak, mert olyanok irtak, akik
pontosan tudjak, hogy a dolgok miként torténtek. Miutan tapasztalatokat szerziink arrdl,
hogy a forrasok alapjan nagyon sokféle, idénként egymassal ellentétes kovetkeztetések
is levonhatdk, és megismerkediink azzal, ahogy a torténészek a rendelkezésiikre allo
tények k6zott a maguk szubjektiv szempontjait is érvényesitve valogatnak, hajlamosakka
valunk relativizalni a torténelmi interpretaciokat. Kezdjiik azt hinni, hogy bizonyos
szempontbol barmelyiket akar igaznak és akar hamisnak is tekinthetjiik. Az érett torténe-
lemszemlélet arrol ismerhetd fel, ha a tanuld, meghaladva ezt a két allapotot, képes
gondos értékelés alapjan kiilonbséget tenni a valdban hiteles és a felszines torténelmi
interpretaciok kozott (Kuhn, 1999, 2005). A torténelmi miiveltségnek ez a nagyon fontos
alkotoeleme csak életszerti és 6nalloé gondolkodasra késztetd feladatok elvégzése kdzben
sajatithato el. A kérdésorientalt torténelemtanitas megadja ennek a lehetségét.

A torténelmi forrasok és interpretaciok vizsgalatan alapuld torténelemtanulas kivalo
lehetdséget ad a kooperativ munka kiprobalasara és gyakorlasara is. A feladatok legtobb-
je csoportmunkaban, munkamegosztassal is végezhet. Példaul gy, hogy elosztjak
egymas kozott a forrasokat, s a kiilon-kiilon megszerzett informaciokat kozosen dsszesi-
tik a feladat altal megkivant szempontok szerint. Az 6rai tevékenységek tanulo-centriku-
sak, fontos szerepet kap az egyiittmiikddés, a megfogalmazodo elképzelések kozos
megvitatasa és tovabbfejlesztése. A kozos problémakeresés 6sztonzést ad a tovabbi infor-
maciok és megoldasi lehetdségek felkutatasahoz.

Feladatok a parizsi békeszerzodés torténetérdl szold Jo békét csinaltunk? Tényleg, jot?
cimil leckébol:

1. 1épés

Dolgozzatok haromf6s csoportokban. Az egyik6tok legyen az amerikai elndk, Wilson (USA) diplo-
mata tanacsaddja. Egy masik tarsatok Lloyd George-nak, a brit miniszterelnoknek, a harmadik pedig a
francia Clemenceau-nak adjon tanacsokat.

Készits egy sszefoglalot a vezetdd javaslatairdl Ggy, hogy azok kapcsolodjanak Ossze az 1. vilagha-
bort utani vilag négy legnagyobb megoldasra var6 problémajaval. Példaul igy:

Clemenceau bosszut kovetel Németorszaggal szemben, mert azt reméli, hogy ez megakadalyozza egy
ujabb haboru kitorését.

2. Iépés

Ezen az oldalon 13 dontésre vard kérdést lathattok azok koziil, amelyekre a politikusoknak a parizsi
békekonferencian valaszt kellett adni. A két masik diplomata tarsaddal egyiitt vitassatok meg alaposan az
Osszes problémat. Mérlegeld a dontési alternativakat a te vezetdd céljai szempontjabol, s annak alapjan
érvelj. A csoport mind a harom tagjanak egyet kell érteni a kivalasztott megoldasban ahhoz, hogy a
kovetkezO kérdésre térjen at. Nem biztos, hogy minden esetben az lesz, amit te akartal!”

E lecke zar¢ feladata egyébként az, hogy a tanuloknak a békekonferencian részt vevo
diplomataként egy naplobejegyzés formajaban kell megirniuk a kételyeiket és az aggo-
dalmaikat az 1. vilaghabortt lezar6 békerendszer dontéseirdl.

A kérdésorientalt tanitas-tanulas soran a tanulok lehet6séget kapnak arra, hogy mikoz-
ben megismerik a torténettudomany altal feltart ismereteket, némiképp belelassanak a
torténészi munka gyakorlataba is. Ezenkiviil folyamatosan fejlddnek azok a tulajdonsa-
gaik, amelyek a motivalt és igényes tanulashoz és kutatomunkahoz sziikségesek.

Az 1. vilaghabort témajat feldolgozo lecke kutatési feladata (Your enquiry):
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A torténelemiras soran altalanos kovetkeztetéseket is meg kell fogalmaznunk. Ekdzben viszont kony-
nyen el6fordulhat, hogy thlzottan is leegyszerisitjiik a valdosagban nagyon is bonyolult helyzeteket,
problémakat.”

A verseket és a leveleket nem a torténészek szamara irjak. A verseket sokszor nem is azért irjak, hogy
a torténtek valosaghti beszamoloi legyenek. Mint ahogy a leveleket sem. Nagyon sok mas oka lehet a
megirasuknak. De ha mélyen elgondolkodunk azon, amit Gurney a leveleiben és a verseiben leirt, nagyon
sokat megtudhatunk arr6l, mit gondolt és érzett. Arra is kovetkeztetni tudunk, hogy a tobbi katona mit
érzett és tapasztalt. Ha a tényekre utalo részleteket jol hasznaljuk fel, ezekbdl kideriilhet, mennyire
ellentmondasos volt az elsé vilaghaboruban harcold katonak érzése azzal kapcsolatban, ami veliik tor-
tént. A kutaté munka eredményeképpen képesek lesztek majd kijavitani a Gurney-ra vonatkoz6 leegysze-
rlisit6 megallapitasokat is.”

A kérdésorientalt modell szerint tanuld didkok problémaérzékenysége egyre inkabb
fejlédik, hiszen e modszer szerint tanulva folyamatosan szembesiilnek nyitott kérdések-
kel. Tobbnyire valosagos kérdésekre kell valaszt talalniuk, és maguknak is a problémak
megoldasahoz vezetd kérdéseket kell megfogalmazniuk.

Részlet a Fekete és brit leckébdl. E lecke végén a tanuloknak egy tankonyvi leckét kell
késziteni valamelyik altaluk valasztott, Nagy-Britanniaban €16 kisebbség torténelmérol.

,,Hogy kellene bemutatni egy brit etnikai kisebbség XX. szazadi torténelmét? Ez a feladat egy csomo
egyéb kérdést is felvet:

Hogy tudunk ehhez torténeteket talalni?

Milyen forrasokat és tényeket tudunk felhasznalni?
Milyen tipusu torténetek vannak errdl?

Sok torténetet mondjunk-e el, vagy csak egyet?”

A tanulés er6s €s tartds motivumava valhat, hogy a tanulast a diak érdekes és izgalmas
nyomozasként foghatja fel, és ekdzben a személyes problémaérzékenysége is folyamato-
san fejlodik. Ez a tanulasi folyamat nemcsak intellektualisan, hanem a személyes érzelmi
beallitottsag tekintetében is megteremtheti a feltételeit annak, hogy a didkok a vilagra, a
kihivasokra nyitott és a felmeriild problémakra jol reagald személyiséggé valjanak.

Igényessé valnak magukkal szemben, mert megtapasztaljak, hogy a megalapozott
valaszokhoz sok mindent tudni kell. Mint 1athato ugyanis, a kérdésorientalt modszerben
a tanulasi képességek fejlesztése és az ismeretszerzés egyarant fontos cél, egymast ter-
mészetes modon kiegészitd €s erdsitd folyamat.

Megismerik a felfedezés 6romét, és tapasztalatokat szereznek arrol, miként fejlodik a
tudasuk. A valaszok keresése €s pontositdsa soran megteremtodnek a feltételei annak is,
hogy a tanulok maguk ismerjenek fel és fogalmazzanak meg tudomanyos alapelveket és
altalanosan is jol adaptalhato sszefiiggéseket, illetve alkalmazzak a mar korabban meg-
tanult moédszereket és fogalmakat.

A kérdésorientalt tanulas folyamatosan lehetéséget ad a tanuldoknak a meglévd képes-
ségeik és ismereteik életszerli felhasznalasara. Egy-egy 0j kérdés altalaban a korabbi
ismeretek ujragondolasat és atrendezését is igényli, a tuddselemek kozotti kapcsolatok
ezaltal is egyre sokrétiibbé ¢és gazdagabba valnak. A meglévd személyes tudas hatékony-
saga egyre novekszik. Az jabb és Gjabb tapasztalatok révén mindaz, amit mar tudnak,
rugalmasan felhasznalhat6 adaptiv hatteret ad az 0j szituaciokban is.

A kérdésorientalt tanitas-tanulas elterjedhetne nalunk is, hiszen a modszerei nem ide-
genek a magyar torténelemtanarokt6l sem. A forraselemz6 munka €s a tanulok torténelmi
gondolkodasanak fejlesztése a mi gyakorlatunkban is szerepet kap. A tanari munka haté-
konysaga azonban jelentdsen novekedhetne, ha a kérdésorientalt tanitasi-tanulasi modell
elvei a pedagdgiai munka minden elemében (tervezés, tanulasiranyitas, értékelés stb.) és
a képzés teljes idoszakan at érvényesiilnének. Az IKT-eszkozok, a digitalis tananyagok
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¢és az interneten elérhetd forrasok széleskorti hasznalata révén ez nem is tiinik elképzel-
hetetlennek.

Megoldast igénylé pedagogiai és gyakorlati problémak

Egy 1j tanitasi modell alkalmazasa nemcsak 1Uj lehetdségeket teremt, hanem tjfajta
nehézségekkel is jar. Az Gj modszerek gyakorlatba valo atiiltetése idonként olyan prob-
1émak megoldasat is igényli, amelyek a korabbi modszerek alkalmazasakor kevésbé
kertiltek el6térbe. A kérdésorientalt tanitas és tanulas esetében is vannak ilyenek, de
megsziilettek és kiprobalasra keriiltek mar azok a tervezési stratégiak is, amelyek révén
e problémak kezelhetdk és kedvezdtlen hatasaik csokkenthetok. Vegyiik elészor sorra az
eddigi fejlesztések gyakorlati kiprobalasa soran tapasztalt problémakat (Edelson, Gordin
és Pea, 1999):

A motivacié megteremtése ¢€s fenntartdsa. Az informaciok szisztematikus gytjtése, a
forrasok aproélékos elemzése, a tanulds eredményeinek formaba ontése erds és tartds, a
szokasosnal is magasabb foku motivaciot igényel a tanuloktdl (Newmann, 1991; Onosko,
1991; Rossi, 1995; Soloway, Guzdial és Hay, 1994).

A kutatasi modszerek elsajatittatasa. A tanuldknak ismerniiik és alkalmazniuk kell
néhany alapvetd kutatasi alapelvet és modszert a kutatomunka elvégzéséhez és az ered-
mények interpretalasahoz. E modszerek sokszor a megszokottnal nagyobb koncentraciot,
kitartast, pontossagot és koriiltekintést kovetelnek.

A hattértudas megteremtése. Onalld kérdések megfogalmazasahoz, a kutatomunka
megtervezéséhez ¢s kiilondsen az 6sszegyiijtott informaciok helyes értelmezéséhez hat-
térismeretekkel is rendelkezni kell (4Ashby és Lee, 1987; Yeager és Foster, 2001). Ezek
egy része megszerezhetd a kutatdbmunka révén, de biztos, hogy azon kiviil is olvasni kell
a vizsgalt torténelmi eseményrdl és problémarol ahhoz, hogy kell6 attekintéssel rendel-
kezzenek a tanulok. Az egyik legnehezebb tanari feladat annak meghatarozasa, hogy
mennyi informaciora, milyen szintli hattértudasra van sziikségiik a tanuloknak a felada-
tok értelmes megoldasahoz. Ha tal sok ilyen informaciot adunk és kdveteliink, az kony-
nyen az 6nallo kutatomunkara épiil6 tanulds végét jelentheti. A tul kevés és felszines
hattértudas viszont kozhelyes, hamis vagy nem kell6en arnyalt tanul6i kovetkeztetések-
hez vezethet.

A kutaté munka megtervezése, 0sszehangolasa ¢és végrehajtasa. Egy problémafelvet6
kérdés megvalaszolasa sokrétli, gyakran egymassal parhuzamosan végzett kutato, elem-
z6 és értékeld munkat igényel. E tevékenységek megtervezése, koordinalasa, a részered-
mények rogzitése, majd a sokféle forrasbol szdrmazéd részinformaciok uj strukturaba
rendezése a tanulok tobbsége szdmara Ujszert és komplikalt feladat.

A megvalositas gyakorlati problémai. A kérdésorientalt torténelemtanitas elképzelhe-
tetlen a hagyomanyos tanérai munka feltételeinek és gyakorlatanak atalakitasa nélkil. A
tanuloi munkéahoz sziikséges forrasok elérhetdsége, a feladatok elvégzéséhez és az ered-
mények k6z0s megbeszéléséhez sziikséges terek és idok biztositasa szokta a legnagyobb
gondot okozni. Az 1ij tanitasi modszerek elterjedését sokszor éppen ezek a gyakorlatias
korlatok akadalyozzak leginkabb.

Az IKT adta timogatas

Az IKT-eszk6zok megjelenése az iskolai oktatasban mar eddig is jelentds valtozasokat
hozott. Oriasi méretiivé valt azoknak a pedagégiai fejlesztéseknek és kutatasoknak a kore,
amelyek célja a leghatékonyabb alkalmazasi moédok megtalalasa és tokéletesitése. E munka
eredményeképpen viszonylag pontos kép alakult ki az IKT altal nyujtott altalanos pedago-
giai elényokrél (Bluemenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial és Palincsar, 1991):
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— az érdeklodés és a motivacio felkeltése,

— az informacidkhoz jutas lehetdségének biztositasa,

— aktiv tevékenységekre lehetdséget ado és manipulalhatd ismeretforrasok,
— a megismerési folyamat strukturalasa mikro- és makroszinten,

— a hibak ellendrzése és javitasa,

— a komplex életszerti feladatok elvégzése,
— a tanulas eredményeként sziiletd produktum elkészitésének tdmogatésa.

A kérdesorientdlt tanitds és
tanulds folyamatos és intenziv
kommunikdciot igényel. A prob-
lema bemutatdsa, a kutatdsi
kérdeések megfogalmazdsa, a
kutatdsi modszerek tisztdzdsa, a
begyiijtott informdciok k6zo6tti
vdalogatds, a vdlaszlehetdségek
mérlegelése, az eredmények
megvitatdsa, végiil az egész
tanuldsi folyamat értekelése
mind-mind sziikséges ahhoz,
hogy a tanitds elérje a céljdt. E
megbeszélésekhez azonban
megfelel6 alkalom és sok idd
kell. Ha a hagyomdnyos oszidly-
termi feltételekben gondolko-
dunk, ennek biztositdsa a ren-
delkezésre dllo oraszdmok mel-
lett lehetetlen. Az IKT-eszkOz0k
viszont szamtalan 1ij kommuni-
kdcios lehetdséget biztositanak a
didkok és a tandr szdmdra, az
e-mail tizenetektol a k6z0s virtu-
dlis munkatertiletek és forumok
letrehozdsdig.

Ha az IKT alkalmazéasaban rejl6 potencia-
lis elényoket Osszevetjiik a kérdésorientalt
tanitas algoritmusaval és a mindennapi gya-
korlat soran tapasztalt nehézségekkel, nyil-
vanvalova valik, hogy az IKT-eszkozok
hasznalata rendkiviili médon megkonnyithe-
ti a kérdésorientalt torténelemtanitas ered-
ményes megvalositasat a tanarok szamara.

Az IKT adta 01j lehetoségek szambavétele
el6tt fontos leszogezni, hogy az 1) technika
hasznalatanak bevondsa a torténelemtanitas-
ba nem a tanuld és a szamitogép kozotti,
hanem a tanuld-tanar, de még inkabb a tanu-
16-tanuld kozotti kommunikacionak kivan
Osztonzést adni. Elsésorban azaltal, hogy
vitara 6sztonzé modon képes bemutatni a
problémakat, és a felvet6dd kérdések meg-
valaszolasahoz és megvitatdsahoz kdnnyen
kezelhetd modon tartalmas forrasanyagot
biztosit.

Az 6nallo kutatashoz sziikséges érdeklo-
dést és lelkesedést a mai gyerekek korében
sokkal konnyebb elérni, ha a munkaban sze-
repet kaphat a szamitogép és az internet is
(Pedersen és Liu, 2003). A fiatalok természe-
tesnek veszik, hogy szamitégéppel csinalja-
nak mindent, amit csak lehetséges: az infor-
maciok keresésétol kezdve a kapott informa-
ciok formdba oOntéséig. A kérdésorientalt
tanitds lényege, hogy valodi kérdésekkel,
életszerl kontextusban, autentikus forraso-
kat felhasznalva dolgozhassanak a tanulok.
Ennek kivitelezhetdsége és életszerlisége
szempontjabol is egyre fontosabb az
interneten elérhetd archivumok hasznalaté-
nak megtanitasa, illetve az audiovizualis

forrasok bevonasa a tanuldsba. E tekintetben az IKT-eszkdzok alkalmazasa nem is csak
egy lehetdség a tanaroknak a sok koziil, hanem a célul kijelolt feladat megoldasanak

elengedhetetlen része.

Sz6 volt arrdl is, hogy a tanarnak latnia kell a tanulok munkajanak folyamatat és rész-
eredményeit. {gy tudja , tandcsadoként és mentorként” a helyes irdnyba terelni a tanulok
oOtleteit, vagy még id6ben jelezni, ha valamit nem értelmeztek helyesen. Ezt is megkdny-
nyiti, ha a tanuldk elektronikus forméban jegyzetelnek és készitik el6 a feladataikat, mert
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igy a tanar vagy az interneten, vagy az iskola bels6 halozatan keresztiil folyamatosan
lathatja ezeket, anélkiil, hogy meg kellene allitania a munkat. A tanuldknak szant iizene-
teit is célzottan és gyorsan el tudja juttatni ugyanilyen egyszeri modon.

A motivacio és a sajat munkajukkal szembeni igényesség kialakitasa szempontjabol
nem mindegy az sem, hogy az IKT-eszk6zok révén a tanulok jol strukturaltan, esztétiku-
san ¢s latvanyos modon tudjak bemutatni kutatomunkéjuk eredményeit. Nagyon népsze-
ri és hasznos részét jelentheti a torténelemtanulasnak is a kozlési céloknak megfeleld
miifajok és formak megvalasztasa az IKT altal biztositott technikai lehet6ségek felhasz-
nalasaval. Ha a tanar projektfeladatok adasaval akarja a kérdésorientalt tanulast még
érdekesebbé tenni, ezt érdemes Osszekapcsolni az IKT-eszkdzokben rejld lehetdségek
megismertetésével és gyakorlasaval is.

A kutatasi modszerek megismerése és pontos elvégzése is konnyebben megy, ha a
tanulok szamitogépet hasznalhatnak (Hmelo-Silver, 2006; Land és Zembal-Saul, 2003;
Masterman és Rogers, 2002; Reiser, 2004). Példaul az informaciok ellendrzése vagy
pontositasa céljabol tovabbi forrasokat kereshetnek. Gyorsan tajékozodni tudnak a forra-
sok szerzdirdl, a forrasok elkészitésének koriilményeirdl.

A tanuloi kutatomunka szinvonala érzékelhetden javulhat akkor, ha a didkok az IKT
adta lehetdségeket kihasznalva az altaluk 6sszegytijtott adatokat, informacidkat, a fontos-
nak tartott magyarazatokat, véleményeket konnyen attekinthet6 moédon folyamatosan el
tudjak menteni. A digitalisan tarolt nyersanyagokat aztan egymasnak is elkiildhetik, illet-
ve a feladataiknak megfelelden kdonnyedén Gsszerendezhetik és megszerkeszthetik akar
tobbféleképpen is. A menet kdzbeni javitasok, kiegészitések és atszerkesztések is barmi-
kor konnyedén végrehajthatok az igy tarolt és készitett anyagokon. A szovegszerkeszto
segitségével a tanulo a forrasok szovegének barmelyik részletét tetszése szerint kivaghat-
ja és beépitheti az eseményekrdl készitett ismertetésébe. Természetesen a digitalis anya-
gok kezelésének modszereit és szabalyait is meg kell tanulni és be kell tartani ahhoz,
hogy ez igy menjen, de ennek elsajatitasa egyébként is elengedhetetlen a mai emberek
szamara. A kérdésorientalt torténelemtanulassal a didkoknak sokszor lehet alkalmuk arra,
hogy érzékeljék és élvezzék a digitalis tudasukbol fakado eldnyoket.

Az internet segitségével vagy a tanar altal osszeallitott digitalis ismeretanyagokban
valogatva a diakok viszonylag gyorsan és céliranyosan utdnanézhetnek olyan informéaci-
oknak is, amelyek hattértudasként sziikségesek a forrasokban olvasottak és a megvala-
szolando kérdések helyes értelmezéséhez. A tanulok eldzetes ismeretei nagyon kiilonbo-
z6ek lehetnek, ezért is fontos, hogy lehetdségiik legyen 6nalldan valogatni a rendelkezés-
re 4ll6 ismeretforrasok kozott.

A jol osszeallitott digitalis tananyagok, illetve az interneten elérhetd torténelmi isme-
retforrasok egyszerre adnak lehetdséget az eseményekrdl torténd gyors tajékozodasra, a
legfontosabb tények, adatok visszakeresésére és a dokumentumokban torténd elmélye-
désre, a torténész munkajara jellemzé aprolékos adatgyiijtésre és elemzésre. Lehetdséget
adnak arra is, hogy a tanuld otthon is elmélyedjen a témaban, 6nalléan tajékozodjon a
sajat érdeklddése €s eldzetes tudasa alapjan. A tanulo az elérhetévé valt sokrétii forras-
anyagbdl maga valogathat, és maga ez a valogatas is a tanulas fontos részét jelenti. A
kapott kérdésnek és feladatnak megfelelden megtalalni és kivalasztani a relevans forra-
sokat és informéaciokat a legdsszetettebb, ugyanakkor a leginkabb életszerii feladata a
torténelmi események vizsgalatanak. Az IKT alkalmazasaval és az online elkérhetd digi-
talis archivumok adta lehet6ségek kihasznalasaval ma mar sokkal konnyebb ilyen tipust
feladathelyzeteket is kialakitani a torténelemtanitasban.

A kérdésorientalt tanitas és tanulds folyamatos €s intenziv kommunikaciot igényel. A
probléma bemutatésa, a kutatasi kérdések megfogalmazasa, a kutatasi modszerek tiszta-
zasa, a begyljtott informaciok kozotti valogatas, a valaszlehet6ségek mérlegelése, az
eredmények megvitatasa, végiil az egész tanulasi folyamat értékelése mind-mind sziiksé-
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ges ahhoz, hogy a tanités elérje a céljat. E megbeszélésekhez azonban megfeleld alkalom
és sok 1d6 kell. Ha a hagyomanyos osztalytermi feltételekben gondolkodunk, ennek biz-
tositasa a rendelkezésre allo oraszamok mellett lehetetlen. Az IKT-eszk6zok viszont
szamtalan uj kommunikacios lehetGséget biztositanak a didkok €s a tanar szamara, az
e-mail tizenetekt6l a kozos virtualis munkateriiletek és forumok létrehozasaig. Ezek
kozos elonye, hogy egymassal parhuzamosan, ugyanannyi idd alatt sokkal tobb ¢és tartal-
masabb lizenetvaltasra adnak lehet6séget, mint a tantermi megbeszélések. Természetesen
ez utobbiak szerepe is megmarad. A tanar dontésén mulik, hogy mikor tart ilyen forma-
ban is megbeszélést, vitat vagy értékelést. Példaul az eredmények kozos megvitatisa a
legtermékenyebb és leghatékonyabb lezarasa egy-egy téma feldolgozasanak. A tanulok
egymas el6tt is kifejthetik a forrasok alapjan kialakitott véleménytiket, megfogalmazhat-
jak kétségeiket, kérdéseiket. Tarsaikat meghallgatva vagy veliik vitatkozva tjragondol-
hatjak mindazt, amit tudnak és gondolnak a megismert eseményekrol.

A feladatok elvégzéséhez rendelkezésre allo idot és tereket az IKT alkalmazasa akkor
tudja még inkabb ndvelni, ha a tanulok barmikor és barhonnan elérhetik a tanéran hasz-
nalt ismeretforrasokat s a sajat megkezdett munkaikat. Az IKT ezaltal sokkal szorosabb
kapcsolatot teremthet a tanorai és az otthoni tanulas kozott. Lehet6séget ad arra, hogy a
tanulok akar egyénileg, akar csoportosan az iskolai idon kiviil is folytathassak, kiegészit-
hessék és tovabbfejleszthessék a tanéran megkezdett munkajukat.

Tervezési stratégiak, amelyek alkalmazasa sziikséges a sikerhez

Mint lathattuk a kérdésorientalt modellt kdvetd torténelemtanitds nagyon sokféle
elénnyel jarhat a tanulds érdekessé tétele, illetve a megszerzett tudas életszertisége, tar-
tossdga ¢és adaptalhatosaga szempontjabol. Azt is lattuk ugyanakkor, hogy ezeknek az
elényoknek a valora valtasahoz bizonyos problémakat sikerrel meg kell oldani. A kérdés-
orientalt tanitasi programokhoz késziilé digitalis taneszk6zok fejlesztésével foglalkozo
szakemberek a gyakorlati tapasztalatok alapjan mar meghataroztak néhany jol mikodo
tervezési stratégiat e problémak lekiizdésére (Edelson és mtsai, 1999):

— Erdekes és gondolatébresztd problémak felvetése, illetve motivald zard feladatok.
— Strukturalt, egymasra épuild feladatsor, feladatrendszer.

— Atvezet6 feladatok.

— Felhasznalobarat kezeldfeliilet.

— A taneszkozbe épitett forras- és médiatar.

— Az informaciok gylijtését és rendszerezését segitd eszkozok.

Befejezésképpen e stratégiakat, illetve ezek megvalodsitasanak lehetdségeit szeretném
példakkal illusztralva bemutatni. A példakat az angol levéltar (The National Archives)
oktatasi céli webportaljarol valogattam 6ssze. A példak mindegyike a hideghabora téma-
jat feldolgoz6 Cold War modulbdl valo.

Erdekes és gondolatébresztG problémik felvetése, illetve motivdlé zdré feladatok

Olyan kérdéseket kell a tanul6i kutatomunka szamara felajanlani, amelyek a tanulok
szamara is kelléen érdekesnek, ugyanakkor a rendelkezésiikre allo feltételek mellett is
megoldhatoknak tlinhetnek (Blumenfeld és mtsai, 1991; Barron és mtsai, 1998). A tanu-
1ok szamara is azok a kérdések a legizgalmasabbak, amelyek megvalaszolasa a torténet-
tudomany szdmara is kihivast jelent. Ilyenkor érzik leginkabb, hogy valos problémakat
feszegetd kérdésekre kell keresnitik a valaszt.
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A motivacio megerdsitése szempontjabol fontos lehet az is, hogy milyen forméaban kell
a kutatomunkajuk eredményeit bemutatniuk. Ezek a zaré feladatok sok esetben valosa-
gos projektfeladatoknak is tekinthetok:

,, Kérdés: Ki okozta a hideghaborut?
Egy képzeletbeli tévévitara keriil sor, amelyen Churchill, Roosevelt és Sztalin vesz részt. A vita téma-
ja: Ki okozta a hideghaborut?
Mi a te feladatod? Meg kell gy6ézndd a program producerét arr6l, hogy te vagy a legalkalmasabb
személy a tévévita vezetésére. Ehhez be kell mutatnod, hogy milyen kérdéseket tennél fel Churchillnek,
Rooseveltnek és Sztalinnak.”

Strukturalt, egymdsra épiild feladatsor, feladatrendszer

Olyan feladatrendszer, amely, miutan megadja a tanuldi kutatdbmunka végso céljat és
meghatarozza a munka eredményét bemutatdé produktum miifajat és formajat, részfel-
adatokra bontva a folyamatot fokrol-fokra ismerteti meg a diakokat a kutatdmunka méd-
szereivel €s biztositja a feladat elvégzéséhez sziikséges forrasokat és hattérinformaciokat.
A végs6 feladat részfeladatokra bontasa nemcsak a munka eredményességét, hanem a
tanuloi érdeklddés folyamatos fenntartasat is segiti (Barron és mtsai, 1998).

Felkésziilés

»Alapos kutatas nélkiil nem fogsz tudni jo kérdéseket feltenni. Példaul, ha azt kérdezed meg Sztalin-
tol: Maga okozta a hideghabortt? — 6 egyszeriien azt mondja, hogy ,,Nem!”. Ha azonban azt kérdezed
meg téle, hogy miért parancsolta azt a kelet-eurdpai orszagoknak, hogy utasitsak vissza a Marshall-se-
gélyt, megfelelé magyarazatot kell adnia neked.

Hasznald fel a kapott forrasokat ahhoz, hogy kényelmetlen kérdéseket tudj feltenni mindharom veze-
tének!

Gondold végig, hogy miként probaljak majd kimagyarazni magukat, és te miként tudod megakada-
lyozni ezt!

Ne felejtsd el, hogy olyan forrasok is adhatnak jo otleteket, amelyek nem kimondottan valamelyik
vezetd tetteire vagy dontéseire vonatkoznak!”

Atvezetd feladatok

Vannak esetek, amikor a rendelkezésre allo forrasok és a diakok hattértudasa nem teszi
lehetéveé autentikus kutatasi modszerek alkalmazasat. Ugyanakkor kaphatnak olyan fel-
adatokat, amelyek nagyon hasonldak ezekhez, és igy eldkészitést, hasznos atvezetést
jelenthetnek a valésagos kutaté munkahoz is.

Felhaszndlobaradt kezeldfeliilet

Egy olyan virtualis dolgozoszobat kell kialakitani, amelynek révén a tanulok ugyanar-
ol a kezelofeliiletrdl elindulva kdnnyen és gyorsan elérhetik a feladatok leirasat, a ren-
delkezésre allo forrdsokat, a szakért6i tudast biztositod hattéranyagokat, a kutatomunkédk
elvégzését, valamint az eredmények bemutatasat és masokkal torténd megbeszélését
tamogatd eszkozoket (Soloway és mtsai, 1994, Jackson és mtsai, 1996).

A taneszkozbe épitett forrds- és médiatdr

Biztositani kell, hogy a tanuldk gyorsan és kozvetleniil elérhessék azokat a forrasokat,
amelyekre sziikségiik lehet a problémafelvetd kérdések értelmes megvalaszolasahoz, illet-
ve amelyek egylittesen mar életszer(i, de azért a tanulok aktualis tudasahoz és a rendelke-
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A The du war
“""’Timcﬁnc Glossary Archive

Wio caused the Cold War?

Imagine you were locking at your TV listings magazine in 1949 and you saw this entry.

8.45pm The Great Debate: Who caused the Cold War?

An exclusive live debate L zsident Truman leader Stalin
and British politician Wins I All three have as & interviewed
live and give their views on the current palitical situatio

You have to imagine because no event like this ever happened:

« The year 1949 saw some of the tensest moments of the Cold War, so the leaders would never have gathered together.
= None of them would really have agreed to be interviewed live on TV
+ There were hardly any TVs and no listings magazines!

But let's imagine anyway. What questions would you ask Truman, Stalin and Churchill if you were presenting the debate? We
have 3 case studies which will help you to develop your own views. Look at the Big Question section to see exact details of
what you have to do. When you are dear in your own mind, dick on the case studies to begin your investigation.

gasesmaies — 7w | 7 The Big euestion
1 Soviet Poli .
S =

Churchill and the

2. dbra. A ,,Ki okozta a hideghdborut?” fejezet kezeldfeliilete. A felhasznalhato széveges és audiovizualis for-

rasokat a ,, Case Studies” cim ald rendelt dossziékban taldaljak meg a tanulok.

Cold War

Archive - Gallery 3

FO 972/80 CAB 121/37 CAB 21/1800 CAB 129/25 FO 371/78332
=

TOE3 Tof7 1of4

FO 371/51624 FO 371/51606 FO 371/56781 FO 371/56781 FO 371/67036

1of2

1of7

1of5 10f7
FO 371/62407 FO 371/62404 FO 371/62407 FO 371/67036 FO 975/3

3. abra. A ,,Ki okozta a hideghdaboru? ” tévévitara valo felkésziiléshez felhasznalhato forrasok. A tanulok

megnézhetik a forrasokat eredeti formajukban is, de megtalaljak e forrdsok kénnyebben elolvashato
valtozatat is.

/8




Kojanitz Laszl6: A kérdésorientalt (inquiry based) torténelemtanitas 6sszekapcsolasa az IKT adta lehetoségekkel

zésre 4ll6 id6hoz is alkalmazkodo feltéteket teremtenek a torténelmi forrdsok kozotti
kereséshez és valogatashoz. Mivel évrél évre egyre tobb archivum anyaga valik elérhet6vé
a vilaghalon, ezek megismerése és hasznalatanak gyakorléasa is fontos €s hasznos részévé
valik a torténelemtanitasnak. Ugyanakkor a taneszkdzbe épitett forras- és médiatarak sziik-
ségesek lesznek tovabbra is, mivel ezek révén lehet a tanitasi és tanulasi céloknak és kove-
telményeknek megfeleld hatékony gyakorlasi lehetdségeket biztositani.

Az informdciok gyiijtését és rendszerezését segito eszkozok

A tanuloknak nagy segitséget jelent, ha a kutatasi szakaszban folyamatosan és a
feladathoz illeszkedd struktiraban el tudjak menteni a begylijtott informaciokat és a
projekt jellegli 6sszegz6 feladatok koztes allapotait, eldzetes terveit €s elokészitésre vard
nyersanyagait. Ez a digitalis taneszkdzok esetében elektronikus formaban torténhet, lehe-
tdséget adva a korabban leirtak folyamatos kiegészitésére és modositasra. Mod van arra
is, hogy ¢ jegyzetek, hattéranyagok készitése soran a tanuldok kiprobaljak és gyakoroljak
a kozosségi platformok hasznalatat, és interneten keresztiil kommunikalva kézdsen dol-
gozzanak. A probléma és a feladat megértését azzal is segithetjiik, ha a tanuloknak kony-
nyen attekinthetd sablonokat adunk az informaciok gytijtéséhez.

A kérdések elkészitése

Azt javasoljuk, hogy elézetesen 5—6 kérdést készits és aztan ezek koziil valaszd ki a 3 legjobbat. Egy
ilyen tablazat hasznélata segithet a felkésziilésben.

Sztalin
Ez a kérdés azért lesz Valosziniileg azzal A tények, amivel meg
Kérdések kényelmetlen neki, akar kibujni aldla, tudom neheziteni a dol-
mert... hogy... gat, a kovetkezok...
PL Ezeknek az Azt fogja mondani,

1. Miért parancsolta azt
a kelet-europai
orszagoknak, hogy
visszautasitsak a
Marshall-segélyt?

2.

hogy ezt a dontést ezek
az orszagok maguk
hoztak meg, neki
ebben semmi
feleldssége sincs.

orszagoknak égetben
sziiksége lett volna a
segélyre a haboruts
pusztitasok miatt.

S Rl Bl od

A forrasok vizsgalatahoz érdemes egy ilyen tablazatot hasznalnod.

Sztalin okozta a hideghdborut?

Mi miatt tekinthetd ez a for- %x;;;f’z;z:t;;lfazg :_
, A forras tartalmanak ras annak bizonyitékaként, ’ n !
Forras , L. hogy nem Sztalin, hanem
lényege hogy Sztalin okozta a s wolitikusok és té 5k
hideghdborit? mads politikusok és tényezd
’ okoztak a hideghaborut?
1.
2.
3.
4.
5.
6.
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Osszegzés

A kérdésorientalt ("inquiry based’) tanitasi és tanuldsi modell eredményesen adaptal-
haté a torténelemtanitas teriiletén is. Az ismeretek és képességek eclsajatitasanak ez a
modja, vagyis amikor egy nyitott kérdésre keresve a valaszt mélyediink el egy-egy téma-
ban, nagyon is megfelel a torténeti eseményekre vonatkozo tudas természetének és a
torténettudoméany médszereinek. Igy ez a tanitasi mod optimélis lehetéséget nyujt a dia-
kok torténelemszemléletének formalasara és a torténelmi ismeretekkel kapcsolatos kriti-
kai gondolkodasuk kialakitasara. Raadasul mindettdl a torténelemtanulas a tanulok sza-
mara is érdekes tevékenységgé valik, és a sok személyes élmény tartos és ,,felidézodésre
hajlamos” tudast eredményez.

A kérdésorientalt tanitds révén a tanar is tobb oromet taldlhat a munkéjaban, mint a
hagyomanyos modszereket kovetve. Ehhez azonban sikerrel meg kell oldani azokat a
problémakat, amelyek a kérdésorientalt torténelemtanitas és -tanulas specialis igényeibol
fakadnak, és amelyek a hagyomanyos iskolai feltételek mellett néha nehezen kielégithe-
ték. Az IKT-eszkdzok alkalmazasa jo valasz lehet erre a kihivasra. Kiiléndsen akkor, ha
olyan digitalis tananyagok késziilnek, amelyek tartalma és feladatrendszere a kérdésori-
entalt tanitas és tanulds alapelveire épiil és megfelelé megoldasokat kinal a mindennapi
gyakorlatban felmeriil problémakra is: érdekes és gondolatébresztd problémak felveté-
sével, motivalo projektfeladatokkal; strukturalt, egymasra épiil6 feladatrendszerrel, sziik-
ség esetén atvezetd feladatokkal; felhasznalobarat kezel6feliilettel; a taneszkozbe épitett
forras- és médiatarral és az informaciok gytjtését és rendszerezését segitd eszkozokkel.
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