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Fiuk — lanyok — gyermekek a
pedagogiai sajtoban 1960 és 1969
kozott

A szocialista alapelvek keretet adnak a korszak oktatdsi elveinek. A
korszak oktatdsi-nevelési célja, hogy gondoskodjon, az dltaldnos
ismeretek elsajdtitdsdn til, ,a népgazdasdg szakképzett
munkaeroigényeinek kielégitésérol, emelje az dltaldnos és szakmai
miuiveltség szinvonaldt, kialakitsa, illetve megszildrditsa az oktatdsban
részesiilok marxista-leninista vildgnézetet és szocialista erkolcsi
Selfogdsdt, ontudatos, miivelt, népéhez hii, hazdjct szereto, jellemes és
torvenytisztelo dllampolgdrokat, a szocializmus épitésében hasznos
munkduval kbzremitkédo embereket neveljen, akik épitik és védik a
nép dllamdit, hiven szolgdljdk a népek békéjének
lestvériségéenek tigyet.”

Bevezetés

400 oldalnyi Kdznevelés-cikket feldolgozva, az 1960 és 1969 kozotti korszak
gyermekeivel kapcsolatosan felmeriild problémakat vizsgalja, melyeket hét 6
téma koré lehetett kategorizalni.

A korszak politikai szintere a kommunizmus, melynek ideologidja nagyban befolya-
solja az oktatas Iényegi kérdéseit, tehat ahhoz, hogy atfogo6 képet kapjunk a ’60-as évek-
r6l, emlitést kell tenniink a korszak sajatossagairol. A 60-as évek politikai hattere a
Kadar-rendszer volt, ami az ’56-os forradalom utan vette kezdetét. A korszak 1956 és
1962 kozotti kezdeti szakaszat a diktatara, a forradalom megtorlasa és a tervgazdalkodas
megindulasa jellemezte. 1963 és 1968 kozott megkezd6dott a konszolidacio, ami némi
mozgasteret hozott magaval. 1968 és 1973 kozott pedig mar egy ugynevezett ,radikalis
reformkorszakrol” beszélhetiink, ami kiterjedt a politikara, az oktatasra, a tudomanyos
¢letre, ezaltal a tarsadalomra is (Bihari, 2005, 300. o.).

Az eléz6 évtizedhez képest a *60-as éveket az életkoriilmények javulasa jellemezte,
amit feliilrél jovo szocialis intézkedések segitettek. Nagyfoku lakasépités indult meg,
ami sok csalad szamara biztositott j otthont alacsony aron, kedvezd hitelfeltételekkel. A
bevezetett csaladi potlékon, GYES-en és nyugdijellatason til ingyenes lett az oktatas és
az egészségligyi ellatas. A realbérek novekedésével parhuzamosan a munkaidd fokozatos
csokkenése is jellemezte ezt a korszakot, tovabba a hagyomanyos agrartarsadalombol
ipari tarsadalomma valas, amivel bar torténelmi lemaradasunk nem sziint meg, de jelen-
tdsen mérseklodott.

Ebben az évtizedben mar elkezd6dott Magyarorszagon egyfajta nyitas, ami hatast gya-
korolt az emberek szemléletmoddjara és a modernizaciohoz val6d hozzaallasukra. Megkez-
dodott a haztartasok gépesitése, ekkor terjedt el a porszivo, a hiitdszekrény, a televizio,
tovabba ekkor kezdte meg térhoditasat a gépkocsi-hasznalat. A kultiraban is megfigyelhe-
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t6 volt egyfajta nyitds, ,,betort” hazankba a nyugati divat az 6lt6zkddésben, a zenében, a
mozikban pedig helyet kaptak a nyugati alkotasok (Romsics, 1999, 466-509. o.).

A szocialista alapelvek keretet adnak a korszak oktatasi elveinek. A korszak oktatasi-
nevelési célja, hogy gondoskodjon, az altalanos ismeretek elsajatitasan tual, ,,a népgazda-
sag szakképzett munkaerdigényeinek kielégitésérdl, emelje az altalanos és szakmai
miiveltség szinvonalat, kialakitsa, illetve megszilarditsa az oktatasban részesiilok marxis-
ta-leninista vilagnézetét és szocialista erkodlcsi felfogasat, dntudatos, miivelt, népéhez h,
hazajat szeretd, jellemes és torvénytiszteld allampolgarokat, a szocializmus épitésében
hasznos munkaval kdzremiikodé embereket neveljen, akik épitik és védik a nép allamat,
hiven szolgaljak a népek békéjének testvériségének tlgyét.” (Mészdaros, Németh és
Pukanszky, 2000, 413—414. o.).

A szocialista vilagnézet elsajatitasan til nagy figyelmet forditanak a gyakorlati tudas
elsajatitasara.

Az 5+1-es oktatas bevezetése, feladatai és eredményei

A korszakban felmeriilo problémak koziil Magyarorszag szocialista alapelveit legin-
kabb visszatiikr6z6 témakor az 5+1-es oktatas meginduldsa, vagyis az iizemi gyakorlat
bevezetése volt. A gyakorlat bevezetésének kovetkezményeként a kdzépiskolasok vilag-
nézetének megvaltozasat kovethették nyomon az érintett oktatok. A munka nem jelentés
nélkiil, hanem tartalommal, negativ és pozitiv élményekkel tarkitva kap helyet a gyerme-
kek tudataban, ami pozitiv valtozasokat hordoz a munkahoz valo hozzaallasukkal kap-
csolatban.

1959. januar 13—-14-én, Szegeden a Radndti Gimnaziumban orszdgos politechnikai
tanacskozast tartottak, ami ,,egy 11j korszak kezdetét jelentette a gimndziumi munkaokta-
tas fejlodésében [...] a szocialista iskola fejlodésének alapvetd feltétele a munkaoktatas
bevezetése.” Az oktatasban is a politikai rendszer alapelveit szerették volna érvényesite-
ni, miszerint a tanulok foglalkoztatasanak is szervezettnek és tervszeriinek kell lennie.
Utalasokat talalhatunk az el6z6 rendszerrel kapcsolatban: ,,a szegedi konferencian meg-
allapitottuk, hogy a gimnaziumokban idegenkedés, meg nem értés mutatkozik a munka-
val munkara nevelést illetden, és e tekintetben iskoldink még sulyos teherként viselik a
burzsoa iskola orokségeit.” (Aczél, 1961, 387. o.)

A kor témankban érintett szakemberei a gazdasagi fejlodést, illetve az 6téves terv tel-
jesitését abban lattak, ha novelik a termelés volumenét, amit elsésorban a munkaterme-
Iékenység fokozasaval lehet elérni. A gazdasagosabb termelést és a gyartmany aranak
leszoritasat a miiszaki intézkedéseken til a dolgozok szakmai szinvonalanak emelésében
lattak.

Az 5+1-es oktatas célja az volt, hogy az iskola biztositsa ,,a megfelel6 altalanos mivelt-
ség megszerzése mellett a »munka« megismerését és annak gyakorlasat. [...] A szocialista
tarsadalomban a mindség fokozasa az oktatasra is vonatkozik.” (Fekete, 1960, 44—45. 0.)
A képzés célja tovabba a jobb és eredményesebb szakemberképzés, az olcsobb termelés,
ezaltal a kultura és az életszinvonal emelése. Az 4 oktatasi modszertdl azt vartak el, hogy:
,Jaruljon hozza — szoros kapcsolatban a gimnazium tobbi tantargyaval — a tanulok vilagné-
zeti neveléséhez €s sokoldalt, munkara képes és kész szocialista emberré valo fejlodésé-
hez, — alakitsa ki a tanuloban a kommunista embert jellemz6 erkolesi tulajdonsagokat,
ndvelje munkaszeretetiiket, fejlessze benniik a szocialista munkaerkdlcsot és a szocialista
tarsadalom épitése iranti feleldsségtudatot.” (Bori, 1960, 269. o.)

A politikai és gazdasagi célokon til sok pozitivumot konyveltek el nevelési szempont-
bol a gyari gyakorlat bevezetésének. A kitlizott célok az iskola—iizem—csalad harmas
egységében valdsulhatnak meg.
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A nevelési cél, ,,hogy a tanulok felismerjék és elismerjék a fizikai munka értékét, sze-
repét a szocialista tarsadalomban” (Hadik, 1962, 243. 0.), fejlessze a feleldsségtudatukat,
szorgalmas, kotelességtudd dolgozokat neveljenck. Akik a gimnaziumban gyengébben
teljesitettek, azok a gyarban megismerkedhettek a sikerélménnyel. Hangsulyt kap az
eréfeszités — eredmény — sikerérzés 1élektani pozitivuma. A tanuldé megbecsiilése feléb-
red a sziilei munkaja irant, igényei csokkennek. Hatassal van a jovojiikre, hiszen ha nem
jutnak be az egyetemre, akkor nem feltétleniil az adminisztrativ, illetve mas talzstfolt

A cigdnygyerekek helyzete is
komoly probléemdkat vonz maga
utdn a korszak oktatdsdaban.
Ezek a gyerekek az alapveto
viselkedési normdkkal sincsenek
tisztaban, nehezen vagy egydl-
taldan nem fegyelmezhetok, fiize-
lik, ceruzdjuk nincsen, mosdat-
lanok, ruhdzatuk igen kezdetle-
ges, bizalmatlanok. Ezek termeé-
szetesen a primitiv otthonneve-
lesbol adodo problemdk, ame-
lyek végigkiserik oket a tanul-
mdnyaik sorvan, hiszen sztileik
irdstudatlanok vagy
[félanalfabétdk, a tanuldshoz
t6ltik nem kapnak segitséget, igy
tanittatdasuk specidlis modszere-
ket igenyel. A figyelmiik ébren-
tartdsa eleve nehéz feladat, t6bb
szemléltetbeszkbz bevondscdit
igenyli. Stilyosbitja a pedagogu-
sok feladatdt, hogy nevelomun-
kdjukat naprol napra rombolja
a gyerekek otthoni kérnyezete. A
napkozi otthon ellenstilyoznd
valamelyest az otthoni negativ
hatdsokat.

palyakra jelentkeznek, hanem perspektiva-
ként jelenik meg szamukra a szakmunka is
(Hadik, 1962, 243-244. o.).

A korszak irasai a pedagogusok hozzaalla-
sardl és feladatarol is beszdmolnak; a gya-
rakban dolgozo, a tanuldkkal foglalkozd
mérnokok, vezetdk, munkasok pedagdgiai,
az iskolai oktatok pedig technikai, szakira-
nyu tudassal nem rendelkeznek a megfeleld
szintli oktatashoz.

Az 5+l-es oktatds nem teljesitette az
elvart eredményeket, feltehetéen a folyama-
tosan alakuld, valtozd politikai-gazdasagi-
tarsadalmi kornyezetnek, illetve ideologiai
térnek koszonhetéen. 1965-ben megsziint az
5+1-es oktatasforma, tovabba a korszak
végén az ’50-es években bevezetett techni-
kumok is erre a sorsra jutottak. Ezek helyett,
illetve nyoman hoztak 1étre a kés6bbiekben a
szakkozépiskolakat, amelyek gimnaziumi
szintl miiveltséggel rendelkez szakmun-
kasok képzését szerették volna megvalosita-
ni (Romsics, 1999, 457-458. o.).

A hatranyos helyzetii tanulékrol

A korszak pedagdgusainak, neveldinek és
érintett politikai személyiségeinek komoly
szocialis problémakkal kellett szembenézni-
iik. Vidéken az iskolaba jar6 gyermekeknek
sokszor tobb, mint a fele hatranyos helyzetd,
nagy szamban fordul el6 halmozottan hatra-
nyos helyzetli gyermek is a didkok kozott.
Mindenhol az adott koriilmények szabjak
meg a hatranyos helyzet fogalmat. A problé-
mak a kovetkezd pontokba stirtisddtek:

A fizikai dolgozok gyermekeinek segitését
szolgalta a korszakban a legtobb feliilr6l

jOovo tamogatas. Ezt a feladatot nemcsak parthatarozatok, hanem a minisztériumi irany-
elvek is napirenden tartottak, és a pedagogusokat is biztattak a szocialista lelkiismeretre.
Ezek a gyerekek differencialt foglalkozast igényeltek, hangstilyos korrepetalast, koriilte-
kinté pedagdgiai hozzaallast (Szalay, 1968, 769-770. o.).

A tanyasi tanulok problémadja: ,,a tanyasi tanulok hatranyos helyzete nem a magatartas-
ban, hanem a tanulmanyi eredményben mutatkozik meg. Bar a tanyasi gyerekek gyakorla-
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ti érzéke, természeti ismeretiik sokszor gazdagabb, mint a varosi gyerekeké, az ingersze-
gény kornyezet miatt tanulasi képességiik, kifejezési készségiik joval gyengébb. Némely
tanulonal ezen feliil még sulyosbitja a helyzetet, hogy odahaza koran befogjak oket joszag-
gondozasra, s egyéb mezdgazdasagi munkara.” (Gydri, 1966, 369. o.) Sokszor ezek a
gyerekek a nyari sziinetben a felnéttek munkaideje szerint dolgoznak, ennek kovetkezmeé-
nyeként szeptemberben nem kipihenten ¢és jo élményekkel telve kezdik az iskolat, hanem
faradtan, fasultan. Tanitds utan segitenek sziileiknek a haz kortl, petréleumlampa mellett
tanulnak. A tanyasi tanulokat oly modon is probaltak felzarkdztatni, hogy a falusi iskolak-
bol a korzetébe esd varosi iskolakba helyezték at dket, de ez csak az iskolabusz segitségével
jOhetett szamitasba. A varosi iskolaban kiilon elbanast kaptak ezek a gyermekek, hogy
segitsek felzarkozasukat, igy jobb koriilmények kozott, kisebb osztalylétszammal (a tanya-
si iskolak tulzsufoltak) tanulhattak (Fazekas, 1965, 104—106. o.).

A bejaré tanulok iigye is problémakat general, hiszen ezeknek a gyermekeknek a napjai
gyakran lényegesen masképpen alakulnak, mint nem bejaro tarsaiké, vagy azoké, akik
helyet kaptak a kollégiumokban. Gyakran gyalog vagy kerékparon jarnak iskolaba igen
messzir6l. Nem egy esetben fordul eld, hogy a bejard tanuld fél 6tkor kel minden nap, azaz
még sotétben, és feladatai, illetve kotelezettségei miatt nem tud lefekiidni idedlis idében
aludni, ezért gyakran kimeriiltek, nem marad idejiik felkésziilni a tandrakra. Sokszor fordul
eld, hogy a gyerekeknek délutan tovabb bent kell maradniuk az iskolédban kiilondra, szak-
kor vagy egyéb elfoglaltsag miatt, igy lekésik a vonatot, és éjszaka, sotétben kell hazasé-
talniuk, akar hoban, fagyban. A sotétség miatti félelmiik, szorongasuk az utazastol nincs jo
hatéassal a lelkivilagukra, idegeikre, ezaltal tanulmanyi eredményeikre sem. A probléma
megoldasara javaslatok, illetve 1épések is sziilettek. A kollégiumi helyek kibévitése, ahol
kivitelezhetd, ott externatus létesitése, de legfoképpen az iskolabusz forgalomba helyezése
jelentene hosszl tdvii megoldasokat (Medvegy, 1964, 927-928. o.).

A ciganygyerekek helyzete is komoly problémakat vonz maga utan a korszak oktata-
saban. Ezek a gyerekek az alapvetd viselkedési normakkal sincsenek tisztaban, nehezen
vagy egyaltalan nem fegyelmezhetdk, fiizetiik, ceruzajuk nincsen, mosdatlanok, ruhaza-
tuk igen kezdetleges, bizalmatlanok. Ezek természetesen a primitiv otthonnevelésbol
adodo problémak, amelyek végigkisérik dket a tanulmanyaik soran, hiszen sziileik iras-
tudatlanok vagy félanalfabétak, a tanuldshoz téliik nem kapnak segitséget, igy tanittata-
suk specialis modszereket igényel. A figyelmiik ébrentartasa eleve nehéz feladat, tobb
szemléltetd eszkoz bevonasat igényli. Sulyosbitja a pedagogusok feladatat, hogy nevel6-
munkéjukat naprél napra rombolja a gyerekek otthoni kdrnyezete. A napkdzi otthon
ellensulyozna valamelyest az otthoni negativ hatasokat. A ciganygyerekek sziilei is sok
esetben tanitast igényelnének. Gyakori a vérrokonok kozotti hazassagkotés, az ilyen
csaladbol szarmazé gyermekek szellemileg ¢€s fizikailag fejletlenek, sokszor beszédhiba-
sak (Gallay, 1964, 891-892. o.; Marosan és Viacz, 1963, 239-240. o.).

A diakok testi fejlettsége nem felel meg a koruknak, ami valészintileg az egyoldalu
taplalkozas kovetkezménye.

A sziil6k gyakran még a 8 altalanos végzettséggel sem rendelkeznek. A sziilok szelle-
mi fejletlenségébdl adéddan az otthoni nevelés primitiv szinten van, a gyermekek szo-
kincse gyér, ingerszegény a kornyezetiik, kevés az élményanyaguk, nehezen illeszkednek
be, az esztétikai érzékiik gyenge. Mélyiti a problémakat a sziil6i hozzaallas: a tanitoval
ijesztgetik a gyereket. Az 6vodaba jaras hianyabol fakadoan nincs tapasztalatuk intézmé-
nyes nevelés terén, félnek az iskolatol és a nevel6tdl (Aeskovacs, 1966, 370. o.).

Altalaban a kovetkez problémak halmozottan vannak jelen: nagy 1étszamu csalad (8—10
gyerek sem ritka), rosszak a szocidlis koriilményeik, sokan laknak egy légtérben, rendezet-
lenek a csaladi kortilmények (elvalt sziilok, alkoholizmus, csaladon beliili erészak).

Természetesen problémakkal nemcsak a szocialisan hatranyos helyzetii gyerekeknél
talalkozhatunk, hanem az elvalt sziilok gyermekeinél is. Erdekes kutatdsi eredményeket
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talalhatunk e témaban a Koznevelés 20. évfolyam 3. szamaban (7oth, 1964). Az itt ismer-
tetett kozzétett kutatas célja az volt, hogy megallapitsa a valtozasokat, melyeket a gyerme-
kek személyiségének fejlodésében kivalthat a sziileik valasa. A kutatasbol kideriil, hogy az
elvalt sziilok gyermekeinek tanulmanyi atlaga joval a kertileti atlag alatt van. Ezek a gyer-
mekek ,,visszahtizédobbak, zarkozottabbak, inkabb személyi, mint targyi érdeklodéstiek,
bizalmatlanabbak, borulatébbak, felnéttesebb gondolkodastak™ (7oth, 1964, 99. o.). Ez
részben annak is kdszonhetd, hogy a valast megelézden diszharmonikus 1égkdrben ndttek
fel. Két szempont alapjan vizsgaltak a gyerekeket: a gyermek a valas ota milyen csaladi
kotelékben élt, illetve mennyi id6 telt el a valas ota. A felmérés szerint az édesanyjukkal
kialakult lelki kozelség kapja a legnagyobb szerepet a tanulmanyi atlag alakulasaban.
Minél szorosabb a kotddés az anyaval, annal kiegyensulyozottabb a gyerek, annal jobb a
tanulmanyi atlaga. Azoknal a gyerekeknél a legsulyosabbak a problémak, akik mindkét
sziil6jiiktdl tavol (rokonoknal) élnek a valas utan (76th, 1964, 99-101. 0.).

Végiil, de nem utolsdésorban sulyos problémanak mondhatd, hogy a neveldk, illetve
oktatok ezekben a kozosségekben sokszor képzetlenek, pedig itt fokozott hangsulyt kap
az oktatd személye, mind oktatomunkajaban, mind szocialisan.

Komoly erdfeszitések torténnek a problémak megoldasa érdekében. Az alabbiakban
attekintjiik azokat a fejlesztéseket, amelyeket szeretnék bevezettetni a cikkek szerzdi.

Nagy hangsulyt kap az osztalylétszam, amelyet csokkenteni kell, hogy a pedagdgus
tobb figyelmet fordithasson a mar felsorolt koriilmények kozt €16 gyermekekre.

Igyekezni kell ezeket a gyermekeket is bevonni a szabadidds tevékenységekbe, ugy is,
mint: tdborokba, uttérécsapatokba, kisdobos rendezvényekre, sportfoglalkozasokra,
szakkorokbe €s idegen nyelvi oktatasba. Olvasasra kell 6ket buzditani.

Amikor ezek a didkok bekeriilnek a kdzépiskolakba, az elsé kudarcok utan felteszik
magukban a kérdést, hogy képesek lesznek-e letenni az érettségit. A kezdeti rossz jegyek
sokszor annak kdszonhetdk, hogy a tanulok altalanos iskolai el6képzettsége nem megfe-
lel6. Ez a kezdeti sikertelenség végigkisérheti a didkot az egész kdzépiskolai tanulmanya
soran. A pedagogus rossz vagy inkabb téves hozzaallasa is sziilhet visszas helyzeteket,
ha beskatulyazza a diakot.

A szaktanar megfeleld hozzaallasaval ezekbdl a gyerekekbdl sok minden kihozhatd,
hiszen sokszor a zordabb koriilmények tigymond megerdsitik 6ket, és kitartobba valhat-
nak egy jobb élet, illetve jov6 reményében. Hasonld koriilmények kozott nagyobb fele-
16sség harul a pedagdgusra. Sok esetben az egyetlen segitséget ezeknek a gyerekeknek a
tanar jelenti, mind a tanulasban (sziileik 8 altalanossal rendelkeznek, vagy azzal sem),
mind szocialisan (észre kell vennie, ha a gyermek halmozottan hatranyos helyzeti, ban-
talmazzak otthon, fol kell vetni az esetleges allami gondozas lehetdségét).

A probléma gyodkere sokszor az lehet, hogy a gyermek nem tanult meg tanulni, sokszor
mar a magyarazatot sem €rti. A tanité hangulata erésen befolyasolja a tanuldt, példaul, ha
idegességét atvetiti a diakra, és megijeszti 6t nem helyénvalo (agressziv) magatartasaval.
Sok esetben megoldast jelenthet a hatékony tanitasi éra és az alapos osztalyfoglalkozas.
A tanagyag igényes ¢€s atlathato leadasaval segitséget kell nytjtani a tanulonak az ottho-
ni felkésziiléshez.

A hatranyos helyzeti gyerekek védelmén, illetve timogatasan kiviil a tehetséges gyer-
mekek kiemelése is kiemelkedd fontossagu feladatként jelenik meg a korszakban. A
tehetséges munkas- és parasztgyerckek lemorzsoldodasanak megakadalyozasat hangsu-
lyozzék a kor tanulmanyi vezetdi. Tehetségkutato, illetve tehetségfejleszté munkakra
buzditjak a pedagogusokat (Dome és Balazsi, 1966, 364-365. 0.).

A témaban publikalok céljukként jeldlik meg a hatranyos helyzeti gyerekek felzarkéz-
tatasat, esélyeik novelését a féiskolai, egyetemi bejutasra. A téma koriil rengeteg problé-
ma var megoldasra, ¢és az oktatasban dolgozok feladatuknak tekintik a hatranyos helyze-
t gyermekek segitését.
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A korszak idegennyelv-oktatasa

Az idegennyelv-oktatasban is érzékelheté a mar a bevezet6ben emlitett lazulas a
korabbi évtizedek merevségéhez képest. Ezt a korszakot mar egyfajta nyitas jellemzi a
tobbi orszag felé, az orszagok kozotti diplomacia, a nemzetkdzi konferenciak és talalko-
70k igénye pedig megkdveteli a nyelveket besz€ld ifjusag nevelését. Ezeket az eszméket
figyelembe véve szeretnének a korszak illetékes személyei hozzajarulni a nyelvtanitas
fejlesztésének eldsegitéséhez (Tdlasi, 1962, 328-329. o.).

A ’60-as években az idegennyelv-oktatas jelentds fejlédését kovethetjiik nyomon. Az
oktatok munkajat és a tanulok nyelvtanulasat volt hivatott segiteni az akkor elterjedd
nyelvi szertar, illetve nyelvi eldaddterem, ami az adott korszakban modern és korszerti
technikai ujitdsnak szamitott. A szertdrakban helyet kapnak tobbek kozott szemléltetd
képek, diavetitok, magnoszalagok a diafilmekhez, és az irdsvetitd. A szemléltetd eszko-
z0k folytonos bévitésével és korszerlsitésével szerették volna a korszak szakemberei az
idegen nyelvi érakat szinesebbé tenni, a figyelmet és a gyermekek aktivitasat serkenteni,
izgalmasabba, élvezhet6bbé tenni az orakat. A nyelvi terem falait szamos iskolaban
tematikus és nyelvtani képsorokkal dekoraljak, ami tobbek kozott ,,szinesen szemlélteti
az orosz nyelvnek azokat a nyelvtani jelenségeit, amelyeknek a megtanulasa nehéz a
magyar tanulok szamara”, illetve segitséget nyujt mas idegen nyelvek tanulasaban is. A
magnetofonszalagok anyanyelvli emberek altal felmondott szovegeket tartalmaztak,
elterjedésiik lehetové tételével a hallas utani szovegértés gyakorlasat, illetve a helyes
kiejtés elsajatitasat segitették eld (Kormaoczi, 1965, 88. 0.)

Az iskolak torekedtek az optimalis technikai feltételek megteremtésére. A nyelvi el6-
adoterem felszerelése biztositott magnetofont, erdsitd berendezést, mikrofont, minden
tanulonak kiilon fejhallgatot. Egyes esetekben az eléadoterem kiépitésében volt diakok-
tol anyagi és tarsadalmi munka keretében gyakorlati segitséget kaptak az iskolak (Bod-
rogi, 1965, 59. 0.).

A korszak publikacioit olvasva talalkozhatunk a kiilfoldi didkokkal torténd levelezés
mozgalomma valasaval, ami azon tal, hogy fejleszti a gyermekek nyelvkészségét, az
egy¢eb targyak tanulasara is pozitivan hat: ,,levéliras kozben egyre gyakrabban keriil el6
az atlasz. Szamolgatjak a tdvolsagot, keresgélik a varosokat, megismerkednek mas népek
¢életmodjaval, szokasaival, viseletével, mlivészetével, munkajaval. Tudasuk gyarapodik,
vilagnézetiik fejlodik, jellemiik kialakul.” A levelezéseket a tanar motivacids eszkozként
hasznalta fol a nyelvoktatas teriiletén, hiszen a gyermekek érdeklddtek a levelezdtarsuk
irant, de csak az adott idegen nyelv hasznalataval tudtdk kapcsolatukat fenntartani
(Csom, 1962, 367. 0.).

A nyelvoktatas a ’60-as években sok fejlesztésen ment keresztiil a publikalok besza-
moldi alapjan. A technikai eszk6zok fejlodése és elterjedése sokkal szemléletesebb,
érdekesebb nyelvoktatast tett lehetévé az el6z6 évtizedekhez képest.

Koedukacio

A koedukacio elterjedését és altalanossa valasat nem csak a kor pedagdgusai, de a szo-
cialista politika is timogatta. A szocialista pedagogia szerint a két nem egyiitt nevelése a
késdbbiekben segiti a kozos munkat. A modern pedagdgiai alapelvek is a kiilon nevelés
ellen szdélnak. A korszakban felmeriilé kérdések kozé tartozik tehat a koedukalt osztalyok
inditasanak helyessége. Ekkor veszi kezdetét a koedukacio térhoditasa orszagszerte.

Az egyiittnevelés hatranyat a tanulok sziilei, illetve egyes pedagdgusok abban lattak,
hogy a két nem allando egytittléte tal koran felkelti a nemi érdeklédést és szinte rendsze-
res alkalmat ad a korai szexualitasra. Féltek tovabba a tanulmanyi eredmények romlasa-
tol és attdl, hogy a fitik esetenkénti durva magatartasa rossz hatassal lesz a lanyokra. A
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gyakorlatban ezek a problémak kikiiszobolhetonek bizonyultak a pedagdgus koriiltekin-
tobb munkajaval és az erkolesi nevelés keretein beliil (Szamolai, 1961, 363-364. o.).

A pedagdgusok kutatasai igazoltak, hogy azok a gyerekek, akik koedukalt osztalyban
tanultak, 98 szazalékban a koedukalt osztalyokat részesitik elonyben az egynemiivel
szemben. Az egyiitt tanulas lehetdvé tette, hogy a hamis elképzelések az ellentétes nem-
r6l letisztuljanak, megsziinjon a gyerekek idegenkedését a masik nemtdl. A fiuk és a
lanyok egymasra hatasa is pozitiv eredményeket hozott, a fitkra hat a lanyok szorgalma,
a lanyokra pedig a fik nagyobb onallosaga. A kor pedagdgusai a koedukaciot pozitiv
hatasként értékelték a gyerekek késébbi életére, munkajara, hazassagara. Abban meg-
egyeznek a vélemények, hogy az esetleges ellentéteket a pedagdgusnak kell megeldznie,
koriiltekintd munkajaval minél kevesebb kiilonbséget kell tennie a két nem kozott, de
figyelembe véve eltérd sajatossagaikat (Birtalan, 1963, 545-547. o.)

Napjainkban a koedukacié az oktatasban magatol értetddik, de a ’60-as években
komoly eléitéletek figyelhetdek meg a téma-
val kapcsolatban és bevezetését sokan kétsé-

A politikai és szdrmazds szerinti
differencidldson til azonban
sok pozitiv intézkedés is sziile-
tett a korszakban. Az 1961-es
oktatdsi torvényt, amely a tan-
kotelezettséget 16 évre emelte,

ezek kozé az intézkedeések kézé
sorolhatjuk. Tovdbbd az '50-es
évekhez viszonyitva a korszak
Jjobban figyelembe vette a gyer-
mekek életkori sajdtossdagait,

gekkel fogadtak. Azonban az akadalyokat
lekiizdve végiil megkezdédott a koedukalt
osztalyok altalanossa valasa hazankban.

Thulterhelés

A valasztott korszakban, mint a pedago-
giatorténet folyaman annyiszor, komoly
figyelmet forditanak a talterhelés probléma-
jara. Magyarorszagon az 1800-as években
kezdtek foglalkozni a kérdéskdrrel. A forras-
anyagbol kideriil, hogy tobbféle tulterhelés
nehezitette a gyermekek életét.

Egyik oldalrdl a tanulo otthoni tulterhelé-

novelte a természettudomdnyi
targyak jelentoséget, és az ide-
gen nyelvek fakultativ tanuldsdt
is engedélyezte. A nemzeti jéve-
delem t6bb, mint 3 szdzalékdt
Jforditottdk az oktatdsra.

se figyelhetd meg, amely magaba foglalja a
gyerekek otthon elvégzendd feladatait. Az
otthoni ,,munkdaval” t61tott idé a kovetkezo-
képpen oszlik meg: tanulas, irasbeli feladat
megoldasa, kiilon iskolai foglalkozas vagy
kiilonora (sportfoglalkozas, 6rsgytilés, vagy
ifjisagi mozgalom, hittan, szakkor, karének,

kiilon nyelvoéra), ezekhez hozzdadodik az
utazassal eltoltott id6 és az otthoni hazimun-
ka. Egy sashalmi altalanos iskola kutatasabol az dertil ki, hogy ezek az iskolan kiviili
elfoglaltsagok atlagosan 5 orat vesznek igénybe. A kutatas masik eredményeként az
deriilt ki, hogy a lanyok tulterhelése nagyobb mértékii. A lanyok szorgalmasabbak, tdbbet
tanulnak, aktivabbak az ifjusagi munkakban, és ezenfeliil a hazimunkaban is tobbet segi-
tenek. A kutatas kitér a kor fiataljainak szabadidds tevékenységekre is: fiuknal a labda-
ragas, barkacsolas, a lanyoknal pedig az olvasas, labdazas, kézimunka, radiozas, egy-
massal beszélgetés a legjellemzObb szabadidés tevékenység. A gyerekek egydtode
rendszeresen nézi a televiziot (Elek, 1961, 87-88. o.).

A masikfajta talterhelés, amelyr6l emlitést tesz a sajto, az ugynevezett modszertani
talterhelés: a pedagdgus moddszerébdl, eljarasabol, oraszervezésébdl és -felépitésébol
eredo tulterhelés. A modszertani tulterhelés dsszetett probléma, amelynek kikiiszobolése
érdekében a kor pedagogusai komoly harcot vivnak. A talterhelés kivalto okait keresve
tobb forrasra is lelhetiink. Egyrészt a kor pedagdgusai abban latjak eme jelenség gyoke-
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reit, hogy nem megfeleld az iskolai szamonkérés aranya. A feleltetés és vizsga sokszor
annyi id6t vesz igénybe, hogy nem marad id6 a tananyag megtanitasara, ,,az 0j ismeret
nyujtasa elnagyolt, felszines lesz, rogzitésre, begyakorlasra ugyszolvan semmi id6 nem
marad” (Bujtar, 1961, 172. 0.). A kovetkezd ora pedig az ezen okokboél kimaradt anyag
foltozasarol szol. A vizsga, illetve a dolgozatok jelentoségét eltulozva hattérbe szorul a
tanitas, a tananyag megtanitasa és gyakorlasa (Bujtdr, 1961, 172. 0.).

A talterhelés tovabba mennyiségi kérdéseket, tehat tantervi, tankdnyvi problémakat is
felvet. A korszak kezdetén a politikai élet tévesen ,,0lldval” probalja kurtitani a tananya-
got, mely elképzelés hibas volta hamar igazolast nyer. Ilyen dontés példaul a miivészeti
targyak elhagyasa, amelyeknek az esztétikai nevelésen til egészségiigyi funkciojuk is
van, hiszen ezek a pihentetd, idit6 targyak. Beigazolodni latszik az a feltételezés, misze-
rint a tananyag mennyiségi vonatkozasai sokkal koriiltekintobb munkat igényelnek, a
szelektalas, egy-két targy mechanikus elhagyasa onmagdban nem nyujt megoldast
(Miklosvari, 1961, 321-323. o.; Vincze, 1963, 539-542. 0.).

Felmertiilnek olyan elképzelések is, miszerint ,,talterhelés mindig volt, és mindig lesz
az iskolakban. S6t: a talterhelésnek egyre fokozodnia kell, hiszen az élet, a fejlodés egyre
nagyobb igényeket, kovetelményeket tamaszt az emberrel, az iskolaval szemben.”
(Vincze, 1963, 539. 0.). A tanulmanyi szinvonal emelését a tulterhelés elleni harccal par-
huzamosan szeretnék kivitelezni.

A tulterhelés csokkentése, illetve megsziintetése alapvetd kovetelmény az egészséges
idegzetl ifjusag érdekében. A ,,boldog gyerekkor” érdekében elengedhetetlen, hogy a gye-
rekeknek maradjon idejiik a tanulas mellett onfeledten jatszani, a szabad levegén tartdzkod-
ni, és nem utolsésorban szimplan ,,gyereknek’ lenni (Vincze, 1963, 539-542. 0.).

Ifjusagi mozgalmak, nyari taborok

Az ifjusagi mozgalmak és a nyari taborok sok pozitiv é&lményt biztositottak a gyerekek
szamara a korszakban. A tanarok jatékos keretek kozott oktathattak a fiatalokat a megfe-
lel6 erkdlcsre és viselkedési formara.

Az ifjusagi mozgalom a korszak gyermekeinek ¢letében igen hamar elkezdédott, 2—4.
osztaly kozott a gyerekek beléphettek a kisdobosok soraiba, a kovetkezo 1épés az ittéro-
csapatba vezetett, amely az 5-8. osztalyos tanuldk szervezete volt.

Az ifjisagi mozgalmak kovetkezo és egyben legmagasabb 1épcséfoka a KISZ szerve-
zetébe vald bekeriilés. A Magyar Kommunista Ifjusagi Szovetség Kozponti Bizottsaga-
nak allasfoglalasa szerint: ,,A KISZ alapvetd feladata, hogy mikdzben a marxizmus-leni-
nizmus szellemében neveli és a szocializmus épitésére mozgodsitja a fiatalokat, bevonja
Oket az aktiv kozéletbe és kozvetitse véleményiiket a parthoz. A KISZ-szervezet politikai
munkéjanak elengedhetetlen része a fiatalok tomegeinek bevonasa az 6ket érint6 és fog-
lalkoztato tarsadalmi, politikai, gazdasagi, szocialis és mas kérdések vitajaba, lehetdleg
a dontések meghozatala el6tt.” (Bolcs, 1967, 47-50. o.)

A nyari tabor ebben a korszakban fiatal intézménynek szamitott. A valasztott folyodirat-
ban foként épitétaborokkal talalkozhatunk, amelyek elsdsorban neveld jellegiiek: arra
hivatottak, hogy megismertessék ¢s megszerettessék a didkokkal a fizikai munkat, fel-
keltsék megbecsiilésiiket a fizikai munkat végzokkel szemben. Kiilonos figyelemmel
kisérték a taborokbol visszatérd diakok elégedettségét, fontosnak tartottak, hogy pozitiv
élményekkel térjenck vissza az iskolapadba. A gyerekek nyari kikapcsolddasanak szerves
részéve valik a taborokban eltdltott id6.

A tabor szervez6i 6rommel konstataltak, hogy a kdzépiskolasok szamara nem okoz
nehézségeket a tadbori rend, fegyelem és a kissé katonds életmod. Szivesen vetik ala
magukat a szabalyoknak, ha azokat a fegyelmet kovetelok maguk is betartjak. A tabor
alkalmas kornyezetet nyujt a jo kozosségek, az egészséges versenyszellem kialakulasa-
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hoz. Az ifjisagi taborok velejaroja kell legyen a munka mellett a zavartalan vidamsag. A
nyari taborok segitséget nyujtanak az ,,Ismerd meg a hazadat” mozgalomnak, igy diakok
ezrei jutnak el az orszag kiilonbozo vidékeire. Mar a kornyezetvaltozas is élmény, hiszen
nem utolsosorban a természetnek is hozza kell tartoznia az ifjisag életéhez. A szervezék
azt is hangstlyozzak, hogy ezek a taborok akkor lesznek igazan élvezhetdek a didkok
szamara, ha a kisérd tanar nem az iskola vezetdi altal van kijelolve, hanem onként és
szivesen vallalja ezt a feladatot, mert neki is jolesik a taborozas (Nagy és Szigethy, 1962,
725-726. 0.).

A korszakban felmeriilé kérdések koziil talan az ifjisagi mozgalmakat és nyari tabo-
rokat feldleld témat tekinthetjiikk az egyik legpozitivabbnak, hatasukrol és az akkori
¢lményekrél maig hallhatunk beszamolokat.

Az iskolatelevizio

Az iskolatelevizid bevezetésével megkezdddott az audiovizualis oktatas Magyarorsza-
gon, 4j tavlatok nyiltak altala az orai szemléltetés teriiletén, megkdnnyitve a tanitok és a
tanulok munkajat egyarant.

Tapasztalatai ¢s fejlesztése a korszakban komoly miivelddésiigyi témaként meriil fel.
A televizio mint korszerti oktatasi eszkoz és szemléltetési lehetdség jelenik meg. A tar-
gyak televizios feldolgozasa nagyaranyt segitséget jelent az iskolak, az oktatok és a
nevelok munkajanak. Az adasok rovid idon beliil magas népszeriiségre tettek szert a
pedagogusok, didkok és sok esetben a sziil6k kdrében is. Az adasok a korszak igényeinek
¢s az iskolareform célkitlizéseinek megfelelden keriiltek kialakitasra. A miisorok célkitii-
zése kozott szerepelt a kornyezetismeret, az orosz nyelv, a foldrajz és az élovilag oktata-
sdnak segitése. A miivelddéspolitika érdeke a tévékésziilekek szamanak novelése volt,
hiszen sok esetben az iskolatelevizid gyorsabb, olcsobb és hatékonyabb volt a hagyoma-
nyos oktatasi eszkozoknél. A kor pedagdgusai azon az allasponton voltak, hogy az 1j
pedagogiai torekvések érvényesiilését mozditja el az iskolatelevizid széles korben elér-
hetévé tétele. Az iskolatelevizid a pedagdgusokkal egyiittmiikodve, munkajukat segitve
kivanta 0sszeallitani misorait, programjat a tanmenethez igazodva készitette el (Kele-
men, 1965, 584-588. 0.).

A televizio szemléltetdeszkozként torténd bevezetése az oktatasba forradalmi jitas-
ként hatott és oriasi sikereket konyvelhetett el mind a gyerekek, mind az oktatok korében.
Az adasai vidéken, falvakban és az altalanos iskolakban kiillondsen magas szintli érdek-
16désre tettek szert.

Osszegzés

Az 1960 és 1969 kozotti korszak oktatasi és nevelési munkdja a Koznevelés cimil
folyoirat alapjan a gyermekek tanulmanyanak segitésérdl, szocialis tamogatasarol és
munkara szoktatasarol szolt. A korszak oktatasa a kdzosségi nevelés, illetve a kollektiva-
ba tartozas feltétlen hive. Mint olvashattuk, a gyerekek helyzete féleg vidéken sok eset-
ben sulyos képet mutatott, de a kor pedagdgusai komoly harcot folytattak ezen gyerekek
¢életének megkonnyitéséért, jovojéért, a tarsadalomba vald beilleszkedésiikért. Szocialis
érzékenységén tul a korszak oktatasa egy optimalis tudasanyag kialakitasat és az oktata-
si szinvonal javitasat is szem el6tt tartotta. Szandékukban allt a nemzetkozi reformpeda-
gogia elveit eljuttatni a gyerekekhez a szocialista oktataspolitika keretein beliil. A publi-
kaciokbol az deriil ki, hogy ebben a 10 éves iddszakban is szamtalan modon probaltak a
sajat munkajukat reformalni a kor pedagogusai. Mivel azonban jelen tanulmény a Koz-
nevelés cimi folydiratban a ’60-as években megjelent publikaciokra épiil, amelyek a
szakma elismert neveléstudomanyi szakembereitdl szarmaznak, ezért csak az 6 szem-
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sz0gilikbol kapunk ralatast a korszak oktatdsara, az idealista eszmék gyakorlatban torténd
megvaldsulasat ez alapjan nem tudjuk nyomon kovetni.

A torténelmi adatokat vizsgalva azonban talalkozhatunk visszatetszé intézkedésekkel
is, és annak ellenére, hogy a szarmazas szerinti megkiilonboztetést 1962-ben megsziin-
tették, mégis elényben részesiiltek az allami és partkitlintetést szerzett sziilok gyermekei.
Ugyanezeknek a megkiilonboztetéseknek €s a politikai megbizhatoésagot erdsen eldtérbe
helyez6 szelektiv hozzaallasnak koszonhetden a tanari kar is felhigult.

A politikai és szarmazas szerinti differencialason tul azonban sok pozitiv intézkedés is
sziiletett a korszakban. Az 1961-es oktatasi torvényt, amely a tankotelezettséget 16 évre
emelt, ezek k6z¢ az intézkedések kozé sorolhatjuk. Tovabba az ’50-es évekhez viszonyit-
va a korszak jobban figyelembe vette a gyermekek életkori sajatossagait, novelte a ter-
mészettudomanyi targyak jelentségét, és az idegen nyelvek fakultativ tanulasat is enge-
délyezte. A nemzeti jovedelem tobb, mint 3 szazalékat forditottak az oktatasra (Romisics,
1999, 454-466. o.).
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