Uténé Visi Judit

Oktataskutato és Fejlesztd Intézet

Lehetséges kimeneti pontok,
szakaszhatarok —
a kompetenciaalapu NAT és az
Orszagos Keépesitési Keretrendszer
(OKKR) kapcsolodasi pontjai

Az Europai Unio ktilonbozo szakmai testiileteiben, az dllam- és
kormdnyfok tandcskozdsain megsziiletett dokumentumok az elmauilt
évek sordan egyeértelmiien jelezték, hogy a kézdsség egyre nagyobb
Jelentoséget tulajdonit az iskolarendszerben és az iskolarendszeren
kiviil megszerezheto (nem formdilis, informdlis) tuddsnak. Az
elsajdtitott ismeretek, illetve képességek mindsége, szinvonala
nemcsak az egyén és a munkdltatok, hanem az egész tarsadalom
Jfejlodese szempontjabol kiemelkedd fontossdgii. Az unio dllam- és
kormdnyfoi felismerték a kérdés fontossdagdt, és a 2005. mdrciusi
briisszeli taldlkozojukon elfogadott hatdrozatban megfogalmazidk az
Europai Keépesitési Keretrendszer (EKKR) kidolgozdsdnak
sziiksegességet.

Bevezet6 gondolatok

z EKKR célja, hogy egy viszonyitasi keretrendszer segitségével dsszehasonlitha-
Atévé tegye az egyes tagorszagok kiillonb6zo szintl és eltérd rendszerben szervezo-
dott képzési-képesitési strukturajat. Olyan referenciakeret, amely a tanulési ered-
ményekre (kimenetekre) épiilve megteremti a kiilonb6zd tanulasi szinteken, formakban,
képzési keretek kozott és nemzeti rendszerekben megszerzett képesitések objektiv 6ssze-
hasonlithatosagat. Az EKKR alkalmazasanak kdszonhetden a folyamatban érintett vala-
mennyi érdemi szerepld (az egyén, az oktatasi és képzd intézmények, a munkaadok)
szdmara konnyebben értelmezhetévé valnak a sajat és mas nemzeti oktatdsi, képzési
rendszerek keretei kozott megszerzett képesitések. Az EKKR hangsulyos atfogo célja,
hogy eszkozrendszerével hatékonyan segitse az egész életen 4t tartd tanulds eurdpai stra-
Magyarorszag kezdettdl fogva hivatalosan tamogatta az EKKR létrehozasat, és dekla-
ralta az ahhoz torténd csatlakozasi szandékat. A csatlakozas feltételeinek megteremtése
azonban megkdveteli egy, az EKKR-rel kompatibilis hazai képesitési keretrendszer meg-
teremtését. Az Orszagos Képesitési Keretrendszer (OKKR) létrehozdsa nemcsak ez
europai keretrendszerhez torténd csatlakozast teszi lehet6vé, hanem fejlesztéen hathat az
oktatasi és képzési rendszer teljes vertikumara. Oszténozheti a magyar oktatési, képzési
rendszer alagazataiban folyé reformértékii fejlesztések megvalodsitasat (kimeneti szaba-
lyozas egységesitése, mindségértékelési €s -biztositasi, palyakdvetési, palyaorientacios
rendszerek kiépitése stb.). Elomozdithatja az egész életen at tartd tanulds gyakorlatban
torténd megvaldsulasat, hozzajarulhat az alagazati fejlesztések 6sszehangoldsédhoz. El6-
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segitheti a nem formalis és az informalis tanulas keretei kozott megszerzett tudas €s
képesség elismertethetdségéhez sziikséges feltételrendszer kialakitasat. Mindemellett
javitja az oktatési és képzési rendszerek atlathatosagat, atjarhatosagat. Kedvezden hathat
a magyar didkok és munkavallalok eurdpai mobilitasara, érdekeik érvényesitésére. A
rendszer mukddtetése hosszabb tavon novelheti a tanulds vonzerejét, erdsitheti annak
munkaerd-piaci relevanciajat.

A kdzoktatas esetében az OKKR kidolgozasa, 6sszekapcsolasa az egyes képzési, illet-
ve oktatasi szakaszokkal latszolag kisebb problémat okoz, mint a joval szertedgazobb
szakképzésben, illetve felsdoktatasban. Ugyanakkor ellentmond ennek a megallapitas-
nak, hogy a hazai kozoktatasnak a kozépfoku oktatast lezard érettségi vizsgan kiviil
jelenleg nincs olyan kimeneti pontja, amely rendelkezne leir6 jellemzdvel. Ebbol kovet-
kezben a Nemzeti alaptantervben meghatarozott oktatasi szakaszok (/) lezarasahoz sem
kapcsolodik a tudas és a képességek szintjére utalo leiras. Az egységes, valamennyi aga-
zatra kiterjedd képesitési keretrendszer kidolgozasa elengedhetetlenné teszi a kdzoktatas
kimeneti pontjainak, illetve az azokhoz tartozé szintleirdsoknak a megfogalmazasat.
Ezek hianyaban ugyanis megkérddjelezédhet a szakképzéshez, illetve a felsdoktatashoz
kapcsolodo szintleirasok egységes rendszerbe torténd becsatornazasa is.

Az OKKR kidolgozasahoz kapcsoléddan sziikséges, hogy megvizsgaljuk a kozokta-
tasban hasznalatos kompetenciafogalmat, és dsszevessilk az OKKR-koncepcidban leir-
takkal. Emellett sziikséges megvizsgalnunk az egyes kozoktatasi szakaszokhoz kapcso-
16d6, az oktato-neveld munkat meghatarozd dokumentumokban fellehetd képességszin-
tekre, illetve tanulasi eredményekre vonatkozd megfogalmazasokat. A tanulési eredmé-
nyekkel kapcsolatos informaciok elsésorban az egyes tantervekben megfogalmazott
kovetelményekbdl (minimalis teljesitmény, tovabbhaladas feltétele stb.) olvashatok ki.
Ezért ezeknek a tantervi elemeknek a vizsgalata is elengedhetetlen.

A kompetenciaalapu Nemzeti alaptanterv

A Nemzeti alaptanterv a Magyar Koztarsasagnak a kdzoktatasrol sz616 — az 1993. évi
LXXIX. térvényben, valamint annak 1995. évi modositasaban meghatarozott — alapdo-
kumentuma. Az 1995-ben bevezetett NAT szakitott a kdzponti tantervi szabalyozas
hagyomanyos, az oktaté-nevel6 munka minden teriiletére (tananyagtartalom, tananyag-
beosztas, éraszam, iskolai pedagogiai tevékenységek ideologiai nevelési célja stb.) kiter-
jedo eldird jellegével. Ehelyett csupan alapot kivant adni a tantervek, a tantargyi progra-
mok, a tankdnyvek és taneszk6zok kidolgozasahoz. A NAT elsé valtozata csak a 10.
évfolyamig terjeddéen fogalmazta meg a neveld- és oktatomunka kdvetelményeit. A
kozépiskola utolsd két évfolyamat az érettségi vizsgara torténd felkészitésére szanta.
Ennek tartalmat és feladatait a vizsgakdvetelmények hataroztak volna meg. Mar a NAT
elsd valtozataban is a kordbbiaknal joval nagyobb hangstly esett a tanuldi képességek
fejlesztésére. Ez részben az altalanos bevezetd kiilonboz6é pontjaiban, az Ggynevezett
kozos kovetelményekben, illetve a miiveltségi teriiletekben meghatarozott altalanos fej-
lesztési kdvetelményekben figyelhetd meg. Az 1995-6s NAT ugyanakkor még jobban
strukturalt, tobb elemet megdriz a korabbi tantervkészitési elvekbdl. Viszonylag részle-
tesen megfogalmazza az egyes oktatasi szakaszok végére teljesitendd feladatokat (4., 6.,
8. és 10. évfolyam vége).

A NAT 1995 még egyértelmiien fogalmaz:

,»A NAT kovetelményeket tartalmaz. Az altalanos fejlesztési kovetelmények minden egyes miiveltsé-
gi teriileten az életkori sajatossagoknak megfelelen, egymasra épiiléen hatarozzak meg a 6. és 10.
évfolyam végére a kovetelményeket. A részletes kovetelmények a negyedik, a hatodik és a tizedik évfo-
lyam befejezésére irjak el6 a tanuloktol elvarhato alapvetd tudast.” (2)
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A kovetelmények megfogalmazasa ugyanakkor eltér az eddigi szabalyozasi gyakorlat-
tol. A hangsulyt a nélkiilozhetetlen alapismeretek elsajatitasara (megértésére, feldolgoza-
sara, rendszerezésére, elmélyitésére) és ezzel parhuzamosan azok alkalmazasara, illetve
az alkalmazasukhoz sziikséges képességek (jartassagok, rutinszerti készségek) kialakita-
sara helyezi. Ezzel el6segiti a tanul6i képességek széles kort fejlesztését. Ennek megfe-
leléen a kovetelmények strukturdja is megvaltozik: harom részelemre bontva fogalmazo-
dik meg (1. tablizat).

1. tablazat. A miiveltségteriiletek kovetelményleirasanak altaldnos struktirdja

Tananyag

Fejlesztési kovetelmények
(kompetenciak, képességek)

Minimalis teljesitmény

Kiemeli és rendszerezi

a képességfejlesztés
szempontjabol fontosnak
itélt tananyagelemeket
(képzetek, adatok, tények,
fogalmak, altalanositasok,
torvények, informaciok,

Megjeleniti a kiilonbozd
teriiletek eredményes,
hatékony dontéseihez,
tevékenységeihez,
teljesitményeihez sziikséges
felkésziiltség alapvetd
elemeit. Altalaban konkrét

A tanulok tovabbhaladasahoz
(tudasuk bovitéséhez,
tanulasuk folytatasahoz)
elengedhetetlen ismeretek,
jartassagok, készségek,
altalanos képességek alsod
szintje.

gondolatmenetek stb.). feladatpéldakon keresztiil

erre mintat is ad.

A NAT az adott szakaszokhoz kapcsoldddan az egyes miiveltségi teriiletekben fogal-
mazza meg az elérendd tudast, teljesitményt, eredményt. Mivel ezek teljesitése, illetve az
ehhez sziikséges feltételek (tananyag, tankonyv, eszkdzok stb.) biztositasa minden intéz-
ményre nézve kotelezo érvényli feladat, ezért egyben ezek a kdvetelmények jelentik az
ellendrzés, értékelés alapjat is.

A NAT a teljesitendd kovetelmények (tartalom, mélység) megvaldsulasat az egyes
szakaszhatarok végére tervezi, nem rendelkezik ugyanakkor az eléréshez vezet6 folya-
matrol. Ezzel meghagyja az egyéni fejlédési kiillonbségekhez igazodd tanulasi tempo
figyelembevételének lehetdségét, a rugalmassag, differencidlas érvényesithetdségét.
Hatéarozottabb ellendrzési, értékelési szempontnak csupan a minimalis teljesitményeket
¢és a tankotelezettségi kor végére elérendd szinteket tekinti. (Ekkor a tankdtelezettség
még 16 év volt, azaz az elvaras a 10. évfolyam végére meghatarozott kdvetelményeknek
felelt meg.)

A NAT bevezetdjében megtalalhatd a kotelezd iskoldztatas két nagy szakaszdnak
(1-6., 7-10. évfolyamok) tervezésekor figyelembe veendd életkori sajatossagok Gsszeg-
70 leirasa is. A két korcsoportra vonatkozoan leirt biologiai-pszichologiai jellemzok a
NAT késobbi valtozataiban mar nem jelennek meg. Ugyanakkor az ebben megfogalma-
zottak alapul szolgalhatnak az OKKR bizonyos szintjeihez kapcsolodé kompetenciatar-
talmak meghatarozasahoz.

A NAT — ellentétben a korabbi szabalyozé dokumentumokkal — nem jelent egyben
hagyomanyos értelemben vett tantervet, csupan alap a helyi tantervek, tantargyi progra-
mok elkészitéséhez. A helyi tantervet a kozoktatasi torvény eldirasainak figyelembevéte-
lével maga az intézmény késziti el. Az oktatd-neveld munka részletes szabalyozasa tehat
ebben a dokumentumban fogalmazodik meg.

Bar mar az 1995-ben elfogadott NAT is 1ényegesen puhabb (szakaszhatarokhoz, a 6.
¢s 10. évfolyamokhoz kapcsolddo, els6sorban a minimalis teljesitményeket megfogalma-
z0) és szemléletében eltérd (az ismeretek mellett az alkalmazast hangstlyozo) szabalyo-
zast hozott, a korabbi idészak tanterveihez képest még tartalmazott konkrét tananyagtar-
talmakat.

A NAT elso valtozatanak elfogadasaval megkezdodott a kdzoktatas tartalmi, személe-
ti, modszertani — €s bizonyos szempontbdl szerkezeti — atalakulasa. A folyamat feleréso-
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dését és felgyorsitasat segitették el a NAT-feliilvizsgalatok (2003, 2006) nyoman kiala-
kult 4j alaptantervi dokumentumok. Az 1j alaptanterveket megvizsgalva megallapithato,
hogy jelentdsen megvaltozott a dokumentumok szerkezete. Sokkal hangstlyosabba valt
a képességfejlesztés, és csokkent az alaptantervek tartalmi szabdlyozo szerepe.

A NAT 2003-ban ezt a folyamatot tiikr6zi, hogy megvaltozott a miiveltségteriiletek
leirasa. A tartalmi szabalyozast — a teljesitendd kovetelmények helyett — a fejlesztési
feladatok meghatarozasa veszi at. Az ismeretelemek a fejlesztési feladatokon keresztiil,
a korabbiakhoz képes kevésbé explicit mddon jelennek meg a leirdsokban (2. tablazat).

2. tablazat. A miiveltségteriiletek leirdsanak szerkezete (3)

Miiveltségteriilet

1. Alapelvek, célok
2. A fejlesztési feladatok szerkezete

3. A fejlesztési feladatok részletes leirasa az:
-1-4.

—-5-6.

-7-8.

-9-10.

—11-12. évfolyamokon.

A NAT megvaltozott szemléletét és ezzel egyiitt az oktatasiranyitasban betoltott ,,1agy”
szabalyoz6 szerepét bizonyitjak a dokumentum bevezet6jében megfogalmazottak:

,»A magyar oktatastigyben a Nemzeti alaptanterv a tartalmi-tantervi szabalyozas legmagasabb szint(i
dokumentuma. F6é funkcidja a kozoktatas nélkiilozhetetlen elvi, szemléleti megalapozasa ugy, hogy
egyben biztositsa az iskolak tartalmi 6nallosagat. Meghatarozza a kozoktatas orszagosan érvényes alta-
lanos céljait, a kozvetitendé miiveltség 6 teriileteit, a kozoktatas tartalmi szakaszolasat és az egyes tar-
talmi szakaszokban érvényesiil6 fejlesztési feladatokat. A NAT az iskolaban elsajatitandé miiveltség
alapjait foglalja 0ssze, és ezzel biztositja a kozoktatas egységességét és koherencigjat.” (4)

A Nemzeti alaptanterv ujabb feliilvizsgélatara a kozoktatési torvény 93. § (1) b) pont-
ja alapjan 2006-ban keriilt sor. A feliilvizsgalat kdvetkeztében a korabbi dokumentum
szamos Uj elemmel egésziilt ki, illetve tobb helyen is megfigyelhet6 Gjabb jelentds hang-
sulyeltolodas.

»A NAT 2003 feliilvizsgalata utan nagyobb hangsulyt kaptak a kulcskompetenciak fejlesztésére
vonatkoz6 elemek. Az Eurdpai Unid oktataspolitikdjaban szabalyozasi és fejlesztési prioritas lett egy
olyan kompetencia-keretrendszer megalkotasa, amely a korszerti tudas megszerzéséhez és megujitasa-
hoz, az élethosszig tartd tanulas 0sztonzéséhez, a modern tarsadalom ¢€s a gazdasag vilagaban torténd
boldogulashoz, valamint a személyes onmegvalositashoz sziikséges kompetencidkat tartalmazza.” (5)

A feliilvizsgalat soran megtortént modositasok koziil a legjelentésebb a kulcskompe-
tenciak meghatarozasa és leirasa, valamint a kiemelt fejlesztési feladatok unids ajanla-
sokkal Osszhangban torténd kibovitése. (A kompetenciafogalomrol részletesebben a
kovetkezo fejezetben lesz sz0.)

Az OKKR kidolgozasa szempontjabol — a kulcskompetenciak leirasa mellett — a masik
relevans elem a NAT felépitésébol adodo képzési szakaszok meghatarozasa és leirasa. A
képzési szakaszok kijel6lése mar a korabbi alaptantervekben is megtortént, pontos értel-
mezésére, leirasara azonban a NAT 2007-ben kertilt sor (3. tabldzat).

A NAT 2007 az egyes miiveltségteriiletek tartalmi leirasaban, illetve fejlesztési felada-
tainak meghatarozasaban megegyezik a 2003-ban kiadott dokumentummal. (7) Szdveg-
szerll valtoztatasok csak a kulcskompetencidk, illetve a kiemelt fejlesztési feladatok
modosulasa miatt torténtek a tantervben. Ezért ebben a dokumentumban sem talalunk az
egyes szakaszhatarokhoz kapcsolodo, explicit formaban megfogalmazott kimeneti kdve-
telmény-leirasokat.
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3. tablazat. A NAT 2007 képzési szakaszai, illetve azok leirdsa

Evfolyam Szakasz A leirads f6 elemei

Célja: az 6vodabol iskolaba valo sikeres atmenet.
Meég jelentés az 6vodara jellemzo tevékenység- és
tanulasszervezeési forma. Egyéni érdeklddés és

1-4. Bevezetd o L T . ot .
évfolyam (6) (1-2. évfolyam) cgyen k.ulf)r,ﬂ?,s?gek lie,zelf: se',A szakaszuv egen meg
nincs mindsit6 jellegli értékelés, nem sziikséges
az iskolai teljesitmények kovetelményként torténd
meghatarozasa.
Az iskolai teljesitményelvarasok altal
Kezds meghatarozott tanuldsi-tanitasi folyamatok

fokozatos térnyerése. A motivalas és a
tanulasszervezés mar a NAT fejlesztési feladataiban
megjelend teljesitményekre dsszpontosit.

(3—4. évfolyam)

Cél: az iskolai tanulashoz sziikséges
kulcskompetenciak, képességek megalapozasa.
5-6. Megindul az iskolai tudas (tanulas) tagolodasa

évfolyam Alapoz6 és ezzel egylitt az egyes specialis feladatokhoz
kapcsolodo képességegyiittesek, kompetenciak
megalapozasa.
Az egyre differencialtabb és Osszetettebb
7-8. . i tudastartalmaknak megfelel6en — az alapozd
. Fejlesztd L o N
évfolyam szakaszra épitve — a kompetenciafejlesztés
megerdsitése, finomitasa.
Feladata: az iskolai miiveltség differencialt
megszilarditasa. Megjelenhetnek benne a
Altalanos szakképzés elokészitéséhez, a palyavalasztashoz, a
9-10. N . 114 1 s
évfolyam muvelt'seget ' munk'fwallalm szerephe; sziikséges kompetenciak.
megszilardito A tudaselemek megszilarditasa a tartalomba
agyazott képességfejlesztés elvének alkalmazasan
keresztiil valosul meg.
Feladata: a tanulok érdeklédésének, adottsagainak
Altalanos megfelelden a NAT fejlesztési feladatainak és az
11-12. miiveltséget érettségi kovetelményeinek 6sszehangolasa. Fontos
évfolyam elmélyito, feladat a munkaerdpiac altal megfogalmazott
palyavalasztasi kompetenciaelvarasok figyelembevétele a tanitasi-

tanulasi folyamatban.

A magyar kozoktatas legmagasabb szintli szabalyoz6 dokumentuma a Nemzeti alap-
tanterv. Az elemzés soran megéallapithattuk, hogy az alaptanterv az 1995-6s elsé valtoza-
tahoz képest az atdolgozasok soran egyre inkabb a fejlesztési feladatok megfogalmaza-
san keresztiil tolti be szabalyoz6 szerepét. Ennek kovetkeztében mindinkabb folyamat-
szabalyoz6 funkcidt betoltd eszkozzé valt. Fokozatosan veszitett a tanulas-tanitast tartal-
mi — ismeret- és tudaskdzvetités — szempontbol meghatarozo szerepébdl. Ezzel parhoza-
mosan egyre kevésbé fogalmazdodtak meg a kimeneti kovetelmények is. A tartalmi és
kimeneti szabalyozo funkciot ezért mas eszkozoknek kellett betdlteniiik. Az OKKR 1-4.
szintjeinek leirasakor éppen ezért egyéb szempontbol kimeneti kovetelményeket megfo-
galmazd, a tanuloi tudas- és képességszint-mérésekhez kapcsolddd dokumentumok
elemzése is sziikséges (4. tabldzat).

Osszegzésképpen megallapithato, hogy a NAT énmagaban nem elegendd szakmai
dokumentum ahhoz, hogy az OKKR kdozoktatas szempontjabodl relevans kimeneti pont-
jait leirjuk. Ehhez az oktatasi-nevelési tevékenység megvalosulasat az intézmények,
illetve a kdzoktatasi rendszer egészére kiterjedd szinten szabalyozoé egyéb dokumentu-
mok elemzésére is sziiksége van.
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4. tablazat. A tanuloi tudas- és képességszint-mérésekhez kapcsolodo dokumentumok kapcsolodasa az OKKR-hez

Eszkoz

Kapcsolodas az OKKR-hez

Kerettantervek

Megteremtik a kapcsolatot a NAT és az intézményben foly6 oktato-nevelé munka
kozott. Valdjaban illesztd jellegli metatantervek. Tartalmi és képességfejlesztés-
hez kapcsolodo kovetelményeket fogalmaznak meg altalaban évfolyamonként.
Az akkreditalt kerettantervek kozzététele és nyilvantartasa jelenleg az OKM fel-
adata. (8)

A tovabbhaladas feltételeként megfogalmazott kdvetelményrendszeriik 6sszeha-
sonlitd elemzése segitheti az OKKR 1-3. szintjeinek leirasat.

Helyi tanterv (pedagogiai program)

Az intézményekben folyd munkat szabalyozo helyi dokumentum. Heterogenitasa
miatt az OKKR kidolgozasa szempontjabol nem relevans szabalyozé dokumen-
tum.

Erettségi vizsgakovetelmények

A 40/2002. (V. 24.) szami OM rendelet meghatarozza az egyes vizsgatantargyak
részletes vizsgakovetelményeit, amelyek tartalmi és képességelemeket egyarant
tartalmaznak.

A részletes kovetelmények a tantargyak jellegébdl, illetve a tantargyi vizsga saja-
tossagaibol adédoan eltérd aranyban, illetve mélységben tartalmaznak ismeret- és
képességelemeket.

A vizsgakovetelmények sszehasonlito elemzése alapja lehet a kdzoktatashoz
kapcsolodo legmagasabb kimeneti szint leirasanak, az egész kozoktatasi rend-
szerre érvényes altalanos tudas- és képességszint megfogalmazasanak. (9)

Alapmiiveltségi vizsgakovetelmény

A kozoktatasi torvény 1996. évi modositasa Ggy rendelkezik, hogy ,,az alapmii-
veltségi vizsga allami vizsga, amelyet orszagosan egységes vizsgakovetelmények
szerint kell megtartani. Az alapmiiveltségi vizsga kovetelményei a Nemzeti alap-
tantervre épiilnek. A tanuld a tizedik évfolyam kovetelményeinek teljesitése utan
alapmiiveltségi vizsgat tehet”. (10)

A torvényi szabalyozas 2006-ban bekdvetkezett valtozasa miatt ez a dokumentum
indifferenss¢ valt.

Egyéb eszkozok (mérések)

Diagnosztikus fejlodésvizsgalod
rendszer (DIFER)

A diagnosztikus fejlodésvizsgalé rendszer lehetévé teszi az elemi készségek
(irasmozgas-koordinacio készsége, beszédhallgatas készsége, relacioszokincs,
elemi szamolas, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati sszefliggés-megértés,
szocialitas) diagnosztikus értékelését, amely elengedhetetlen feltétele a sikeres
iskolakezdésnek.

Az ugynevezett Fejlédési mutato segitségével lehetové teszi e kritikus elemi
készségek elsajatitasi folyamatainak részletezett nyomon kvetését 4 éves kortol
8 éves korig. Ezeknek az adatoknak kdszonhetéen megvaldsithatova valik az Gn.
kritériumorientalt készségfejlesztés, vagyis az, hogy a folyamatos fejlesztés
mindaddig tartson, amig a szoban forgé kritikus elemi készség optimalis miiko-
désiivé, optimalisan hasznalhatova nem valik. (11)

Az OKKR-hez valo kapcsolodasa abban az esetben képzelhet el, ha a hazai
keretrendszerbe beépiil az un. 0. (bemeneti) szint.

Orszagos kompetenciamérés

2006-t6]1 a mérést a 4. (12), 6., 8., és 10. évfolyamos tanulok korében bonyolitjak
le. (13) A mérések célja kettOs: egyrészt tajékoztatja az iskolakat diakjaik képes-
ségeinek, készségeinek szintjérdl, a nevel$-oktatdé munka eredményességérél. Az
orszagos eredményekhez valo viszonyitas lehetdségével segiti a tanuloi teljesit-
mények redlis értékelését. Masrészt segiti a pedagogiai-szakmai méréskultira fej-
lesztését. A felmérés altalaban a tanulok matematikai eszkoztudasat és anyanyelvi
szovegértési képességét vizsgalja. 2006-ban a 4. évfolyamon a képességek és
készségek életkor-specifikus diagnosztikai mérésére keriilt sor.

A kompetenciamérések tartalmi és képességkereteinek, feladatsorainak, illetve
tanuldi teljesitményeinek elemzése szintén fontos adatokat szolgaltathat az OKKR
kidolgozasahoz, elsésorban a képességszintek leirasaban, rendszerezésében.

Kozépfoku beiskolazas

Felvételi eljaras a 4, a 6, a 8 évfolyamos gimnaziumokba. (74) A rendelet értel-
mében matematikabol és anyanyelvbél szerveznek kozponti irasbeli felvételi
vizsgat. A vizsgak alapjat azonban nem egységes, legitimalt kovetelményrendszer
jelenti, hanem az érvényben 1év0 tantervek és az altalanosan elfogadott, az adott
korcsoportra jellemzo képesség- és tevékenységszintek.

A kozponti feladatlapok ezzel egyiitt tajékoztatjak az oktatas résztvevdit az adott
évfolyamon elvarhato ismeretek és képességelemek szintjérdl. A vizsgafeladatok,
illetve megoldottsaguk elemzése fontos adatokat szolgaltathat — az OKKR szem-
pontjabal is relevans — kimeneti pontokhoz kapcsolodo ismeret- és képességszin-
tek leirasahoz.
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A NAT és a raépiil6 kerettantervek kompetenciafogalma

A NAT kompetenciaértelmezését, -felfogasat kiilon is vizsgalnunk kell. Ennek oka,
hogy a NAT a kompetencialeirdsokon keresztiil fogalmaz meg a kotelezd iskoldzas ido-
szakara érvényes értékeket, miiveltségképet, tudas- és tanulasértelmezést.

Napjainkban felértékelddik a formalis, informalis, nem formalis kultara- és tudaskoz-
vetitd rendszerek, intézmények, szervezetek szerepe, és még inkabb igy lesz ez a jovo-
ben. A kotelezd iskolai képzéstdl egyre kevésbé varhatjuk el, hogy befejezett, lezart
tudast nytjtson. A kozoktatas feladata mindinkabb a kulcskompetencidk, az egész életen
at tartd tanulashoz sziikséges bels6 igény ¢és tanulasi képességek kialakitasa felé tolodik
el. Eppen ezért a NAT-ban megfogalmazott fejlesztési feladatok kapcsolodasi pontot
jelentenek a szakmai képzés, a felnéttoktatas, az informalis és nem formalis tudaskozve-
titd rendszerek altal kinalt lehetdségek felé. (15)

A kulcskompetencia fogalma

Az iskolai miiveltség tartalmat napjainkban t6bb tényezd egylittes hatasa alakitja: a
tarsadalmi miveltségrél alkotott kozfelfogas, a gazdasagi versenyképesség és a
globalizacio kihivasai. Az Europai Unio orszagainak tobbségében a kdzoktatas a kulcs-
kompetencidk fogalmi rendszerének kialakitasaban latta az oktatassal szemben tamasz-
tott Uj elvaradsoknak vald megfelelés lehetdségét. A kulcskompetenciak rendszerébe
illesztették be azokat a tudasokat és képességeket, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy a
kozoktatasi rendszerbdl kilépd fiatalok egyrészt képesek legyenek a gyors és hatékony
alkalmazkodasra a gyorsan valtozo, mindinkabb globalizalodo vilagban, masrészt képe-
sek legyenek aktiv szerepvallalasra e valtozasok iranyanak és tartalmanak befolyasolasa-
ban. Ezért lett az iskolai miiveltség tartalmanak iranyadé kanonja a kulcskompetenciak
meghatarozott rendszere.

Az oktatadsnak — mind tdrsadalmi, mind gazdasagi funkcidja miatt — alapvetd szerepe
van abban, hogy a tarsadalom tagjai megszerezz¢ék azokat a kulcskompetenciakat, ame-
lyek elengedhetetlenek a valtozasokhoz vald rugalmas alkalmazkodashoz, a valtozasok
befolyasolasahoz, sajat sorsuk alakitasahoz. (16)

A kuleskompetenciakkal kapcsolatban a NAT igy fogalmaz: ,,A kulcskompetencidk azok
a kompetenciak, amelyekre minden egyénnek sziiksége van személyes boldoguldsahoz és
fejlédéséhez, az aktiv allampolgari 1éthez, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a munkéhoz.
Mindegyik egyforman fontos, mivel mindegyik hozzajarulhat a sikeres élethez egy tudas-
alapu tarsadalomban. [...] Sok kompetencia részben fedi egymast, és egymasba fonodik:
az egyikhez sziikséges elemek tamogatjak a masik teriilet kompetenciait.” (17)

Az Europai Uni6 altal kdzreadott oktataspolitikai dokumentumok szerint a kuleskom-
petencidk az egyéni boldogulashoz, fejlodéshez, a tarsadalmi beilleszkedéshez és a mun-
kavallalashoz elengedhetetlen tudas, készségek és attitidok rendszerét jelentik. Olyan
kompetenciakrol van szo, amelyeknek a kotelezd iskolai oktatas végére mar ki kellene
alakulniuk, és az élethosszig tartd tanulas keretében a tovabbtanulas alapjat adhatjak. A
kulcskompetenciak az oktatas és képzés valamennyi teriiletén relevansak: igy az altala-
nos kotelezd oktatas, a feln6ttképzés, valamint az egyes csoportok tarsadalmi kirekeszté-
sét megeldzo oktatas teriiletein is. (18)

Lathatjuk, hogy a két megfogalmazas k6zott nincs 1ényegi eltérés. A tudas, készség és
attitlid elemekbdl felépiilé kompetenciafogalom koszon vissza az OKKR kidolgozasa
soran a munkabizottsag javaslatira megsziiletett elsé leirassablonban is. Erdekes vonas,
hogy ennek a tervezetnek az elsd valtozata kiilon kiemeli a szintleirasban a kulcskompe-
tenciakat (Falus, 2007) (5. tabldzat). A tervezet kés6bbi valtozataban, amely a miniszte-
ri rendelet alapjat is képezte, ez a kiemelés mar nem szerepel.
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5. tablazat. Az OKKR lehetséges szintleirdasi sémdja (elsd valtozat),; a késdbbi valtozatban a kulcskompeten-
ciak mar nem jelennek meg kiilon

Be;(l?nrtoel](:sz Deskriptorok
Ismeret Ll Képesség /?;:22;21;, Nezetek,
kompetenciak JENg attitlidok
vallalas
...szint
...szint
...szint

A szakmai bizottsadg mar az elsé valtozat kidolgozasakor megfogalmazta, hogy az
OKKR szintleirasainak késobbi véglegesitésénél a leirasokat a kovetkezd jellemzok
mentén lenne célszeri megadni:

— tudas (ismeret),

— képesség (alkalmazas, ,,tudni, hogyan™),

— autonomia ¢és feleldsségvallalas.

Ez a leiras egyben kompatibilis a jelenlegi EKKR-sémaval is. Felmeriilt ugyanakkor
— éppen a kozoktatas oldalarol — a kulcskompetenciak kiemelésének lehetdsége is, hiszen
ez meghatarozo fontossagu elemként kertiilt be a szabalyozé dokumentumba a 2006-o0s
atdolgozaskor. A munkabizottsag ezzel szemben késobb arra az allaspontra helyezkedett,
hogy mivel a kulcskompetencidk mind az egyes ismeretekre, készségekre, mind az auto-
nomiara, valamint nézetekre €s attitidokre is vonatkoznak, ezért azok nem alkotnanak
kiilén oszlopot, hanem a harom jellemzoében jelennének meg. Az is felvetédott — ugyan-
csak a kozoktatas szempontjabol —, hogy sziikséges-e a nézetek és attitidok kiilon osz-
lopban torténd kiemelése.

A kozoktatias kompetencialeirasanak jellemzoi

A kulcskompetenciak leirdsa

a) A NAT-ban felsorolt és kifejtett kulcskompetenciak:
— Anyanyelvi kommunikacié

— Idegen nyelvi kommunikacid

— Matematikai kompetencia

— Természettudomanyos kompetencia

— Digitalis kompetencia

— A hatékony, 6nallo6 tanulas

— Szocialis és allampolgari kompetencia

— Kezdeményezbképesség és vallalkozoi kompetencia
— Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezOképesség

b) Az egyes kulcskompetenciak leirasanak szerkezete az anyanyelvi kommunikacio
kulcskompetencia példajan:

,1. A kulcskompetencia definialasa
Anyanyelvi kommunikacio
Az anyanyelvi kommunikacié magaban foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések,

tények és vélemények kifejezését €s értelmezését szoban és irasban egyarant (hallott és
olvasott szoveg értése, szovegalkotas), valamint a helyes és kreativ nyelvhasznalatot a
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tarsadalmi és kulturalis tevékenységek soran, az oktatasban és képzésben, a munkaban,
a csaladi életben és a szabadidds tevékenységekben.

2. A fejlesztéssel kialakuld tudas, képesség, attittid

Sziikséges ismeretek, képességek, attitiidok

Az anyanyelvi kommunikacio az anyanyelv elsajatitasanak eredménye, amely termé-
szeténél fogva kapcsolodik az egyén kognitiv képességének fejlodéséhez. Az anyanyelvi
kommunikécio6 feltétele a megfeleld szokincs, valamint a nyelvtan és az egyes nyelvi
funkcidk ismerete. Ez a tudasanyag feldleli a szobeli kapcsolattartas 6 tipusainak, az
irodalmi és nem irodalmi szévegek egész soranak, a kiilonféle nyelvi stilusok f6 sajatos-
sagainak, valamint a nyelv és a kommunikaci6 valtozasainak ismeretét kiilonféle helyze-
tekben.

Az egyén rendelkezik azzal a képességgel, hogy kiilonféle kommunikacios helyzetek-
ben, szdban és irdsban kommunikalni tud, kommunikacidjat figyelemmel kiséri és a
helyzetnek megfelelden alakitja. Képes megkiilonboztetni és felhasznalni kiilonféle tipu-
su szovegeket, megkeresni, 6sszegytjteni és feldolgozni informaciokat, képes kiilonbz6
segédeszkozoket hasznalni, sajat szobeli és irasbeli érveit a helyzetnek megfelel6 modon
meggy6zoen megfogalmazni és kifejezni.

A pozitiv attitiid magaban foglalja a kritikus és épitd jellegii parbeszédre valod torek-
vést, az esztétikai mindség tiszteletét és masok megismerésének az igényét. Ehhez ismer-
niink kell a nyelv masokra gyakorolt hatdsat, a tarsadalmilag felelds nyelvhasznalat
jelent6ségét.” (19)

Az OKKR tervezett deskriptorszerkezetét és a NAT kompetencialeirasat sszehason-
litva megallapithatd, hogy a két dokumentum alapvetden 6sszhangban van egymassal. A
kimeneti képességek leirasanak tartalmi-értelmezési kiilonbsége elsdsorban az autono-
mia, felelosségvallalas teriiletén figyelhetd meg. Ezek a szempontok ugyanis elsésorban
a szakmai képzésekben valnak hangsulyossa, a kdzoktatasban ugyanakkor csak érintdle-
gesen, illetve implicit formaban jelennek meg. A kozoktatds kompetencialeirasaban
ugyan megjelenik, mégis kevésbé hangsulyos elemek a nézet és az attitiid.

A fejlesztési feladatokhoz kapcsolodo kompetencialeirds

A kompetenciaértelmezés hasonlosaga fontos kritérium az egységes szemléletre épiild
OKKR kidolgozasa szempontjabol. Problémat jelent ugyanakkor az egyes kilépési pon-
tokhoz kapcsolodo képességszint meghatarozasa. Ehhez nyujthatnak segitséget az okta-
tasi szakaszhatarokhoz igazodo tagolodasban megjelend fejlesztési feladatok. Erre példa-
ként a magyar nyelv és irodalom, az idegen nyelv és a matematika miiveltségteriiletek
egyes fejlesztési feladatainak leirdsat mutatjuk be.

a) Magyar nyelv és irodalom

A fejlesztési feladatok szerkezete

1. Beszédkészség, szobeli szovegek megértése, értelmezése és alkotasa
2. Olvasas, irott szoveg megeértése

3. Iras, szovegalkotas

4. A tanulasi képesség fejlesztése

5. Anyanyelvi kultura, ismeretek az anyanyelvrol

6. Irodalmi kultdra, irodalmi miivek értelmezése

7. Az itéloképesség, az erkdlcsi, esztétikai és torténeti érzék fejlesztése
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Fejlesztési feladatok

1. Beszédkeszség, szobeli szovegek megértése, értelmezése és alkotdsa

Az onkifejezéshez €s a tarsas-tarsadalmi parbeszédhez sziikséges szobeli nyelvi képes-
ségek fejlesztése. A beszédpartnerekhez alkalmazkodo, a beszédhelyzetnek megfeleld,
artikulalt nyelvi magatartas kialakitdsa. Hangzo szovegek verbalis és nem verbalis kod-
jainak megértése és értelmezése, a hangzo szoveg kiilonféle kommunikacios helyzetek-
ben, beszédszandékokkal és célokkal. Torekvés a megértés aktusanak beteljesiilésére, a
megértetésre; a megértési folyamat hibdinak, fennakadasainak reflexidja, korrigalasa.
Magabiztos fellépés, a szobeli kommunikacidé nem verbdlis eszkozeinek és a segédesz-
kozok magabiztos hasznalata. Torekvés a valtozatossagra, az esztétikai minéség érzéke-

1ése és tisztelete.

1-4. évfolyam

5-6. évfolyam

7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

Gondolatok, informaciok,
érzelmek és vélemények
egyszerl, érthetd és haté-
kony kozlése.

Egyszeri, érthetd ¢és haté-
kony kozlés valtozatos
kommunikacios helyzetek-
ben.

Alkalmazkodas a kommu-
nikécios folyamat tényezoi-
hez kiilonféle konkrét
beszédhelyzetekben.

A kommunikacids folyamat
Osszetevdinek felismerése.
Armnyalt, rugalmas alkalmaz-
kodas a kommunikécios
folyamat tényez6ihez kiilonfe-
le konkrét beszédhelyzetek-
ben.

A kiilonféle mondatok felis-
merése, helyes hasznalata a
kozlési célnak és szandék-
nak megfelel6en.

Torekvés az érzékletességre.

Torekvés a pontossagra, az
érzékletességre és a Iényeg
kiemelésére.

A kiilonféle mondatok val-
tozatos hasznalata a kozlési
célnak és szandéknak meg-
feleléen.

A kiilonféle mondatok val-

tozatos ¢és tudatos hasznala-
ta a kozlési célnak és szan-

déknak megfeleléen.

Pontossag, érzékletesség és a
lényeg kiemelése a beszédben.
Szandékos torekvés a véltoza-
tossagra, a beszédpartnerek
figyelmének megragadasara
és lekotésére.

Valtozatossag. Alkalmazkodas
a beszédpartnerek figyelmé-
nek, érdeklddésének valtoza-
saihoz.

Torekvés a kifejezd és
masok szamara érthetd
beszédre.

Torekvés a megfeleld hang-
képzésre, beszédlégzésre és
hangoztatésra.

Torekvés a jol formalt
beszédre és a megfeleld
artikulaciora. Figyelem a
beszédtempo, a hangmagas-
sag, a hangerd ¢és a hanglej-
tés alkalmazasara.

Torekvés a nyelvileg igé-
nyes és helyes beszédre. A
szoveg tartalmat és a beszé-
16 szandékat tiikrozo kiej-
tésmod eszkozeinek alkal-
mazasa (helyes hangképzés,
a mondat- és szovegfoneti-
kai eszk6zok megfeleld
alkalmazésa). Az egyéni
beszédsajatossagok megfi-
gyelése.

Kifejezé és masok szamara
érthetd, nyelvileg igényes és
helyes beszéd. Megfelel6 gaz-
dalkodas a hangerével. Az
egyéni beszédsajatossagok
ismerete, torekvés az egyéni
adottsagok kihasznalasara és a
beszéd lehetéségeinek tagita-
sara. A sziinet, a hangsulyval-
tas, a beszédtempo-valtas, a
hangmagassag-valtas ¢és a
hasznalataban rejlé kommuni-
kacios lehetségek megfigye-
Iése és alkalmazasa.

A szdveg tartalmat és a beszé-
16 szandékat tiikr6z kiejtés-
mod eszkozeinek biztonsagos
alkalmazasa. A kiejtés egyéni
sajatossagainak ismerete,
torekvés ezek tudatos haszna-
latara és fejlesztésére.
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A nem verbalis kommunika-
ci6 néhany elemének megfi-
gyelése (pl. a testbeszéd).
Torekvés a helyes szohasz-
nalatra, a kiejtésre, testbe-
szédre.

A testbeszéd, az arcjaték, a
szemkontaktus miikodésé-
nek megfigyelése. A szo-
hasznalat, a kiejtés, a test-
beszéd dsszehangolasa
kiilonféle beszédhelyzetek-
ben.

A testbeszéd, az arcjaték
néhany jelének ismerete,
torekvés ezek tudatos alkal-
mazasara. A gesztusokkal
valé kommunikacio leheto-
ségeinek és korlatainak
megtapasztalasa.

A testbeszéd, a térkozszaba-
lyozas és az arcjaték néhany
jelének ismerete, tudatos
alkalmazasa. Torekvés a
szemkontaktus tartasara a
beszédpartnerrel. A szohasz-
nalat, a szoveg hangzasa és a
gesztusok Osszehangolt alkal-
mazasa kiilonféle kommuni-
kacios helyzetekben. A széveg
tartalmat megerdsit6 és meg-
kérdgjelezd gesztusok ismere-
te, torekvés ezek tudatos hasz-
nalatara. Megértésiik (dekodo-
lasuk) hétkoznapi kommuni-
kacios helyzetekben, a tomeg-
kommunikacioban, verbalis,
hangzo és képi szovegekben;
a mitvészetben (pl. film, szin-
haz, fotd, képzémiivészet).

Figyelem a kortars és a
feln6tt beszélgettarsra.
Révid hallott szoveg
lényegének, érzelmi
tartalmanak megértése.

Hallott széveg rovid szobeli
Osszefoglalasa.

A beszédpartnerrel valé
egylittmiikodés. Ervelés:
érvek felkutatasa, vélemény,
allasfoglalas kialakitasa.
Torekvés empatikus
viszony kialakitasara a

Ervelés: érvek felkutatésa,
rendszerezése, vélemény,
allasfoglalas kialakitasa,
tovabbfejlesztése, logikus
gondolatmenet kialakitasa.
Torekvés a rendszeres

beszédpartnerrel. onreflexiora és onkorrekciora.
Az ¢ért6 figyelem alkalmazasa.
Mindennapi élmények, Torekvés a hallgatosaghoz, | A latottak (atéltek) A latottak (atéltek) és

mozgoképélmények és
olvasmanyok tartalmanak
felidézése, elmondasa.

a beszédhelyzethez vald
alkalmazkodasra, az
arnyalatok érzékeltetésére.
A beszél6 fellépésének,
szobeli viselkedésének

megfigyelése.

¢s a feltételezések

(pl. kovetkeztetések,
hipotézisek) tudatos,
nyelvi megkiilonboztetése.
Kiilonféle beszédmiifajok
kommunikacios
technikainak alkalmazasa
és értékelése (pl. a
szandék, a hataskeltés
eszkozei a kommunikacid
eredményessége
szempontjabol).

a feltételezések (pl.
kovetkeztetések, hipotézisek)
megkiilonboztetése
élménybeszamolokban.
Kiilonféle beszédmiifajok
kommunikacios technikainak
alkalmazasa és értékelése
hétkoznapi kommunikacios
helyzetekben, a
tomegkommunikacidban,
verbalis, hangzo és

képi, valamint digitalis
szovegekben; a miivészetben
(pl. film, szinhaz, foto,
képzémiivészet).

Részvétel a
tanulocsoportban folyo
beszélgetésben és
vitdban. Sajat vélemény
megfogalmazasa.

Sajat vélemény
megfogalmazasa és
megvédése egy-egy érv
emlitésével a témanak

¢és a beszédhelyzetnek
megfeleléen. Masok
véleményének
meghallgatasa, megértése
tobbszereplds helyzetekben.

Masok véleményének
meghallgatasa, megértése
¢és tomor reprodukalasa
tobbszereplds helyzetekben.
A sajat vélemény
ujrafogalmazasa adott
szempont szerint.

Onbecsiilésen és masok
megbecsiilésén alapuld
egylittmiikddés csoportos
beszélgetésben, vitaban. Az
eltérd vélemény figyelmes
és tiirelmes meghallgatésa,
tisztelete, adott esetben
tomor reprodukciodja. Sajat
vélemény megvédése vagy
korrekcidja. A kommunikacios
zavarok, konfliktusok
feloldasanak képessége, a
manipulacids szandék és

a hibas kovetkeztetések,
megalapozatlan itéletek
felismerése.

Ismert szovegek
megjelenitése dramatikus
jatékkal. Memoriterek
(koltemények, prozai
szovegek) ismerete.
Kiilénféle dramatikus
formak kiprobalasa (pl.
babjaték, arnyjaték,
némajaték, versmondas,
helyzetgyakorlat).

Memoriterek szoveghii
ismerete. Kiilonfele
dramatikus formak
kiprobalasa (pl. babjaték,
arnyjaték, némajaték,
helyzetgyakorlat,
improvizacid, versmondas).

Memoriterek szoveghii
tolmacsolasa kifejez6
szovegmondassal,
megjelenitéssel.

Kiilonféle dramatikus
formak kiprobalasa

(pl. helyzetgyakorlat,
improvizacid, versmondas,
didkszinpadi eléadas).

Memoriterek szoveght
tolmacsolasa a
szovegfonetikai eszkdzok
helyes alkalmazasaval, tudatos
szovegmondassal.
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Megallapithato, hogy a fejlesztési feladatok leirasa jol szemlélteti a képességelemek
kialakulasanak és egymasra épiilésének folyamatat, de nehezen valaszthatok szét a terve-
zett OKKR-leirds elemeinek megfeleld osszetevokre. Az OKKR deskriptorrendszerével
Osszevetve tobb probléma is megfogalmazodik. A fejlesztési feladatok leirdsdban alig
talalunk utalast a kompetencia olyan részelemeire, mint a felelésségvallalas, az autono-
mia, a nézetek és az attitlidok. Problémat jelent az is, hogy a tagolddas nem teljes mér-
tékben felel meg az oktatasi szakaszhataroknak. A kimenet szempontjabol fontos, a
szakképzéshez szorosan kapcsoldodo 10. évfolyam végéhez ugyanis nem fogalmazddnak
meg a fejlesztési célok.

b) El6 idegen nyelv

A miiveltségteriiletek koziil eltérd szerkezetii €s személetii leirast talalunk az €16 ide-
gen nyelvnél. A fejlesztési feladatok minden nyelvelsajatitasi szinten a beszédértés, a
beszédkészség, az olvasasértés és az iras egységeire éplilnek. A kerettanterv négy nyelv-
elsajatitasi szintet jelol meg (Al-, Al, B1, B2) (6. tablazat). A szintek 0sszhangban van-
nak az eurdpai hatfoku skdlan meghatarozott szintekkel. A fejlesztési kdvetelmények
teljesitéséhez négy szakaszhatart kapcsol (6., 8. és 12. évfolyamok végére), azaz itt sem
talalkozunk a 10. évfolyam végével mint szakaszhatarral. A kialakitando nyelvi kompe-
tenciak sajatos vonasa, hogy azok az 1. és a 2. idegen nyelv esetében — a képzés sajatos-
saganak megfelelden — kiilon képességszinteket hataroznak meg. Rdadasul a nyelvokta-
tasban még inkabb érvényesiil az a tény, hogy a helyi tantervekben a lehetdségeknek
megfelelden a kdzponti dokumentumban meghatarozottnal magasabb szint is eléirhato
egy vagy tobb alapkészség teriiletén mind az 1., mind a 2. idegen nyelv esetében. Az
alaptanterv ugy fogalmaz, hogy ,,a tankdtelezettség végére minden didknak legalabb az
6nallo nyelvhasznaloi szintre (B1) kell eljutnia. Emelt szintli nyelvoktatas esetén a tan-
kotelezettség végére a tanulonak magasabb szintii, 6nalldé nyelvhasznaldva kell valnia
(B2). Az europai hatfoku skaldn a mesterfoku nyelvhasznéloi szintek (C1, C2) elérése
nem tekinthetd alapfeladatnak a kdzoktatasban”. A nagyobb 6raszamban oktatd, specialis
nyelvi képzéseket inditd intézményekben azonban ennél joval magasabb nyelvelsajatita-
si szint elérésére is lehetdség van.

Az €16 idegen nyelv esetében alkalmazott szintleirasok — vélhetden éppen az unids doku-
mentumokkal valé 6sszhangnak kdszonhetden — azt fogalmazzak meg, amit a tanulonak
»tudnia kell megcsindlnia” az egyes szinteknek megfelelé nyelvtudas birtokaban, azaz
tevékenység-, illetve képességszint-alapti kimeneti kovetelményként értelmezhetdk, és
mint ilyenek, szemléletiikben jobban megfelelnek az OKKR tervezett szintleirasainak.

Az azonban, hogy az egyes intézmények milyen képességszintre juttatjak el a didkja-
ikat, mar a helyi lehet6ségektdl fiigg. Azaz egységesen elvarhato képességszintrol az
egyes oktatasi hatarokon nem beszélhetiink. Maga az alaptanterv is tigy fogalmaz, hogy
a masodik idegen nyelv esetében a 12. évfolyam végére A2, B1 vagy B2 nyelvi szint
egyaradnt redlis kovetelmény lehet.

Az OKKR vonatkozasaban ez azt jelenti, hogy a nyelvi szintleirasok személete, meg-
fogalmazasa mintat adhat, és ezzel segitheti a kimeneti szemléletii szintleirasok elkészi-
tését. Az egyes lehetséges kimeneti szintekhez kapcsolodo ismeret- és képességszintek
meghatarozasahoz azonban — a szabalyozas sajatossaga alapjan — nem, illetve csak érin-
télegesen ad segitséget.

¢) Matematika

Ismét mas szerkezetii és szemléleti fejlesztési kovetelményleirassal talalkozunk a
matematika miveltségteriilet esetében. A NAT bevezetdjében felsorolt célok, értékek,
kompetenciak, illetve az ezek megvalositasat €s kialakitasat jelento fejlesztési feladatok
a matematika miiveltségteriiletben a kovetkezd formaban jelennek meg:
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6. tablazat. Nyelvelsajatitasi szintek (20)

Nyelvelsajatitasi szint

Jellemzd

Az eurdpai minimumszint fele: Al-

Ezen a szinten a didk megérti a legegyszertibb
ismert utasitasokat, kéréseket, és roviden
valaszolni tud azokra.

Az eurdpai minimumszint: Al

Ezen a szinten a diak megérti és hasznalja a
gyakoribb mindennapi kifejezéseket és a nagyon
alapvetd fordulatokat, amelyek célja a mindennapi
sziikségletek konkrét kielégitése. Be tud
mutatkozni, és be tud mutatni masokat, valaszolni
tud személyes jellegii kérdésekre ismerds
emberekre, dolgokra vonatkozoéan (pl. hogy hol
lakik), és fel is tud tenni ilyen jellegii kérdéseket.
Képes egyszerii interakciora, ha a masik személy
lassan, vilagosan beszél, és segitOkész.

Az eurdpai alapszint: A2

Ezen a szinten a didk megért olyan mondatokat
¢és gyakrabban hasznalt kifejezéseket, amelyek az
6t kozvetleniil érintd teriiletekhez kapcsolodnak
(pl. nagyon alapvetd, személyes és csaladdal
kapcsolatos informaciok, vasarlas, helyismeret,
allas). Az egyszerii és begyakorolt nyelvi
helyzetekben tud kommunikalni ugy, hogy
egyszerll és direkt modon informaciot cserél
csaladi vagy mindennapi dolgokrol. Tud egyszeri
nyelvi eszkzoket hasznélva beszélni sajat
hatterérél, sziikebb kornyezetérdl és a kozvetlen
sziikségleteivel kapcsolatos dolgokrol.

Az eurdpai kiiszobszint: B1 (6nall6 nyelvhasznald)

Ezen a szinten a diak megérti a fontosabb
informaciokat a vilagos, standard szévegekben,
amelyek ismert témarol szolnak, és gyakori
helyzetekhez kapcsolodnak a munka, az iskola és
a szabadidd stb. terén. Elboldogul a legtobb olyan
helyzetben, amely a nyelvteriiletre torténd utazas
soran adodik. Egyszerti, osszefliggo szoveget tud
alkotni ismert vagy az érdeklédési korébe tartozo
témaban. Le tudja irni az élményeit, a kiilonb6z6
eseményeket, almokat, a reményeit és az ambicioit,
tovabba roviden meg tudja indokolni a kiilonb6z6
allaspontokat és terveket.

Az eurdpai kozépszint: B2 (6nallé nyelvhasznald)

Ezen a szinten a diak megérti az dsszetett konkrét
vagy elvont témaju szovegek gondolatmenetét,
beleértve a szakteriiletének megfelelé szakmai
beszélgetéseket is. Folyamatos és természetes
interakciot tud kezdeményezni és fenntartani
anyanyelvii beszélvel, amely egyik félnek sem
megterheld. Képes vilagos és részletes szoveget
alkotni széles témakdrben, aktualis témakrol képes
kifejteni a véleményét a lehetséges elényodk és
hatranyok részletezésével.

1. Tajékozodas
1.1 T4jékozodas a térben
1.2 T4jékozddas az idoben

1.3 T4jékozodas a vilag mennyiségi viszonyaiban

2. Megismerés

2.1 Tapasztalatszerzés

2.2 Képzelet

2.3 Emlékezés

2.4 Gondolkodas

2.5 Ismeretek rendszerezése
2.6 Ismerethordozok hasznalata
3. Ismeretek alkalmazasa
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4. Problémakezelés és -megoldas

5. Alkotas és kreativitas: alkotds Ontevékenyen, sajat tervek szerint; alkotasok adott

feltételeknek megfelelen; atstrukturalés

6. Akarati, érzelmi, 6nfejlesztd képességek és egytittéléssel kapcsolatos értékek

6.1 Kommunikacid
6.2 Egylittm{ikodés
6.3 Motivaltsag

6.4 Onismeret, 6nértékelés, reflektalas, dnszabalyozas

7. A matematika épiilésének elvei

Példaként a tajékozodas a térben fejlesztési feladat megvalositasat mutatjuk be.

Fejlesztési feladatok, kompetencidik

1. Tajékozodds
1.1 T4jékozddas a térben

1-4. évfolyam \ 5-6. évfolyam

7-8. évfolyam 9-12. évfolyam

Tajékozodas (pl. az osztalyban, iskolaban, iskola kornyékén)
nagytesti mozgassal, mozgassor megismétlése, mozgasi
memoria fejlesztése.

Mozgasi memoéria
fejlesztése; mozgassor
megismétlése visszafelé.

Tajékozodas a kiils vilag targyai szerint; tudatositott
tajékozodasi pontok szerint; a tajékozodast segitd viszonyok
megismerése (pl. mellett, alatt, folott, kozott, elott, mogott).
Tajékozodas a sikban (pl. tajékozodas a fiizetben, konyvben;
tajékozodas a sikon abrazolt térben; tajékozodas szavakban
megfogalmazott informaciok szerint).

Tajékozodas a tanulo sajat mozgo, forgo testének aktualis
helyzetéhez képest (pl. a bal, jobb szavak megjegyzése

a gyerek testi dominancidja szerint, illetve dominancia
hidnyaban sajat testi jelhez kototten).

Tajékozodas a masik ember nézopontja szerint.

Tajékozodas kiilonféle
koordinatak szerint;
hosszusag, tavolsag,
irany, sz0g. Szamegyenes,
derékszogli koordinata-
rendszer.

A dimenzid megeértése.
Térbeliség abrazolasa két
dimenzidban (pl. kotas
alaprajz hasznalata, nézetek
leolvasasa, értelmezése).

Koordinata-modszer; vektorok sikban és térben.
Térbeliség abrazolasa két dimenzioban: takaras, célszerii
sikmetszetek.

Tajékozodas a valdsagos viszonyokrol térkép és egyéb
vazlatok alapjan (pl. térképolvasas, térképek készitése;
térbeli mérési adatok felhasznalasa szamitasokban).

Térképkészitési elvek megértése; tajékozodast segitd eszkozok (pl. iranytii) hasznalata;
aranyérzék fejlesztése; a valosagos viszonyok becslése térkép alapjan.

Megallapithatd, hogy a matematika esetében egy tijabb leirastipussal talalkozunk. A
szakaszhatarokhoz kapcsol6dd kdvetelményszintek sok esetben dsszemosddnak, a fej-
lesztési feladat megvaldsulasa a szakaszhatarokon ativelé iddintervallumban torténik
meg. Az egyes fejlesztési célok megfogalmazasakor erésen keveredik az ismeret, az
eszkozleiras, a tanari €s a tanuloi tevékenység. Mas fejlesztési feladatok leirasait is ele-
mezve pedig megallapithatd, hogy a matematika alaptantervében szamos fejlesztési fel-
adat, részfeladat esetében nem fogalmazdédnak meg a szakaszhatarokhoz kapcsolddd
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elvarasok, hanem csak a teljes kdzoktatasi szakaszra vonatkozo ismeret és tevékenység
felsorolasa torténik meg.

Kimeneti kovetelmények

Az OKKR kimeneti pontjainak meghatarozasa nemcsak a megfeleld kozoktatasi sza-
kaszhatarok kivalasztasat jelenti, hanem az azokhoz kapcsolodd leird jellemzok
(deskriptorok) megfogalmazasat is. Ehhez pedig elengedhetetlentil sziikséges elemez-
niink a kiilonb6z6 dokumentumokban megjelend kovetelményeket.

Lathattuk, hogy a hazai kozoktatast meghatarozo, 2006-ban atdolgozott Nemzeti alap-
tanterv nem tartalmaz hagyomanyos értelemben vett, explicit formaban megjelen6 kove-
telményeket. A hazai kdzoktatasra tehat egy folyamatleiré kdzponti szabalyozdeszkoz
(NAT) jellemzé. Erre épiil a Nemzeti alaptantervben megfogalmazott értékeknek, elvek-
nek, célkitlizéseknek és kiemelt fejlesztési feladatoknak megfeleld kerettanterv, illetve az
ezt ténylegesen oktatasi-nevelési feladatokka lebontd helyi, iskolai szintli szabalyozas. A
kozoktatas tobbszintli szabalyozorendszerében a kdvetelmények megfogalmazéasa az
alaptanterv helyi tantargyi programokka torténé atalakitasat biztositdé koztes elemben, a
kerettantervben torténik meg. Itt talalkozhatunk az egyes tantargyakhoz, illetve oktatasi
szakaszhatarokhoz kapcsolodo, altalanosan megfogalmazott kvetelmények leirasaval. A
kovetelmények részletes meghatarozasa a helyi pedagogiai és tantargyi programok szint-
jén torténik meg.

A tovabbhaladas feltételei és a tanuloi értékelés

A kozoktatasi torvény meghatarozza a tanulok tovabbhaladasanak legfontosabb alap-
elvét: a tanulo az iskola magasabb évfolyamaba, illetve szakképzési évfolyamaba akkor
1éphet, ha az el6irt tanulmanyi kovetelményeket sikeresen teljesitette.

Arrol azonban, hogy mit tartalmazzanak ezek a kdvetelmények, méar nem a kdzponti
dokumentumok dontenek, hanem az iskola helyi tantervében kell meghatarozni, hogy a
tanuld milyen feltételek mellett 1éphet a magasabb évfolyamba. Ugyancsak az iskola
hatarozza meg a kovetelmények sikeres teljesitésének kritériumait: a konkrét kdvetelmé-
nyeket, illetve ezek alapjan az értékelési szempontokat, az esetleges potvizsgara bocsatas
feltételeit.

A NAT szellemiségének megfelel6en azonban nem sziikségszerti, hogy minden tanul6
azonos iddpontban azonos teljesitményt érjen el. A szabalyozoeszkoz tigy fogalmaz,
hogy a nevel6testiiletnek jogaban all a magasabb évfolyamra 1épés lehetdségét biztosita-
ni a tanuldonak akkor is, ha adott ismeretkdrben kevesebbet teljesit az atlagnal.

A NAT szerint a helyi szintii, intézményi szabalyozas egyik kiemelkedden fontos terii-
lete az iskolai tanuldi értékelés rendszerének (rendjének, kritériumainak, eszkdzeinek,
formdinak) meghatarozasa. Az alaptanterv ezt a feladatot — a konkrét kovetelmények
meghatarozasahoz hasonldéan — a pedagdgiai program hataskorébe utalja. Megfogalmaz-
za, hogy:

— a pedagogiai program meghatarozhatja azokat a tantargyakat, tananyagrészeket,
amelyekbdl a tanul6 teljesitményét nem kell értékelni, illetve mindsiteni,

— eltekinthet a magatartas és szorgalom értékelésétdl és mindsitésétdl,

— a tanuld teljesitményének értékelése és mindsitése azokbol a tantargyakbol, ame-
lyekbdl allami vizsgat kell, illetve lehet tenni, nem mell6zhetd,

— az iskola az allami vizsgak rendszere mellett kidolgozhatja sajat, belsé vizsgaztatasi
rendszerét, bevezethet tanévet, tantargyi oktatasi szakaszt lezard irasbeli beszamoltatast
(példaul , kisérettségi™).
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Az értékelési rendszer pontos meghatarozasa, nyilvanossagra hozatala és betartasa az
iskola alapvetd érdeke. Abban az esetben ugyanis, ha az intézmény megsértette a helyi
tantervben rogzitett értékelési eljarasokat, a tanuld értékelése, évkozi érdemjegyeinek
megallapitdsa, a tanulé mindsitése, félévi és év végi osztalyzatai ellen jogorvoslattal
lehet élni. Az eljaras meginditasara akkor van lehetség, ha a pedagdgus intézkedése
ellentétes a pedagogiai programban foglaltakkal, ha a tanuléi jogviszonyra vonatkozd
rendelkezésekbe litkozik. A félévi vagy az év végi osztalyzat megtamadhato, ha annak
megallapitasat a helyi tantervbe iitk6z6 moédon megiratott dolgozatra kapott érdemjegy
befolyésolta.

Szamos kutatas allapitotta meg ugyanakkor, hogy az egyes intézmények értékelési,
teljesitménymindsitési szemlélete és rendszere, illetve tényleges gyakorlata nagymérték-
ben eltér egymastél. Eppen ezért feltételezhetd, hogy a nagy heterogenitas miatt nem
alakithato ki egységes kdvetelmény- és értékelési kép az iskolak altal deklaralt, illetve a
gyakorlatban alkalmazott eljarasok alapjan.

Ahhoz tehat, hogy az egyes kozoktatasi szakaszok tanuldsi eredményeit leirjuk, nem
tinik megfeleld modszernek az 6sszes kozoktatdsi intézmény helyi tantervének 6sszeha-
sonlitd elemzése. Az egyes oktatasi szakaszok belsd szakaszhatarain elvarhato tudas- €s
képességelemeket a helyi tantervek szamara mintaként kiadott kerettantervek lehetnek
hivatottak megjeleniteni.

A tovabbhaladas feltételeinek elemzése, az OKKR deskriptorainak torténd
megfeleltetés lehetdségei

A fentiekbdl kovetkezik, hogy kevés olyan szabalyozé talalhatdo a kdzoktatasban,
amely megfelelé alapot teremthet az oktatasi szakaszhatarokhoz kapcsolhatd tanulasi
kimenetek meghatarozasahoz. A NAT folyamatszabalyozo jellege és csak az altalanossa-
gok szintjén megfogalmazott fejlesztési feladatai miatt, a helyi pedagodgiai programok
pedig heterogenitasuk kovetkeztében nem alkalmasak ilyen szerep betdltésére. Lehetsé-
ges forrasként tehat egyetlen szabalyozd dokumentum marad, ez pedig a kerettanterv.

Meg kell azonban jegyezniink, hogy a NAT-hoz tobbféle kerettanterv is késziilt. Ezek
szabalyozott akkreditacios eljaras utan valhatnak masok szamara is felhasznalhato nyil-
vanos programma. Az els6 kerettantervet az Oktatasi Minisztérium készitette el, de ren-
delkezik kerettantervvel tobb tankonyvkiadé (Nemzeti, Mozaik, Apaczai) is. Az Oktata-
si Hivatal altal gondozott és nyilvantartott adatbazisban jelenleg 60 akkreditalt kerettan-
terv szerepel. Természetesen lehet6ség van — a meglévok mellett — tovabbi kerettantervek
akkreditaciojara is. Arrol sajnos nincs statisztikai nyilvantartas, hogy az iskolak melyik
kerettanterveket alkalmaztak, illetve milyen mértékben hasznaltak fel azokat sajat iskolai
pedagdgiai programjuk, helyi tanterviik elkészitésében. Azt azonban megallapithatjuk,
hogy a minisztérium felkérésére elkészitett elsd kerettanterv iranyadé dokumentumként
nagy valdszinliséggel hatdst gyakorolt sok késdbbi kerettanterv elkészitésére, igy az
azokban megjelend tovabbhaladasi feltételek megfogalmazasara is.

Példaként az Oktatasi és Kulturalis Minisztérium szakértdi altal készitett kerettanterv
6. évfolyam végére megfogalmazott kovetelményeit (tovabbhaladas feltételei) mutatjuk
be magyar nyelv és irodalom, torténelem ¢€s természetismeret tantargyakbol.

,,A tovabbhaladas feltételei: magyar nyelv és irodalom

A tovabbhaladas feltételei c. részben megfogalmazottak nem a minimumkdvetelményt
tartalmazzak, nem azonosak az elégséges/elégtelen hatarok megvonasaval. E részlet célja
elsésorban a legfobb képzési feladatoknak, a fejlesztés csomopontjainak a megnevezése
az évi anyagban. T4jékoztatasul szolgalhat arra, hogy amig az osztaly ezeket a kovetel-
ményeket nem tudja teljesiteni, addig ne uj anyagot tervezzen a szaktanar, hanem ezeket
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gyakoroltassa akar az egész osztallyal, akar differencialtan az elmaradt tanulokkal, a
szabadon tervezhet6 20%-os keret terhére.

A beszédhelyzethez (cimzett, szandék, tartalom) és a nyelvi illem alapvetd szabalyai-
hoz alkalmazkod6 beszédmod a kommunikacié iskolai (tanorai) helyzeteiben. Az alap-
vetd nyelvi és nem nyelvi kifejezéeszk6zok helyes hasznalata az él6beszédben.

Kiilonbdzo témajh és miifaju szovegek értd olvasasa, értelmes felolvasasa. Jol olvas-
haté iras, az irasos szoveg rendezett elhelyezése. Egyszeriibb olvasmanytartalmak ssze-
fiiggd ismertetése az idorend, az ok-okozati dsszefiiggések bemutatasaval. Rovid targy-
szerl beszamol6 a feldolgozott miivekrdl: szerzo, cim, téma, miifaj.

Az epikai miivekrél néhany fontos adat megnevezése: a helyzet, a helyszin, a szerep-
16k, a f6hos életutjanak allomasai, a cselekmény menete. Lirai miivek alapvetd formai
elemeinek (verselés, képiség) felismerése. Elbeszélés, leiras, jellemzés, beszamolo készi-
tése megbeszElt olvasmanyok vagy személyes €élmény alapjan. A személyes €lmény
néhany mondatos megfogalmazasa az olvasott irodalmi miivek szerepldinek jellemével,
a miiben megjelenitett élethelyzetekkel, érzelmekkel kapcsolatban.

Az irodalmi olvasmanyokhoz, egyéb tanulméanyokhoz kapcsolodd informaciok gytj-
tése a konyvtarban és/vagy az interneten. Az adatok elrendezése és feljegyzése. Alapvetd
jartassag a korosztaly szamara késziilt lexikonok, vizualis, audiovizualis, elektronikus
segédletek (internet, CD-ROM stb.) hasznalataban.”

,»A tovabbhaladas feltételei: torténelem

A diak legyen képes a korszakra jellemz6 képeket, targyakat, épiileteket felismerni.
Tudjon informaciot gyijteni adott tdrténelmi témaban, tanari segitséggel. Tudjon tanult
torténetet onalloan elmesélni a kerettantervben megjeldlt fogalmak felhasznalasaval.
Tudja a tanult torténet Iényegét kiemelni. Tudjon kiilonb6z6 korszakokat térképen beazo-
nositani. Tudjon tavolsagot becsiilni és szamitasokat végezni torténelmi térképen.”

,»A tovabbhaladas feltételei: természetismeret

Tudjon a tanuld a konkrét kornyezeti jelenségekbdl altalanositani, elvonatkoztatni.
Ismerje fel és értse meg a vizsgalt jelenségekben, folyamatokban megmutatkozé oksagi
kapcsolatokat, 6sszefliggéseket, torvényszeriiségeket. Legyen képes alapveté méréseket
elvégezni, és a mért adatokat értékelni. Ismerje fel ezek koziil azokat, amelyek veszélye-
sek lehetnek, tudja elkeriilni azokat! Bemutatas utan legyen képes egyszeru kisérleteket
fegyelmezetten és a balesetvédelmi, érintésvédelmi, tlizvédelmi szabalyok betartasaval
megismételni, a tapasztalt jelenséget elmondani.

Elemi szinten tajékozodjon a térképen és a foldgombon a fokhaldzat segitségével.
Hasznalja a térképet egyszert foldrajzi ismeretek megszerzésére, tudjon adatokat leol-
vasni a domborzati €s vizrajzi térképekrdl. Tudja felsorolni a kontinenseket és dceanokat.
Legyenek egyszerti, szemléletes képzetei a foldrajzi dvezetekrol.

Ismerje fel jellemzd 4llo- vagy mozgoképrol és leiras alapjan hazank nagytajait, lako-
kornyezetének néhany nevezetes telepiilését, az orszag fovarosat.

Tudja felidézhetd képzetei segitségével jellemezni a hazai életkdzdsségeket. Tudjon
egyszeri taplaléklancokat bemutatni. Ismerje a legjellegzetesebb hazai ndvény- és allat-
fajok testfelépitését, életmodijat. Ertse meg a természet védelmének jelentségét.”

A kivalasztott példak alapjan is megallapithatd, hogy a tovabbhaladas feltételeinek
megfogalmazésa (szemlélet, részletezettség, ismeret- €s képességelemek aranya) jelentds
mértékben eltér az egyes tantargyak esetében. Ugyanezt figyelhetjiik meg az adatbazis-
ban talalhato mas kerettantervekkel torténd 0sszevetésben is.

Ugyanakkor ezekben a dokumentumokban valoban talalunk konkrét kovetelmény-
megfogalmazasokat. Ezért a kovetelmények mind tobb kerettantervre kiterjedd koriilte-
kint6 elemzése — még akkor is, ha ezek jo része az ismeretekre vonatkozik, és kevesebb

135




Iskolakultara 2010/5-6

tampontot ad a kiilonb6z6 kompetenciaszintek leirasaban — fontos elem lehet az OKKR
szintleirasainak véglegesitésében.

A kozoktatasban altalanosan elfogadott, torvényileg meghatarozott kimeneti kdvetel-
ménnyel csak egyetlen ponton — az érettségi vizsga esetében — taldlkozunk. Az érettségi
kovetelmények az elvart tudas mellett minden tantargy esetében megfogalmazzak a vizs-
ga sikeres teljesitéséhez sziikséges — elsGsorban szaktargyi szempontbdl meghatarozott
— képességeket, kompetencidkat. Az altalanos iskolai bizonyitvanyhoz és az iskolarend-
szerl szakképzés altalanosan képzd szakaszahoz azonban nem kapcsoldodnak kimeneti
kovetelmények.

Az érettségi vizsga kovetelményeinek elemzése egy masik hattértanulmany témaja.
Ebben az értekezésben csak az Osszegzés szintjén emlitjik meg, illetve utalunk az
OKKR-szintleirasokhoz torténd kapcsolodas lehetdségeire.

Osszegzés: a lehetséges kimeneti pontok

Erdemes néhany mondatban 6sszefoglalni a kozoktatds szabalyozorendszerének jel-
lemzdit. A hazai szabalyozdeszkozokre a kett6sség jellemz0, azaz egyarant épitenek a
flexibilis bemeneti, illetve a kemény kimeneti szabalyozasra (Vass és Vago, 2006). Alap-
dokumentumai bemeneti oldalon a Nemzeti alaptanterv, valamint az iskolak tanterveit
tartalmaz6 helyi pedagdgiai programok, kimeneti oldalon pedig az érettségi vizsga tan-
targyi kovetelményei. A Nemzeti alaptanterv és a pedagdgiai programok ko6zotti kapcso-
latot akkreditalt kerettantervek biztositjak. A kozoktatds tartalmi szabalyozasarol szold
elemzések (Kerber, 2004) azt bizonyitottak, hogy a szabalyozas eszkdzrendszere még
nem mitkodik eléggé dsszehangoltan és kelld hatékonysaggal.

A kimeneti szabalyozas rendszere a kozoktatasban csak egy ponton, a kdzépiskolat
lezar6 kétszintli érettségi vizsga jogszabalyban rogzitett kdvetelményeiben miikddik. A
valdjaban soha be nem vezetett alapmiiveltségi vizsga eredeti funkcidja megsziint, a
szabalyozasbol valo torlésére oktataspolitikai dontés sziiletett.

A kozoktatas esetében a tervezett képesitési keretrendszerbe besorolhato (a tovabbha-
ladas alapjaul elismertethetd) kimeneti pontok, illetve a hozzajuk tartozé tudas- és képes-
ségszintek meghatarozasa az iskolaszerkezet jellemzdibol, a kozoktatast szabalyozo
dokumentumokbdl adéddan — a tarsadalmi-gazdasagi elvarasokat is figyelembe véve —
elméletileg a kdvetkezd pontokon lehetséges:

— 4. évfolyam vége,

— 6. évfolyam vége,

— 8. évfolyam vége,

— 10. évfolyam vége,

— az érettségi vizsga.

Az OKKR tervezése soran felvetddott az igény egy bemeneti pont, illetve az ahhoz
kapcsolddo szintleiras megfogalmazasara is. Ezzel kapcsolatban azonban szamos ellen-
érv is megfogalmazodott.

Erdemes megvizsgalni, hogy milyen érvek szolnak az egyes szakaszhatarok elfogada-
sa mellett és ellen.

1. évfolyam kezdete

Ez a szakaszhatar az iskolaérettség szempontjabol meghatarozé jelentdségii. Ennek kri-
tériumrendszere hazankban kidolgozott. Ugyanakkor a diszfunkciok (olvasas, iras, szamo-
las) diagnosztizalasa halaszthatatlan feladat. Megitélésiink szerint azonban ez a tudas- és
képességszint az OKKR szempontjabol nem lehet relevans. Esetleges 0. szintként torténd
meghatarozasa csak a rendszer kiegészit6 (bevezetd) elemeként értelmezhetd.
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4. évfolyam vége

A 4. évfolyam vége a hagyomanyos nyolc évfolyamos képzésben az tigynevezett alsé
tagozat, azaz az alapoz6 szakasz végét jelentette. Az 1995-6s NAT az alapozo szakaszt a
6. évfolyam végéig terjesztette ki. A késobbi tantervi szabalyozé dokumentumok azon-
ban, bar eltér6 erdsséggel, de ujbol szakaszhatarként jelolték meg a 4. évfolyamot (keret-
tanterv, NAT 2003, NAT 2007), meghagytak ugyanakkor bizonyos miiveltségi tartalmak
és képességelemek 6. évfolyamig torténd egységes alapozasat (példaul természetisme-
ret). Ezt a felfogast er6siti a nem szakrendszeri oktatas bevezetése az 5—6. évfolyamon,
amelynek célja a kulcskompetencidk — mindenekeldtt az olvasas és szovegértés, illetve a
matematikai-logikai képességek — fejlesztése. A 4. évfolyamig terjedd oktatdsi-nevelési
idészak az altalanos iskolai képzés bevezetd és kezdd szakaszat foglalja magaban, de
elszakad az iskolai tanulashoz sziikséges kulcskompetenciak és képességegyiittesek
megalapozasat jelentd, 12 éves korig tartd alapoz6 szakasztol. Megjegyzendd, hogy a 4.
évfolyamnak az iskolavaltasban betoltott szakaszhatar szerepe a 8 évfolyamos képzés
kifuté rendszerti megsziinésével fokozatosan elveszik. Megitélésiink szerint nem jelent-
het kilépési pontot az ehhez a szakaszhatarhoz kothetd kimeneti kdvetelmények megha-
tarozasa, annak ellenére sem, hogy a korabban emlitett dokumentumok mindegyike tar-
talmazza ezt. A 4. évfolyam végéig ugyanis nem torténik meg a késobbi tanulashoz
sziikséges alapvetd képességek, kompetenciak és attitiidok, illetve bizonyos természet-
¢és tarsadalomtudoményos alaptudas kialakulasa. Ezekbdl kovetkezden sem az oktatéas-
nevelés, sem a tarsadalmi-gazdasagi igények nem tamasztjak ald ennek a szakaszhatar-
nak kimeneti pontként torténé meghatarozasat egy képesitési keretrendszerben. Meg-
jegyzendd ugyanakkor, hogy a 4. évfolyam szerepének megitélésében, esetleges kimene-
ti (mérési) pontként torténé megjelenésének kérdésében korantsem egységes a hazai
oktataspolitika.

6. évfolyam vége

A 4. évfolyammal kapcsolatban leirtak alapjan megallapithatd, hogy ez a kimeneti
pont lehet az elsd tényleges és deskriptorokkal minden szempontbol leirhato, alapozo
képzést lezard szakaszhatar. Ezért az ehhez a kimeneti ponthoz kapcsolodéan megfogal-
mazhatd tudas és képességek a kozoktatdsban torténd tovabbhaladas és a szakképzés
szempontjabol is fontosak lehetnek. Olyan képesitések megszerzéséhez jelenthetnek
elismerhetd alapképzettséget, amelyek az elemi tudasra, illetve az egyszerti képesség- és
kompetenciaelemekre épitenek. A 6. évfolyam iskolavaltasi hatar is a 6+6 évfolyamos
képzésben torténd tovabbhaladas szempontjabdl. A 6. évfolyam abbdl a szempontbdl is
kiemelhetd, hogy az orszagos kompetenciamérés egyik kijeldlt pontja. Megitélésiink
szerint az erre a szintre megfogalmazott kimeneti tudas és képességek jelenthetnék az
els6 szintet a keretrendszerben.

8. évfolyam vége

A II. vilaghaboru utani hazai kozoktatasban ez a képzési szint, illetve a hozza kapcso-
16d6 tantervi kdvetelmények teljesitése a hagyomanyos értelemben vett altalanos képzés
lezarasat jelentették. A NAT 2007-ben ez a szakaszhatar a bevezetd, a kezdd, az alapozd
¢s a fejlesztd szakasz egyiittesét, azaz az altalanos miiveltség megalapozésanak befejezé-
sét jelenti. A hazai oktataspolitikai folyamatok ismeretében megallapithatd, hogy a 8.
osztaly elvégzésének korabbi, a tovabbi tanulasi utat és igy bizonyos szempontbol az
egyén késobbi életpalyajat alapvetden meghatarozd szerepe a hazai oktatasi-képzési
szerkezet atalakulasaval jelentdsen csokkent; lezard, hatarkd jellege azonban igy is meg-
maradt. A szakképzés altal megfogalmazddo igények azt mutatjdk, hogy tovabbra is
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fontos szerepe lehet az ebben az oktatasi szakaszban elsajatitand6 ismeret- és képesség-
szintek meghatarozasanak a szakképzésbe torténd bekapcsolodas, atlépés szempontjabol.
A kimeneti pont meghatarozasa és elismertethetdsége alapvetd jelentoségli lehet az élet-
hosszig tart6 tanulas szempontjabdl is, hiszen lehetdvé teszi a képzés folyamataba torté-
nd ismételt bekapcsolodast a felnéttkorban. Ehhez a képzési szinthez is rendelhetd
orszagos kompetenciamérés.

A kozoktatasi mindségértékelési rendszer tovabbfejlesztésérol szolo stratégidban egy
ujabb kimeneti szabalyozoeszkoz kialakitasa is szerepel, ez a 8. évfolyam végén lebo-
nyolitandé 6sszegzd (szummativ) célu mérés, illetve a tanuldi teljesitménymérés alap-
jaul szolgald nyilvanos standardokat tartalmazo mérési kovetelményrendszer (MKR)
kidolgozasa. (Az MKR megalkotasarol jelenleg nem all rendelkezésiinkre (1jabb informa-
cid) (Rado, 2006). Mindez azt jelenti, hogy a képzési keretrendszer masodik szintjét a 8.
évfolyam végére elérendd tudas- és képességszint jelenthetné.

10. évfolyam vége

Az 1995-ben elfogadott NAT az egységes képzést a 10. évfolyam végén lezarta és a
11-12. évfolyamot alapvetden az érettségi vizsgara torténd felkésziilésre szanta. Ehhez
szervesen kapcsolodott az alapvizsga gondolata, amelyet a tanulok a 10. évfolyam végén
tehettek volna le. Ez a vizsga, illetve az ezzel megszerezhetd bizonyitvany kilépést
jelenthetett volna a kdzoktatasbol akar a munka vilagaba, akar a szakképzés iranyaba.
Bar a vizsgakdvetelmények elkésziiltek, maga a vizsga nem keriilt megszervezésre, és
végiil 2006-ban el is torolték. Mind a kerettanterv, mind pedig a NAT modositasa a tan-
tervi szabalyozast a 12. évfolyamig tervezte meg. igy a 10. évfolyam elvesztette kimene-
ti pont jellegét. Ezt erésitette meg a tankotelezettség 18 évre torténd felemelése is.
Ugyanakkor tobb tényezo, példaul néhany természettudomanyos tantargy ekkor lezaruld
oktatasa, illetve a szakképzés kozismereti oktatdsanak rendszere ennek a kimeneti pont-
nak a megtartasat kivanja. Kiilondsen a szakképzés részérdl fogalmazodik meg ilyen
iranyt igény. Ezt erdsitik meg a kozépfoku oktatast az érettségi eldtt elhagyok ismételt
tanuldsi torekvései is, mivel igy elismertethetévé valik a késébbi (felnéttkori) tanulas
szempontjabol a kozoktatasban eltoltott ido, illetve az igy megszerzett ismeretek €s
képességek.

A felné6ttképzés, a szakképzés igényeit szem el6tt tartva mindenképpen sziikségesnek
tinik a 10. évfolyam mint kilépési pont — javaslatunk szerint a harmadik — kimeneti
kovetelményeinek meghatarozasa. Ezt er6siti meg a szakképzésben megindult, az érett-
ségi megszerzésétdl fliggetlen, a szakképzésbe torténd bekapcsolodast lehetdvé tevd
tudas- és kompetencialeirasok kidolgozasa az egyes agazatokban. A 10. évfolyamosok az
orszagos kompetenciamérésben is vizsgalt korcsoportot jelentenek. Nem hagyhat6
ugyanakkor figyelmen kiviil, hogy a 10. évfolyam vége taldn az egyik legproblémasabb
szakaszhatar. A NAT 2007-ben sem jelenik meg 6nallé szakaszhatarként, ugyanakkor az
ezt kdvetd 11-12. évfolyam a differencialt fejlesztés és a palyaorientacio egyik legfonto-
sabb id6szaka.

Erettségi vizsga (érettségi bizonyitviny)

A kimeneti szabalyozas rendszere a kdzoktatasban jelenleg csak egy ponton, a kozép-
iskolat lezard kétszintl érettségi vizsga jogszabalyban rogzitett kovetelményeiben miiko-
dik. Az altalanos iskolai bizonyitvanyhoz és az iskolarendszerti szakképzés altalanosan
képzd szakaszahoz ugyanis nem kapcsolodnak kimeneti kovetelmények. Az érettségi
kovetelmények az elvart tudas mellett minden tantargy esetében megfogalmazzak a vizs-
ga sikeres teljesitéséhez sziikséges — elsésorban szaktargyi szempontbol meghatarozott
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— képességeket, kompetenciakat. A kovetelményrendszer ismeretében elméletileg nem
jelent nehézséget az érettségi elhelyezése, beszintezése a tervezett keretrendszerben.
Ugyanakkor tobb probléma is felvetdik. Ilyen a kétszintiiség kérdése, hiszen a kdzép- és
az emelt szint kdzott ismeret- €s képességbeli kiilonbségek is megfogalmazoédnak a kdve-
telményekben. A két vizsgaszint kidolgozasa is eredetileg eltérd céllal és funkcidval
tortént. Az érettségi kovetelményeknek az OKKR szempontjabdl torténd vizsgalata
ugyancsak felvetette a két vizsgaszint kapcsolatanak, egymasra épiilésének problémajat
(Falus és Kalman, 2007). Raadasul a szintek nem az egész vizsgara, hanem csak egy,
esetleg két tantargyra vonatkoznak, igy ezek figyelembevétele a bizonyitvany elismeré-
sénél (beszintezésénél) ugyancsak nehézségbe iitkdzhet. Az is megfontolando, hogy a két
vizsgaszint kiilonbsége megfelel-¢ a keretrendszer egyes szintjei kozotti kiilonbségnek.
A kozoktatas javaslata szerint az érettségi az OKKR negyedik szintjére lenne besorolha-
to. Ezzel kapcsolatban Falus Ivan az alabbiakat fogalmazta meg. (21)

Altalanossagban megjegyezhetd:

A megfogalmazott vizsgakovetelmények beilleszthet6k a munkacsoport altal felvazolt
OKKR deskriptorrendszerbe.

Az illeszkedés mértéke, illetve a jelenlegi kdvetelmények explicit volta igen eltérd
képet mutat. Az érettségi vizsgatargyak koziil az idegen nyelv felel meg legjobban a
felvazolt rendszernek.

Jelent6s kiilonbségek vannak a vizsgakdvetelmények kozott abban a tekintetben, hogy
a tudas, illetve a képességek kertiltek-e részletesebb kifejtésre.

Megfigyelhet6 volt, hogy mig magyarbdl inkabb a tudas, addig az idegen nyelv eseté-
ben inkabb a képességek tekintetében mutat eltérést a kozép-, illetve a felséfok.

A 12. évfolyam végéhez kapcsolodo deskriptorok megfogalmazasa esetében az egyik
kardinalis kérdés a NAT és az érettségi koherenciaja, azaz a flexibilis bemeneti és a
kemény kimeneti szabalyozé viszonya, egymasra épitettsége.

Az OKKR-szintleirdsok esetében problémat vet fel a keretrendszerre vonatkoz6 javas-
latban szerepld egyes részdeskriptorok (oszlopok) (autondmia, feleldsségvallalas, nézet,
attitiid) értelmezése. Bar a kulcskompetenciak leirasakor a pozitiv attitiid megfogalma-
z6dik, mas dokumentumokban alig talalunk utalast ilyen jellegii leiro elemekre a kdzok-
tatasban. Az érettségi vizsga kovetelményeiben — a dokumentum sajatossagabol adodoan
— szintén nincsenek, illetve csak korlatozottan jelenhettek meg attitid jellegli kompeten-
ciaelemek leirsai.
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(19) A NAT 2007-ben megjelent kulcskompetencia-
leiras.
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