Horvath Zsuzsanna

Oktataskutato és Fejlesztd Intézet

Szintleirasok és teljesitményszintek a

kozoktatasban
Az Orszagos Képesitési Keretrendszer lehetséges kozoktatdsi
vonatkozdsai

Az oktatds teleologikus jellege, céltételez6 volta, célra irdnyuldsa a
Llegyen” nyelvi kategoridiban képuviseli a célok tudds-, képesség- és
cselekvésetikai dimenzioit. Az oktatdsi folyamat valoszintisitheto
eredményeit viszont mdr a tapasztalati-empirikus titon szerzett
verbdlis kijelentések (,van’, ,lehet”) strukturdlt sz6vedékével irjuk le.
Az oktatdsi eredmények leirdsdnak strukturdltsdga osszefiigg azzal,
milyen kategoridkkal tartjuk leirhatonak az adott oktatdsi-képzési
szakaszban szerzett tuddst. A leiro kategoridk, leiro jellemzok
(deskriptorok) létrehozdsdnak tovdabbi kérdése, hogy milyen
szempontok teszik lehetové a tuddsszervezodés (névekvd)
komplexitdsdnak leirdsdt. Kérdés tehdt, hogyan tudjuk megragadni a
leirds tdrgydnak fokozatait, egytittal dt is lépve a _folyamat
magyardzaltdt, azt, hogyan éptil az iij, komplexebb tudds az
egyszertibb, kevésbé Gsszetett elozetes tanuldsra, vagy dtlépiink azon
is, hol taldlunk diszkontinuitdsra.

Elméleti megfontolasok

z Orszagos Képesitési Keretrendszert kezelhetjiik verbalis szintleirdsok halézata-
Anak, amely a jellemz6 altalanos kimenetek konstrukcidjaként tekint az oktatésra.

Az, hogy mit tekintiink a kozoktatasi szakaszokat, illetve szinteket egymastol
megkiilonboztetd jellemzéknek, altalaban egyezményes nyelvi konstrukciokkal fejezziik
ki: példaul a tudas/képesség kategoria megnevezése €s ehhez rendelhetd jelzd, tevékeny-
séget kifejezo igealak, a kontextus rovid jelzésével.

A kvalitativ skalak 1ényegében sokféle egyedi teljesitményjelenségbdl altalanositva
tipologikus €s variacios lehetdségeket irnak le, egyfajta szimbolikus ,,1épcs6t” alkotva,
tobbek kozott azért is, hogy tovabbi specifikus teljesitmények is elhelyezhetdvé valjanak
e ,,lépcsd” fokain. Az oktatasi kimenetek szemiotikai megkozelitése nyelvi korpuszként
kezeli e leirasokat, amelyekben tudasfelfogasok, értékek, jovéképek azonosithatok, mas-
részt e leirasokat felfoghatja a szoveg vs. diskurzus Osszefiiggésben is, amennyiben e
kvalitativ skalak célja, hogy diskurzusok targyat képezze az ujra és Ujra aktualizalt értel-
mezések vitatdsa €s/vagy kozelitése érdekében.

A tanulmany attekinti, hogy a magyar kozoktatds rendszerében a kiilonféle tanuloi telje-
sitmények megnevezésére, illetve visszajelzésére milyen céllal és milyen tartalmakkal
alkalmaznak kvalitativ verbalis skalakat. Az oktatasi eredmények, oktatasi kimenetek kva-
litativ, verbalis szintezése — kiilondsen, ha e leirasok nemzetkdzi 6sszehasonlithatosagara
gondolunk — felvet kommunikacios kérdéseket a kdzlés, a k6zl6, a cimzettek viszonyarol,
interpretacios kérdéseket e kozlések tartalmi fokuszairol, értelmezési keretérdl. igy példaul
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felvetddik a hallgatolagos tudas egész problematikaja is, amely szerint a teljesen tudatos és
verbalizalhat6 tudas mellett minden tevékenységi formaban szert tesziink olyan ismeretek-
re is, melyek a tudatossag periféridjan vagy azon til jutnak el hozzank, és mint ilyenek,
nem fogalmazhatéak meg, és igy nem adhatok at kozvetlendil.

A tanulmany tehat a magyar kozoktatas fenti szemponttl horizontalis elemzését tartal-
mazza. A szempont a kozoktatas egyes szakaszain eltér6é funkcidoban 1étez6 szintleirasok
vagy akként is felfoghato rendszerelemek jellemzdinek feltarasat, illetve mitkodésiik
értelmezését foglalja magaban. A tanulmany tartalmi megkozelitésében a tanulési ered-
ményeket allitja a kdzéppontba, a tanuldsi eredményeket outputszemlélettel irja le. E
megkdzelités 0sszhangban van az Orszadgos Képesitési Keretrendszer (OKKR) 1étreho-
zasadban meghatarozo, a tanulasi eredményekre 6sszpontositd személettel. Hogyan értel-
mezi és hogyan jeleniti meg a kdzoktatas a tanulasi eredményeket? A teljesitményszintek
ugyanakkor nem a szintek leképezésére szolgalo idealis sémak (,,ahogy lennie kell”),
hanem a meglévo kimenetek értelmezése. Ha ezt tennénk, egyszertien 6sszegezhetnénk
a tantervi célokat, és azokbodl direkt modon leirhatndnk a kimeneti eredményeket. Mint
azt a kozoktatas tartalmi irdnyitdsanak bemutatdsdban latni fogjuk, ez kevéssé jarhat6 tt.
A kimenet fogalma szoros Osszefliggésben all a mindség, eredményesség fogalmaval,
azzal, mit is tekintiink eredményességnek, €s milyen kritériumokkal irjuk le a kivanatos
¢és a megvalosult eredmények mindségét.

A mindség és eredményesség meghatarozasa minden szakteriileten, igy az oktatdsban
is szakmai vitak targya. (Ezek szorosan hozzékapcsolodnak a hatékonysag kérdéséhez is,
amely els6sorban a pénziigyi raforditdsok és az eredmények ko6zotti kapcsolatra utal,
vagyis arra, vajon egy-egy oktatasi rendszernek adott eredmények eléréséhez mekkora
pénziigyi raforditasra van sziiksége). Vita targya lehet az is, hogy mit kell az oktatas
eredményének tekinteni. E fogalom olyan eltérd dolgokra utalhat, mint példaul a tanulok
tudasszintje, a szocializacid sikeressége, az iskolarendszerbdl kilépok munkaerd-piaci
esélyeinek javulasa, a magasabb iskolazottsag révén az egyének altal elérhetd jovedel-
mek nagysaga vagy az oktatas révén keletkez tarsadalmi tdke értéke. Erdemes hangsu-
lyozni, hogy az elmult években kiilondsen az utobbi irant ndtt meg a szakmai €s a tarsa-
dalmi érdeklédés, mivel ennek a gazdasagi novekedés meghatarozasaban is egyre fonto-
sabb szerepet tulajdonitanak. Tarsadalmi toke alatt az e kérdéssel foglalkozd szakérték
olyan tényezodket értenek, mint példaul az egyiittmiikodési és szovetkezési hajlam, a
bizalom, a viszonossag elvének a tiszteletben tartdsa, a polgari aktivitds vagy a civil
tarsadalom halozatteremtd képessége (OECD, 2001). Nem kevésbé vitatott a mindség
értelmezése. Magyarorszagon a kozoktatasban e fogalom harom parhuzamos értelmezé-
se figyelheté meg, amelyek jol kiegészitik egymast:

— a nemzeti standardoknak valdé megfelelés,

— az egyes intézmények altal meghatarozott helyi standardok kovetése és

— a szolgaltatasokat igénybe vevOk vagy partnerek elégedettsége.

Mindezek az oktatas eredményeinek vagy termékeinek a mindségére utalnak, emellett
azonban alkalmazzak e fogalmat az intézményi miikodés egészére is, ami a vezetés haté-
konysagahoz és a szervezeti kulturahoz kapcsolhato.

Az oktatds mindségérdl és eredményességérol beszélve altalaban megkiilonboztetik a
bemeneti és a kimeneti tényezdket. Az eldbbiek korébe tartoznak példaul a tanitast és
tanuldst meghatdroz6 tantervi programok, az irott vagy multimédias ismerethordozdk, a
tanarképzési és tovabbképzési programok, valamint a tanulas intézményi szintli megszer-
vezése. Ezek mindségét olyan eljarasokkal lehet értékelni, mint az akkreditacio, a beva-
lasi vizsgalatok vagy az intézményértékelés. A kimeneti elemek koz¢é sorolhatd a tanul-
manyi teljesitmény vagy a tovabbtanulas és az elhelyezkedés sikere. Ezeket mérésekkel,
vizsgékkal vagy tovabbtanulasi és elhelyezkedési mutatok elemzésével lehet értékelni.
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Az értékelési funkcid egyre nagyobb jelentdséggel bir a fejlett orszagok kdzoktatasi
rendszereiben. A pedagogidban korabban elfogadott megkozelitéssel szemben, amely a
tanuloi teljesitmények mérésére helyezte a hangstlyt, ma mar a nemzetko6zi gyakorlatban
is az valt elfogadottd, hogy a kozoktatds mindségének és eredményességének értékelését
tobb szintéren, tobb teriilet és tevékenység célbavételével kell folytatni. Fontos megem-
liteni, hogy a minéségnek és az eredményességnek minden oktatasi rendszerben tobbfé-
le, egymassal nemegyszer vetélkedo értelmezése 1étezik (Horvath és Kornyei, 2003).

A kozoktatds mindségének és eredményességének az értékelésében kiemelkedden
fontos szerepet jatszik a tanulmanyi eredmények mérése. Erre els6sorban azokon a tudas-
teriileteken keriil sor, amelyek

1. az alapvet6 kulturalis kompetenciak korébe sorolhatok,

2. tantargykozi jellegiick, azaz mind képzésiik, mind hasznalatuk valamennyi tantargy-
ra vagy tobb tantargycsoportra is kiterjed, valamint

3. a tovabbtanulas és a munkaerd-piaci boldogulas szempontjabol egyarant meghata-
rozénak mindsiilnek.

Ilyenek elsGsorban az olvasas-szovegértés, a matematika, a természettudomany, az infor-
matika, az idegen nyelvek és az 0j informacids és kommunikacios technologiak (IKT).
Abban, hogy ezeket a teriileteket mind a hazai, mind a nemzetkdzi mérési gyakorlat
kiemelten kezeli, szerepet jatszik az is, hogy ezek vizsgalatara alakultak ki nagy tomegli
adat felvételét és elemzését lehetové tevd megbizhaté modszerek. Az OECD PISA-
vizsgalatoknak az adatok felhasznaldi (pl. oktataspolitikusok, a gazdasagi szféra szereploi)
kiilondsen jelentds eldre jelzd érvényességet tulajdonitanak, mint azt a 2006-o0s természet-
tudomanyi vizsgalat esetében deklaraltak is a mérés céljai kozott (1asd késobb).

Az OKKR nézbpontjabol azért lényegesek e vizsgalatok, mert visszajelzési rendsze-
riikben — a részletes statisztikai adatbazisok ¢és elemzések mellett — az eredmények kom-
munikacidjahoz, értelmezéséhez a kvalitativ szintleirasok kozlésmodjat is kidolgoztak. A
tablazatban feltiintetett hazai mérések koziil az orszdgos kompetenciamérés alkalmazza
a teljesitmények kvalitativ szintezését. Mind a nemzetk6zi, mind a hazai szintleirasok
értelmezéséhez szervesen hozzatartozik az adott mérési teriilet interpretacidja, meghata-
rozasa, azaz a szintek leirasahoz hasznalt fogalomkészlet, a leirasokban megjelend tudas-
kép meghatarozott értéktételezésekhez kapcsolodik. Megjegyzem, hogy példaul a vizs-
galt tudas értelmezésében jellemzo eltérések tarhatok fel az IEA és az OECD mérési
filozo6fidjaban (1), ami relevans érvként megjelenik az IEA-, illetve PISA-mérések hazai
eredményeinek interpretacidjaban is.

E kiilonbség Iétrejottének folyamatat Halasz Gabor a kovetkezdképpen foglalta 6ssze:

~Amikor a PISA el6készitése zajlott, akkor folytak a vitak arr6l, hogy mi legyen a karaktere ennek a
vizsgélatnak. Es tGbb orszag ebben a vitiban nagyon hatérozottan megfogalmazta: ha az OECD tervezett
mérése ugyanazt fogja mérni, mint az IEA-mérések, akkor ez nem érdekeli 6ket, nem vesznek majd részt
benne. Arra kérték a szervezetet, hogy olyan mérdeszkozt dolgozzon ki, amely egyértelmiien az életben
¢és a munka vilagaban sziikséges képességeknek és a kompetenciaknak a mérését szolgalja. Azt szeretnék
ugyanis, hogy az oktatasi rendszer ebbdl a perspektivabol kapjon visszajelzést. Ne azt mondjak meg,
hogy azokat a célokat, amelyeket mar szaz éve is kitiiztek maguk elé, hogyan teljesitik, hanem az deriil-
jon ki, hogy abbdl a megkdzelitésbdl, amit ma az élet és a munka vilaga kivan, mennyire hatékonyak. S
ezért, azzal egy id6ben, amikor indult a PISA el6készitése, az OECD-nek volt egy olyan programja,
amely a tantargykozi kompetencidk definialasarol és kivalasztasarol szolt. Eppen azért, hogy leirhassuk
a képességeknek és kompetenciaknak azt a készletét, aminek aztan a mérése fog torténni. Tulajdonkép-
pen akkor a nullarél indultak. Osszejottek az ezzel foglalkozé szakemberek, és abbol indultak ki, hogy
felejtsiik el, hogy mi van az iskolaink tanterveiben. Kezdjiik el elemezni a jovét, az életet, a munka
vilagat. Filozofusok, gazdasagi szakemberek és a legkiilonbozébb teriiletekkel foglalkozoé tudésok voltak
ott, és ezzel a kiindulassal kivantak definialni, hogy milyen képességre van sziikség” (Horvdth, 2009).
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Természetesen tovabbi szakmai diskurzusok targya, milyen érvényességgel hasznalha-
toak a hazai OKKR kidolgozaséban a nemzetkdzi vizsgalatok eredményei. Tény, hogy a
mas orszagokkal valod 6sszehasonlitas fokozatosan befolyasolja a pedagdgiai gondolko-
dast az oktatas tartalmarol, a tantervekrol, a standardok meghatarozésarél, sot a tanulds
céljairdl, eredményeirél. Abban is konszenzus van, hogy a nemzetkdzi vizsgalatok cim-
zettjei mindenekel6tt az oktataspolitikusok, illetve az oktatas elemzésével, fejlesztésével
foglalkozo szakemberek (Horvath, 2009). A kérdés azonban tovabbra is nyitott: tekint-
hetéek a nemzetkdzi mérések standardjai egyuttal a hazai kozoktatas standardjainak
(vagy e standardok egyik 0sszetevOjének) is (1. tablazat).

1. tablazat. A Magyarorszdagon végzett datfogo tanuloi teljesitménymérések, 1999-2002

Nemzetkdzi mérések Hazai mérések

— IEA Allampolgdri nevelés (civic education) —
Allampolgari ismeretek és attitiidok vizsgalata
(1999; 14 éves tanulok; 28 orszag részvételével; az
IEA koordinalasaval)

— PISA — Olvasas, szovegértés, matematika,
természettudomany (2000; 15 éves tanulok; 32

— Angol és német idegen nyelvi tudas — olvasasi,
nyelvi készségek (2000; a Szegedi Egyetem
Képességkutaté Csoportja az OM megbizasabol, 6.,
8. ¢és 10. évfolyamos tanulok)

— Teljes korii diagnosztikus kompetenciavizsgalat

orszag részvételével; az OECD koordinalasaval
haromévente végzendd vizsgalat elsé mérése)

— , Informacios és kommunikacios technologidk
és az oktatas mindsége” — A tanulok informatika

az olvasds-szovegértés és a matematika teriiletén
(2001/2002-es tanév 6szén valamennyi 5. és a

9. évfolyamos, 2002 tavaszan valamennyi 1.
évfolyamos tanuld, OKEV-KAOKSZI az OM

kulturdja és szamitogép-hasznalattal kapcsolatos
szokasai, attitiidjei, ismeretei (2001; 17 éves
tanulok; USA, Mexiko, Japan és Magyarorszag
részvételével; az OECD—OM koordinalasaval

— PIRLS — olvasas-szovegértés (2001; 4. évfolyamos
tanulok; 35 orszag; az IEA koordinalasaval

— TIMSS-R — harmadik matematikai és
természettudomanyos felmérés (1999; 13—14 éves
tanulok; 38 orszag; az IEA koordinalasaval)

— PIRLS — olvasds-szovegértés (2006; 4. évolyamos
tanulok; 41 orszag; az IEA koordinalasaval

— PISA4 — komplex problémamegoldas, matematika,
természettudomany (2003; 15 éves tanulok; 32
orszag részvételével; az OECD koordinalasaval
haromévente végzend6 vizsgalat masodik mérése

— PISA — matematika, természettudomany (2006; 15
éves tanulok; 57 orszag részvételével; az OECD
koordinalasaval haromévente végzendd vizsgalat
harmadik mérése

— TIMSS-R — negyedik matematikai és
természettudomanyos felmérés (1999; 10 és 14 éves
tanulok; 37 orszag és 7 kiemelt oktatasi rendszer;
az IEA koordinalasaval)

megrendelésére)

— Matematika (2000/2001) és magyar nyelv
és irodalom (2001/2002) irdsbeli és érettségi
dolgozatok teljes korii masodjavitasa és a
teljesitmények elemzése (az OM megrendelésére

— Monitor (1999, matematika, olvasas,
szamitastechnika, természettudomdany és kognitiv
képességek; 8. évfolyamosok; OKI)

— Monitor (2001, matematika, olvasas,
szamitastechnika, természettudomdany és kognitiv
képességek; 3., 4. és 8. évfolyam, KAOKSZI)

— Orszagos kompetenciamérés (2003, 2004, 2006,
2007, 2008, 2009) teljes korii, minden tanulot érintd
szovegértés-, matematikavizsgalat, 6., 8. és 10.
évfolyam, OH)

Erdemes megvizsgalni tovabba, melyek azok a jellegzetes uniés trendek, amelyek
ezen a teriileten megfigyelhet6k. A mindség jelentéségének felértékelddése Eurdpai Uni-
oban szorosan Osszefiigg a végzettségek kolcsonds elismerésének a kérdésével. Tulaj-
donképpen akkor indult el e teriilet gyors és hallatlanul erds felértékelddése, amikor az
EU-ban a ’80-as évek végén a diplomak kolcsonds elismerését tekintve attértek egy
korabbi gyakorlatrol egy 0 gyakorlatra, s6t 0j paradigmara. Haldsz Gabor 0sszegzése
szerint megsziintették az évekig tartd szigoru tartalmi egyeztetési tevékenységeket, hogy
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mindenki ugyanazt értse egy adott kvalifikacion, és igy mindeniitt el lehessen azt ismer-
tetni. Ehelyett attértek a bizalom elvére. E valtas viszont felértékelte a mindség iigyét. Ha
ugyanis nem is tudom pontosan, hogy a masik orszagban konkrétan hdny draban és
minek a tanitasa talalhaté egy-egy diploma mogott, akkor azt mindenképpen tudnom
kell, hogy amit csinalnak, kell6 gonddal, korrekt moédon csinaljak-e. A mindségértékelés
kérdését ez a figyelem kdzéppontjaba helyezte (Haldsz, 2004). (2)

Képzési szakaszok, képesitések

Ahhoz, hogy a kozoktatas egyes szakaszain elérhetd kimeneti pontokon tanulmanyoz-
zuk a kvalitativ eredményskalakat, dontést kell hoznunk, mit tekintiink e szempontbo6l
relevans szakaszhatarnak. Az OKKR elékészitését célzo szakmai anyagokban A kézokta-
tas képesitesi rendszerének attekintése ciml hattéranyag (Palotas, 2007) 21 szempont
szerint vizsgalja meg a 2007-ben érvényes jogszabalyok szerinti pedagogiai szakaszok-
ban azonosithatd képesitéseket. A tanulmany megallapitja, hogy a kdzoktatdsban meg-
szerezhetd végzettségek részben egyes képzési szakaszok teljesitéséhez, részben allami
vizsga letételéhez kapcsolodnak.

2. tablazat. A kozoktatas szakaszai

Bevezetd Kezdo Alapozo Fejleszté . Az a!talanos . . Az letalanotv oy
miiveltséget megszi- miiveltséget elmélyito,
szakasz szakasz szakasz szakasz P , . .
lardito szakasz palyavalasztasi szakasz
1-2. évf. 3-4. évf. | 5-6.¢évf. 7-8. évf. 9-10. évf. 11-12., 13. évf.
A Kt. 9. § (8) bekezdése
A kozoktatasban az alapfoku végzettség megszerzése szerint ,,az érettségi
alapesetben évfolyamszam elvégzéséhez, a bizonyitvany kozépisko-
kozépiskolai végzettség megszervezése viszont vizs- lai végzettséget tanusit,
gahoz kapcsolodik. A Kt. 25. § (4) bekezdése szerint és a felsdoktatasi intéz-
a 8. évfolyam sikeres elvégzésérdl kiallitott bizonyit- ménybe valo felvételre,
vany — iskolatipustol fiiggetleniil — alapfoku iskolai illetve szakképzésbe
végzettséget tanusit. (3) vald bekapcsolodasra
A kozoktatasban az alapfoku végzettség megszerzése jogosit. (5) Az érettségi
alapesetben évfolyamszam elvégzéséhez, a vizsga szintjének a vég-
kozépiskolai végzettség megszervezése viszont vizs- zettség tekintetében
gahoz kapcsolodik. A Kt. 25. § (4) bekezdése szerint nincs jelentdsége. A viz-
a 8. évfolyam sikeres elvégzésérdl kiallitott bizonyit- sga szintje a
vany — iskolatipustol fiiggetleniil — alapfoku iskolai felsGoktatasi intézmény-
végzettséget tanusit. (4) be valo felvétel esetén
bir (korlatozott)
jelentéséggel.

Forras: 202/2007. (VII. 31.) Korm. rendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkal-
mazasarol sz6lo 243/2003. (XI1.17. Korm. rendelet modositasarol

Ahogy a 2. tablazat Gsszegzi, a kozoktatasban az alapfoku végzettség megszerzése
alapesetben évfolyamszam elvégzéséhez, a kozépiskolai végzettség megszervezése
viszont vizsgahoz kapcsolodik. A Kt. 25. § (4) bekezdése szerint a 8. évfolyam sikeres
elvégzésérol kiallitott bizonyitvany — iskolatipustdl fiiggetleniil — alapfoku iskolai vég-
zettséget tanusit. (6) Az alapfoku iskolai végzettséget tehat az oktatasi intézmény altal
kiallitott bizonyitvany tantsitja, amelyben 6tfoku osztalyzatskalaval jelzik az egyes tanu-
16k tanulmanyi eredményességét. A tanulasi eredményesség referenciapontja az iskola
pedagdgiai programja, amely tartalmazza a helyi tanterv mellett az intézmény értékelési
eljarasait, értékelési szempontjait is. A kozépfoku nevelés-oktatas szakasza a 9. évfolya-
mon kezdddik, és szakiskolaban a 10., kdzépiskoladban a 12. vagy 13. évfolyamon feje-
z0dik be. A kozépfoku szakasz két részre tagolodik: a 9. évfolyamon kezd6do és a 10.
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vagy 11. évfolyam végéig tarto, altalanos muveltséget megszilardito, és a 11. vagy 12.
évfolyamon kezdddo és a 12. vagy 13. évfolyam végéig tartd, elmélyitd, palyavalasztast
segitd szakasz. A szakképesités megszerzésére felkészitd szakasz a kozépfokl nevelés-
oktatas szakaszat kovetden kezdddik és az OKJ-ben meghatarozott szakképzési évfolya-
mon fejezédik be. (7) Az 6todik és nyolcadik évfolyam kozotti szakaszt kiillonbozo
iskolatipusokban (altalanos iskola, gimnazium, szakkodzépiskola, szakiskola) egyarant
teljesiteni lehet (Palotas, 2007).

A fenti szakaszok ismertetésére azért van sziikség, mert a kdzoktatasban az alapfoku
végzettség megszerzése alapesetben évfolyamszam elvégzéséhez, a kozépiskolai vég-
zettség megszerzése viszont vizsgahoz kapcsolddik.

A szakaszhatari képesitések leirasi lehetdségének szempontjabol 6sszegezve ugyanis
az allapithaté meg, hogy mind a tanulasi folyamat tartalmai, mind a tanulmanyi kovetel-
mények, mind az eredményességét vizsgalo eljarasok az intézmény feleldsségi korébe
tartozo tényezok. Az osztalyzatoknak kozismerten ,helyi értékiik” van. Sem szakmai,
sem laikus korokben nem kérddjelezik meg, hogy a mogottiik levd tudas iskolarol isko-
lara valtozik. Sem orszagos, sem nemzetk6zi Osszehasonlitd vizsgalatokra nem lehet
azokat felhasznalni, és talan éppen ezért a jegyekkel valo osztalyozas ,,mindségérol”
viszonylag kevés, nagyobb adatbazisra timaszkodd elemzés jelent meg.

Az iskolai osztalyzat ,.értékérdl”, dsszehasonlithatosaganak korlatairdl, az osztalyzat
érvényességérdl irott helyzetelemzés, illetve kritikai észrevétel kdzos eleme az iskolai
osztalyozas és értékelés funkciozavara: ,,Az értékelésnek ez a sokfélesége, a félév végi
jegyeknek a tobbféle informacioforrast 6sszegz6 tendencidja akar még hasznos is lehet-
ne, ha nem lenne benne csaknem minden egyes értékelotevékenységben lehetséges hiba-
forrasként a tanar egyéni, szubjektiv értékitélete. Barmennyire hasznosnak tlinik is lat-
szolag a sokféle forrasbol kiinduld 6sszegzd osztalyzat, az kevésbé alkalmas a tanulok
tudasanak mérésére. Kiilonbozo jellegli, a tanulasi folyamatrdl és annak eredményérol
gyljtott informaciok keverednek benne. Az értékelésnek ez a rendszere, a tanulas irdnyi-
tasdban szerepet jatszé motivalo, segitd-formald értékelés és a mindsitd értékelés dssze-
mosodasa, az objektiv teljesitménymérés kulturdjanak kialakulatlansaga az értékelés
funkciézavaraihoz vezet.” (Csapo, 2004.)

Az alapfoku végzettséget bizonyitd dokumentumot — jollehet érvényességét szamos
kritika éri — a tanul6 tanulasi palyafutasaban mégis meghatarozo szereplinek kell tekin-
teniink, legalabbis két szempontbdl. Mérvadoak az alapfokt oktatasban elért tanulmanyi
eredmények egyrészt a tovabbi tanuldsi Ut megvalasztasaban, s6t megvaldsithatésaga-
ban, masrészt ,,a milyen tanuld vagyok, voltam” nagy valdsziniiséggel jelentGs szerepet
jatszik a tanuld onképében, 6nmaga értékelésében. A tanuloi énkép és dnismeret forma-
l6dasa ugyanis jorészt az iskolai tapasztalatokon, a tanari értékelésen és a tarsakkal valod
Osszehasonlitason keresztiil valosul meg. Az alakuld, valtozé énkép azonban maga is
befolyasolja azt, hogy hogyan teljesit a fiatal az iskolaban, hogyan viselkedik a tarsaival
¢s a tanaraival szemben, milyen célok elérésére torekszik (Kordssy, 2005). A motivacio-
kutatasok az iskolai osztalyzatok ,,egylittjarasat” vizsgalva empirikusan is megerdsitet-
ték, hogy az olvasasi képesség (nem meglepd modon) ugyanolyan erds Osszefliggést
mutat a matematikaval és a természetismerettel, mint az irodalommal és a nyelvtannal.
Ennek részben az az oka, hogy a tantargyi osztalyzatok bels6 Osszefiiggésrendszere
nagyon erds. Ritkan fordul csak eld, hogy egy tanuld kiillonbozo tantargyakbdl kapott
jegyei jelentdsen eltérnek egymadstol (Jozsa, 2007).

Ahhoz, hogy tovabblépjiink a kdzoktatasi standardok vizsgalataban, azaz feltarjuk,
milyen tanulasi folyamat és elérehaladas tételez6dik az egyes kozoktatasi szakaszokban,
a tartalmi iranyitas dokumentumait, illetve a diagnosztizalo-fejleszto eljarasokat érdemes
figyelembe venniink. Ahhoz, hogy becsiilni tudjuk az alapfoku iskolazas deklaralt kdve-
telményszintjeit, hogy atfogo, altalanos (’generic’) képet kapjunk az alapfokt iskolazas
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tanulasi kdvetelményeirdl, egyrészt a diagnosztizalo-, értékels-, mindsitdeljarasok, mas-
részt az adott képzési szakaszban érvényes tartalmi, tantervi dokumentumok értelmezését
latjuk sziikségesnek.

Héromszintii tartalmi szabalyozas

A Kt. szabalyozasa értelmében a Nemzeti alaptantervben (NAT) megfogalmazott
elvek, célok, feladatok a helyi intézményi sajatossagokhoz, egyéni tanulasi utakhoz
alkalmazkodd, tobb valtozatban is kimunkalt dokumentumokban Oltenek testet. Az eze-
ket kidolgozo, illetve legitimalod intézmény, szervezet felelds azért, hogy a NAT szelle-
misége érvényesiiljon benniik. A NAT normait, illetve a szakképzés esetén a szakmaterii-
letek kdvetelményeit kozvetitd, de annal részletesebb kerettantervek és oktatasi progra-
mok — a NAT-tal egyiitt — iranyt mutatnak a tankonyviroknak és szerkeszt6knek, a tani-
tasi segédletek, eszkdzok készitdinek az allami vizsgakdvetelmények, valamint az
orszagos mérési-értékelési eszkdzok kidolgozdinak és legfoképpen az iskolak pedago-
gustestiileteinek, akik a helyi tanterveket készitik, 6sszeallitjak. Az oktatési és kulturalis
miniszter altal kiadott kerettantervek, oktatasi programok (pedagogiai rendszerek) — ide-
értve a specialis iskola- és tanulasszervezési formakhoz, eljarasokhoz késziilt kerettanter-
veket és oktatasi programokat is — megfelelnek az alabbi kritériumoknak:

— a dokumentumokban kifejez6d6 értékrendszer tiikrdzi a NAT-ban meghatarozott
ko6z06s értékeket;

— a dokumentumok hasznalata soran érvényesiilhetnek a tanul6i, gyermeki jogok és a
tanulasi esélyegyenldség;

— a dokumentumokban azonosithatok a NAT-ban kiemelt kompetenciak, a benniik
foglaltak alkalmasak azok fejlesztésére;

— azonosithato az altaluk kdvetett — koherens és indokolt — szaktudomanyi és tantargy-
pedagdgiai paradigma, illetve miiveltségkép;

— segitik a differencialt tanulast, a sajatos nevelési igényl tanulodi csoportok fejlesz-
tését;

— érvényesithetd utmutatasokkal kell szolgalniuk mind a kiemelt, mind az egyes
miiveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatok teljesitéséhez;

— kellden nyitottak a tovabbfejlesztésre, az adaptiv felhasznalasra.

A helyi tantervek irdnti alapvetd kdvetelmény (egyuttal jovahagyasuk kritériuma is),
hogy megfeleljenek a NAT eldirdsainak. Az iskoldk pedagdgustestiiletei haromféle
modon készithetik el helyi tanterveiket: (1) az iskola atvesz egy kész kerettantervet; (2)
a tantervek, oktatasi programok (pedagdgiai rendszerek) kinalata alapjan maga allitja
Ossze helyi tantervét; (3) sajat helyi tantervet készit. Mindegyik esetben figyelembe kell
venni az allami vizsgak kdvetelményeit is. (Forras: Nemzeti alaptanterv, 2007.)

A helyi tantervek mindségérdl, az azokban felépitett tantargyi rendszerekrdl, a helyi
tantargyteriileti, illetve tantargyi kovetelmények felépitésérodl, fokozatairdl jelenleg nem
allnak rendelkezésre sem adatok, sem értékel6 leirasok.

Normativ ,,fejlesztéskép”, helyi értékelés

A kozoktatas fejlesztésképét egyrészt a Nemzeti alaptantervben Az iskolai nevelés-okta-
tas kozos értekei, tovabba az iskolai nevelés-oktatas alapvetd céljai kozott megjelenitett A
kulcskompetenciak fejlesztése ciml fejezet tartalmazza. A kulcskompetenciak eurdpai
dokumentum alapjan fogalmazodtak meg, (8) szerkezetiikben a kompetenciateriilet rovid,
0sszegz0 leirasat a Sziikséges ismeretek, képességek, attitiidok jelzése koveti, amelyek
mintegy egylittes feltételei a kivanatos pozitiv attitiidok kialakulasanak. A kozoktatas fej-
lesztési felfogasat az ,,ahogy lennie kell” perspektivaju normativ beszédmod jellemzi.
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Az anyanyelvi kommunikacio esetében a pozitiv attitiid magaban foglalja a kritikus és
€épitd jellegli parbeszédre valo torekvést, az esztétikai mindség tiszteletét és masok meg-
ismerésének az igényét. Ehhez ismerniink kell a nyelv masokra gyakorolt hatasat, a tar-
sadalmilag felelds nyelvhasznalat jelent6ségét.

A matematika terén a pozitiv attitlid az igazsag tiszteletén és azon a térekvésen alap-
szik, hogy a dolgok logikus okat és érvényességét keressiik.

Az idegen nyelvi kommunikacio iranti pozitiv attitlid magaban foglalja a kulturalis
sokféleség tiszteletben tartasat és a nyelvek, kultarak kozotti kommunikacio iranti érdek-
16dést és kivancsisagot.

A természettudomanyos kompetencia kritikus és kivancsi attitlidot, az etikai kérdések
iranti érdeklédést, valamint a biztonsag €s a fenntarthatosag tiszteletét egyarant magaban
foglalja — kiilondsen a tudomanyos és technologiai fejlédés sajat magunkra, csaladunkra,
kozosségiinkre és az egész Foldre gyakorolt hatasaval kapcsolatban.

Digitalis kompetencia: az IST hasznalata kritikus és megfontolt attitlidoket igényel az
elérhetd informécio és az interaktiv média felel6sségteljes hasznalata érdekében. A kom-
petencia fejlédését segitheti tovabba a kulturdlis, tdrsadalmi és/vagy szakmai célokat
szolgalo kozosségekben és halozatokban valo részvétel.

A hatékony 6nall6 tanulas pozitiv attitlidje tanuldsi iranti motivaciot feltételez, folya-
matos fenntartdsahoz elengedhetetlen, hogy korabbi tanulasi és élettapasztalatainkat
felhasznaljuk, 0j tanulasi lehet6ségeket kutassunk fel, és a tanultakat az élet minden
teriiletén széles korben alkalmazzuk.

A szocialis és allampolgari kompetencia pozitiv attitlidjei az emberi jogok teljes kort
tiszteletén alapulnak, ideértve az egyenldség és a demokracia tiszteletét, a vallasi és etni-
kai csoportok kulturalis soksziniiségének megértését. Magaban foglalja a telepiiléshez,
az orszaghoz, az EU-hoz ¢és altalaban az Eurépahoz val¢ tartozast, a részvétel iranti nyi-
tottsagot a demokratikus dontéshozatal valamennyi szintjén, valamint a felelésségérzet-
nek és a kdzosségi dsszetartast megalapozo kozos értékek elfogadasanak és tiszteletben
tartasanak a kinyilvanitasat (példaul a demokratikus elvek tiszteletben tartasa). Az alkoto
részvétel az allampolgari tevékenységeket, a tarsadalmi sokféleség és kohézio, valamint
a fenntarthat6 fejlodés tamogatasat és masok értékeinek, maganéletének a tiszteletét is
jelenti.

A kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia pozitiv attitiidjét a fiiggetlen-
ség, a kreativitas és az innovacio jellemzi a személyes és tarsadalmi életben, valamint a
munkdaban egyarant. Feltételezi a célok elérését segitd motivaciot és elhatarozottsagot,
legyenek azok személyes, masokkal kozos és/vagy munkaval kapcsolatos célok vagy
torekvések.

Az esztétikai-miivészeti tudatossag €s kifejezoképesség pozitiv attitiidjeinek alapjat a
miivészi kifejezés sokfélesége iranti nyitottsag és az esztétikai érzék fejlesztésére valod
hajlandodsag képezi. A nyitottsag, az érdeklddés, a fogékonysag fejleszti a kreativitast, és
az arra valo készséget, hogy a milivészi onkifejezés és a kulturdlis életben valo részvétel
révén gazdagitsuk 6nismeretiinket, emberi viszonyainkat, eligazodjunk a vilagban.

A narrativ képességek és az emlékezet deklaralt fejlesztése viszonylag kevéssé hang-
sulyos fejlesztési teriilet, jollehet a kortars kognitiv és dinamikus fejlodéslélektan, vala-
mint az evolucids pszicholdgia szamtalan meggy6z06 érvet sorakoztat fel amellett, hogy
az elbeszélés, a narrativ gondolkodas alapja az emberi faj evolicidsan kialakult képessé-
ge a mentalis allapotok — szandékok, vagyak, célok — tulajdonitasara. A kornyezeti ese-
ményeknek az intencionalitas terminusaiban torténd ,,kiolvasasa” mar csecsemodkorban
lehetdséget teremt a narrativ strukturadk kialakuldsara, a beszéd belépésével pedig az
elbeszélés megjelenésére. A szocialis kompetenciak fejlesztése kapcsan a vizsgalt doku-
mentumokban kevéssé esik sz6 az identitas kérdésérol. A pszicholdégidban az identitas két
aspektusat jelzos szerkezettel kiilonboztetik meg. A szocidlis identitds kategdridja egy
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tarsadalmi csoporttal valé azonossagra vonatkozik. Az egyén egy csoporttal azonosulva
atveszi a csoport értékeit és normait, ezaltal biztonsagot és 6nbecsiilést nyer a csoporttol.
Az énnek az életiit megannyi valtozasa ellenére megdrzott stabilitasat és folytonossagat
a személyes identitas fogalma fejezi ki. Az egyéni és csoportidentitas tehat szoros Ossze-
fuggésben all egymassal (Ldszlo, 2003).

Az emlékezet elsésorban leiro-értékeld fogalomként meriil fel (rovid és hosszi tava
emlékezetként), fejlesztése (mnemotechnika) pedig évezredes multra tekinthet vissza.
Legalabbis a kommunikativ és a kulturalis emlékezet eltérésérdl, illetve egymasrautalt-
sagarol igen fontos lenne szolni, kiilondsen akkor, amikor a kulturalis kanonok vitatasa
folyik egyrészrdl, a jelenismeret normativava emelése masrészrdl. Mig a kommunikacids
emlékezetet jelen idejl, a kozelmultra vonatkozo emlékeket idézi fel, azokat, amelyek-
ben az ember a kortarsaival osztozik (9), addig a kulturlis emlékezet a mult szilard
pontjaira iranyul. A rogzitett formakhoz kotott kulturalis emlékezet szempontjabol csak
az emlékezetes, nem a tényleges torténelem szamit. A biografikus emlékezés viszont
mindig tarsas interakciokra épiil (4ssmann, 2004)

A fejlesztési koncepcio tovabbi rétegét az egyes miiveltségteriiletek alapelvei, céljai,
tovabba fejlesztési feladatai képviselik. E fejlesztési feladatok egyrészt egymas mellé
rendelt célokat, masrészt ezek ala rendelt, két-két évfolyamra bontott tevékenységeélokat
fogalmaznak meg. Az értékek deklaracioibol 6sszeszovodo ,halozatos fejlesztéskép”
Osszességében tehat a jelzett rétegzett, komplex célrendszerbdl bonthat6 ki. E célrend-
szer ugyanakkor joval kevéssé strukturalt, kiilondsen, ha azt mérési-értékelési kovetel-
ményekkel vagy a kimeneti kdvetelményekkel hasonlitjuk Ossze. A fejlesztési célok
Osszetettsége mellett rendkiviil kevés utalas torténik a gondolkodasi-tanulasi, érzelmi,
attitidbeli progressziora.

Eldrebocsathato, hogy ez aldl az ¢l6 idegen nyelv miveltségteriilet jelenti a kivételt,
amely ugyanis az Eurépai referenciakeret modelljét, annak szintleirasait veszi alapul a
képzési tartalmak meghatarozasahoz (lasd az 1. fiiggeléket).

Az intézményesiilt iskola vagy barmely oktatds létformadja, irdnyultsdga nem eleve
adott, hanem emberi-tarsadalmi dontéssel meghatarozando, s e dontés minden ember és
tarsadalom esetében meg is torténik. A tantervek célrendszerébdl, oratervébdl, miivelt-
séganyaganak (miiveltségteriileteinek, tantargyainak) szerkezetébdl (nevelés)torténeti
elemzéssel altalaban meggydzden fel is tarhatd ez a tavlatos céltételezd szandék (Nagy,
1999). Miutan a képzés célokat tételezd tevékenység, a ,,miért és mire képezziink” kér-
désre adhatd valaszok valamilyen tarsadalomkép, jovébeli életmindség elképzelése,
prognosztizaldsa mentén hozodnak meg. A dontéshozok horizontjat tagitandé ma e jovo-
képvizidba belépnek a lehetséges valtozasokat és azok valosziniisitheté kovetkezménye-
it leiro forgatokonyvek. Barmekkora is a varakozasunk, a tantervi mindség nagymértéki
javulasatol (6nmagéaban) nem varhatoé el, hogy a tarsadalmat boldogga, bdlccsé és
miiveltté tevo gyakorlatot eredményezzen. A ,,van”, a ,.lehet” és a ,,legyen” kdzos halma-
zéaban alakulhat a tanterv értéktartomanya. A tantervi beszédmad, ha a ,legyen” szemlé-
let dominalja, a felszolitd moddal mint egyfajta szomagiaval él, melynek cimzettjei
altalaban maguk a tanuldk (ismerje, tudja, legyen képes stb.). A ,,van” dominanciajaval
az iskola a tarsadalmi hatasok értéktartalmainak vagy ezek hianyanak vonzasaban kisebb
nagyobb mértékben értékfiiggd. Erre utal az az elterjedt defenziv magatartas, amely az
iskola értékkozvetitd szerepét erds kritikaval szemléli, meghatarozoé szerepet tulajdonitva
ebben a kortars csoportnak, a csaladi szocializacidnak és egy kozelebbrdl nem definialt
tarsadalmi értékrendnek. Mértéktartobb, valdsagelvibb a ,lehet” képviselete. Ezt kovet-
ve a tanterv leirobb jellegi, értéktartalmait indirektebb modon, konkrét tevékenységekbe
agyazva, mintegy modellezve kozli. Az érték e felfogas szerint a tantervbe foglaltak altal,
a kozvetités, a kozvetitettség modjan 1étezik és hat, nem deklaraltan. Maga a tantervbe
foglalt tudas is — elsajatitasa vagy bizonyitvannyal igazolasa révén — az egyéni életesély
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perspektivajat nyljtja — pragmatikusan ez az iskolazas egyik értéke. De ez a jovore ira-
nyuld perspektiva, amit a tantargyi tartalmak esetében azok tarsadalmi érvényességének,
életbeli sziikségleteket is kielégitd mindségének tartunk, is feltételez egyfajta értékira-
nyultsagot. S6t, a tanterv a maga egészével nemcsak megjeldl vagy kozvetit értékeket,
hanem jo esetben értéksziikségletet is teremthet, ha valamilyen addig lappango igénynek
ad képzési format és tartalmat. (Ilyennek tekinthetjiik ma az 6nérvényesitési, az 6kolo-
giai vagy az élet mindségével Osszefiiggd javak értékének latvanyos emelkedését.)

jak —1asd a nevelés-oktatas kozos értékeit, tovabba a kulcskompetenciak és a miiveltségi
teriiletek értéktartalmait —, kevéssé érzékenyek a megvalosithatosag, még kevésbé érzé-
kenyek a ,,megvalosultsag” dimenzidira. E tekintetben viszont azonnal €s joggal szolal
meg a kritikai felvetés: elhatolnak-e a tantervekben széles koriien deklaralt értékek az
osztalytermi interakciok szintjéig, mikdzben hallgatolagos egyetértés van ma abban,
hogy az iskola ez iranyu hatékonysagat messze felillmulja a csaladi és a kortars csoport
szocializacids ereje, a tomegkommunikacio, kivalt az elektronikus média, az utca vilaga,
¢s mindaz, ami a tarsadalmi értékrendbdl toredékesen, de hatékonyan lesziiremlik a dia-
kokban. Bar a képességfejlesztés, szandéka nem hianyzik, megjelenik a legmagasabb
szintli oktataspolitikai dokumentumokban, igy a fejlesztési kovetelményekben is, azt
latjuk, hogy mar a célok megfogalmazasa is nagyrészt megmarad (Bloom szellemes
kifejezésével) a szomagia szintjén, tobbnyire nem jut el az operacionalizalasig, és igy
nem felel meg az ellendrizhet6ség, szamonkérhetéség kdvetelményeinek (Csapo, 2004a).
Végiil a tandrok, ahogyan azt szamos mas kutatas is felmutatta, magukra maradnak azzal
e feladattal, hogyan lehet az elvi szinten megfogalmazott elvarasokat atforditani a min-
dennapi osztalytermi gyakorlat nyelvére. A tényekre alapozott oktataspolitika f6 hivatko-
zasi alapjat altalaban a kvantitativ mérési eredmények szolgaltatjak. Az oktatas eredmé-
nyességét kutatd, ok-okozati dsszefliggések vizsgalatat is célul kitlizd, nagy adatbazisu
empirikus tudasszintmérések inkabb az ,,ahogy van” kérdésre keresik a valaszt, az okta-
taspolitikusok, mint cimzettek és megrendeldk az oktatds mindségének, hatékonysaga-
nak, eredményességének javitasahoz sziikséges 1épéseik megtételéhez varjak a megfele-
16 tudomanyos bizonyitékokat.

A tanulok értékelése, a magasabb évfolyamra lépés feltételei

A NAT szerint a helyi szintii szabalyozas egyik kiemelkedden fontos teriilete az iskolai
tanuloi értékelés rendjének, normainak, eszk6zeinek, formainak meghatarozasa. Mindezt
a NAT a pedagdgiai program hataskorébe utalja a kovetkezOképpen: a pedagdgiai prog-
ram meghatarozhatja azokat a tantargyakat, tananyagrészeket, amelyekbdl a tanulo telje-
sitményét nem kell értékelni, illetve mindsiteni, eltekinthet a magatartds és szorgalom
értékelésétdl és mindsitésétél. Nem melldzhetd azonban a tanuld teljesitményének, el6-
menetelének értékelése és mindsitése azokbdl a tantargyakbodl, amelyekbdl allami vizsgat
kell, illetve lehet tenni. A NAT megjegyzi, hogy az iskola az allami vizsgak rendszere
mellett kidolgozhatja sajat vizsgaztatasi rendszerét, bevezethet tanévet lezard irasbeli
beszamoltatast, ,kisérettségit” stb. Fontos kiemelni, hogy a tanul6 értékelése, az évkozi
érdemjegyeinek megallapitisa, a tanulé mindsitése, félévi és év végi osztalyzatai ellen
csak a helyi tantervben rogzitett értékelési eljardsok megsértése esetén lehet jogorvoslat-
tal élni. (10)

Az iskolai pedagdgiai programok szisztematikus elemzésér6l nem allnak rendelkezés-
re adatok, igy azt, milyen feltételezések, elvek alapjan torténik:

a) az osztalyozassal torténd mindsités,

b) milyen fejlodéskép bonthatd ki az egyes pedagdgiai programokbdl, adatok hijan
nem rekonstrudlhato, nem Osszegezhetd.
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Ugyanakkor szamos kutatas felmutatja, mennyire eltéré pedagogiai kultara, szubkul-
tura jellemzi az egyes, kiillondsen szocialis statusuk szerint eltérd intézményeket, kovet-
kezésképpen azok értékelési, teljesitményértékelési kulturajat is (Nagy, 2006) (11) Felte-
het6 tehat, hogy az iskolai szinten érvényes deklaralt és/vagy hallgatdlagos normak altal
szentesitett gyakorlat szerint kialakitott magasabb évfolyamra 1épési feltételek erdsen
heterogén képet mutatnak.

A magasabb évfolyamra lépés feltételeirdl a NAT a kovetkezoképpen foglal allast: Az
iskola helyi tantervében kell meghatarozni azt is, hogy a tanuldé milyen feltételek mellett
léphet az iskola magasabb évfolyaméba. A kozoktatasi torvény meghatarozza a legfonto-
sabb alapelvet: a tanuld az iskola magasabb évfolyamaba, illetve szakképzési évfolyamaba
akkor 1éphet, ha az el6irt tanulmanyi kdvetelményeket sikeresen teljesitette. Hogy mi ming-
stl sikeres teljesitésnek, az az iskola helyi tantervében rogzitett értékelési szempontok és
konkrét kovetelmények alapjan hatarozhaté meg, nem tilthatja meg a javitovizsgan valo
részvételt, illetve az évfolyam megismétlését sikertelen javitovizsga esetén.

A szabalyozas megjegyzi tovabba: nem sziikségszerti, hogy minden tanulé azonos id6-
pontban azonos teljesitményt érjen el. A nevel6testiiletnek jogaban all a magasabb évfo-
lyamra 1épés lehet6ségét biztositani a tanulonak akkor is, ha adott ismeretkorben keveseb-
bet teljesit az atlagnal. Lényegében az iskolai pedagdgiai program hatarozza meg, hogy
adott iskolaban milyen feltételek mellett lehet a tanulot évfolyamismétlésre utasitani, illet-
ve lehetséges-e az évfolyamismétlésre utasitas. (12)

Osszegezve elmondhat6, hogy intézményi szakmai-feleldsségi tevékenység a kovetkezo:

— a tanulasi elérehaladas kdvetelményeinek meghatarozasa;

— a tanuldi értékelés rendjének, normainak, eszkdzeinek, formainak meghatarozasa;

— a tanulok magatartasbeli, tanulmanyi, eldmenetelének értékelése, a tanulok mindsi-
tése;

— annak a meghatarozasa, milyen feltételek mellett 1éphet a tanul6 az iskola magasabb
évfolyamaba.

Megjegyezziik, hogy a NAT-hoz tobbféle kerettanterv is késziilt, igy példaul az egyes
tankonyvkiadok is rendelkeznek kerettantervvel, amelyet sajat tankonyveik szamara
referenciapontként jelolhetnek meg a tankdnyv-jovahagyasi folyamatban. Természetesen
lehetéség van — a meglévok mellett — tovabbi kerettantervek akkreditacidjara is. Tudo-
masom szerint arrdl nincs statisztikai nyilvantartds, melyik kerettanterveket alkalmaztak
¢és iskolak, illetve milyen mértékben hasznaltdk azokat iskolai pedagogiai programjuk,
illetve helyi tanterviik elkészitésében.

A magyarorszagi tartalmi szabalyozas atalakulasat a kovetkezd 0sszegz6 megallapita-
sok jellemzik: a tartalmi szabalyozasrendszere vegyes, hiszen egyfeldl egy rendkiviil
flexibilis bemeneti szabalyozo eszkdzre (Nemzeti alaptanterv), masfeldl a kimeneti érté-
kelés egy keményebb (érettségi) és egy kevésbé kemény (kompetenciamérések) eszko-
zére €pit. A Jelentés. .. szerz6i megjegyzik tovabba, hogy a vegyes szabalyozasi rendszer
mindkét eleme egymadsra van utalva, kiilondsen az ismeretszerzés és a képességfejlesztés
kivanatos egyensulya tekintetében (Vdago és Vass, 2006).

Ahhoz, hogy az egyes kozoktatasi szakaszok tanulasi eredményeit leirjuk, a jelenlegi
feltételek mellett nem tiinik jarhat6 Gtnak az 0sszes kdzoktatasi intézmény helyi tanter-
vének elemzése, 0sszehasonlitdsa. Az egyes oktatasi szakaszok belsd hatarain (évfolyam-
ok) ,,elvarhato” tudas/képesség/attitiid dsszetételli szervezddést a helyi tantervek szama-
ra mintaként kozzétett kerettantervek hivatottak megjeleniteni, konkretizalni, ezeken
beliil is A tovabbhaladds feltételei cimii tantervi egységek. gy a tovabbi elemzésekben e
dokumentumokra is épitiink.

Az elemzéshez hasznalt dokumentumokat a 3. tablazat szerinti modell dsszegzi:
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3. tablazat. A kézoktatas mérési-értékelési és ,, kimeneti kévetelményei”

g Az daltalanos
. Az altalanos . ,
Ovoda > . . , miiveltséget
. , , Bevezetd . . . miiveltséget i
iskola-érettsé- Kezd6 szakasz Fejlesztd szakasz g elmélyité
L szakasz megszilardito , f
gi vizsgalat palya-valasz-
szakasz i
tasi szakasz
DIFER AT OKM kerettan- OKM Kkerettan-
Szoveges értckelés tervi javaslat: tervi javaslat:
IEA PIRLS sz0vegériés Atovibbhaladds | A tovéibbhaladas
4. évfolyam s o
feltételei, feltételei,
IEA TIMSS s . s .
. kritériumai kritériumai
matematika, i .
, , Az érettségi
természettudomany -
vizsga
Orszagos kom- Orszagos kompe- | Orszagos kom- kovetelmé-
petenciamérés tenciamérés petenciamérés nyei,
6. évfolyam 6. évfolyam 6. évfolyam kozépszint és
szovegértés, szovegertes, szovegertés, emelt szint
matematika matematika matematika
IEA TIMSS O}?CD ,PI,SA
. szovegertés,
matematika, .
. matematika, ter-
természet- .
tudomany meszet-
tudomany

Alapfoku oktatas: a diagnosztikus vizsgalatok kvalitativ szintjei

Az iskolaérettség

A kotelezo iskolazas megkezdésének életkori intervallumat a mindenkori kdzoktatasi
torvény szabalyozza. A dontés azonban a sziiloké, és az, hogyan dontenek a sziilok,
Osszefligg egyrészt az iskolarol, a gyermekiik iskolaztatasardl kialakitott elképzelésiik-
kel, masrészt a gyermek megfigyelhetd sajatossagaival. Ez utobbit, azaz a sziilé gyer-
mekképét az dvoda és a sziilok kozotti dialogus mellett az is befolyasolja, miként véle-
kedik maga az 6voda az iskolarol, az iskola tagan értelmezett igényeirél. Az iskolaérett-
ség azt jelenti, hogy a gyermek fizikai és pszichés szempontbdl is képes megfelelni az
iskolai kovetelményeknek, s az iskolaslét elémozditja a fejlodését. A hatalyos kdzoktata-
si torvény (Kt.) a tankotelezettség kimondasa mellett az igynevezett rugalmas iskolakez-
dést tamogatja, igy lehet6ség van arra, hogy a gyermek iskolaéretten kezdje meg a
tanulmanyait, s elejét vegyiik a til korai kezdés altal okozott kudarcoknak.(73) Az 6vodai
nevelés szakaszaihoz nem tarsulnak Un. kimeneti szintek, ha a gyermek rendszeresen jar
6vodaba, az 6vono el tudja donteni, hogy a gyermek alkalmas-e az iskolakezdésre. Igy
az 6vodai kimenet a ,,rugalmas mozgasterti személyes-szakmai dontés” terepeként fog-
haté fel. E ,,rugalmas mozgésterti személyes-szakmai dontés” jellemzdje a konzultativ,
referencialis jelleg, amennyiben egyrészt az dvodai szakemberek egymas kozti, masrészt
a sziil6kkel folytatott konzultaciokra épiil, masrészt referencialis, amennyiben a dontés
referenciapontja a sziilskben és az vodai nevelSkben ¢é16 kép az iskolarol. gy maga e
kimenet sem differencialt skala, hanem egy harom lehetdséget tartalmazé dontés. Ameny-
nyiben a pedagogus ¢és a sziild véleménye megegyezik, a gyermek nem keriil a nevelési
tanacsaddba, de szlikség esetén egy évet még maradhat az 6vodaban. Ha eltérés van a
szl és a pedagogus véleménye kozott, akkor javasolt a nevelési tanacsado felkeresése.
A szill6 sajat elhatarozasabol is kérheti a gyermek vizsgalatat. (14) Az iskolaérettségi
vizsgalatok altalanos gyakorlata a kovetkezo:

1. Csoportos vizsgalat: ceruzafogas, abrak masolasa, sorminta rajzolasa, szabadrajz,
szoban elmesélt torténet kovetése, hosszu tavi emlékezet (torténetmesélés hallas utan),
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mozgaskoordinacio (tapsolas, kopogas, miiveletek szines korongokkal, beszéd (beszéd-
hibak kiszlirése), szocialis érettség, munkaérettség.

2. Egyéni vizsgalat: egyszert élethelyzetekben itéletalkotas, dontések hozatala, analo-
giak felismerése, szdkincs (mesélés képrél), rovid tavi emlékezet (képek sorrendbe
rakasa); szamfogalom kialakultsaga, tajékozodas tizes szamkorben, a ,,t6bb-kevesebb”
fogalmanak alkalmazasa.

A gyermek iskolaérettségének mindsitése haromfokozata skalan torténik:

a) tovabbra is az 6vodaban marad;

b) elkezdheti az iskolai tanulmanyait;

c) tovabbi vizsgélatokra van sziiksége.

Az Oktataskutato és Fejleszté Intézetben végzett lakossagi kozvélemény-kutatas ada-
tai szerint a sziilok iskolazottsagaval parhuzamosan enyhe mértékben novekszik a gyer-
mekiiket 7 éves kortol iskolaztatni szandékozo sziilék aranya. Ez a jelenség arra utal,
hogy az iskolazott sziilok az 6vodaban tartdssal is biztositani szeretnék gyermekiik sike-
res iskolakezdését, igy 6k nagyobb ardnyban élnek a rugalmas iskolakezdés lehetségé-
vel. Masrészt arra is kovetkeztethetiink, hogy 6k kritikusabban vélekednek az oktatas
bevezetd szakaszarol, igy a gyermeket felkésziiltebben szeretnék iskolaba kiildeni. (75)

A Diagnosztikus Fejlodésvizsgalo Rendszer

A 2009/2010. tanév rend;jérdl szolo 24/2009. (V. 25.) OKM rendelet 8. § (5) bekezdé-
sében meghatarozottak szerint a tanulok eltérd titemi fejlodésébol, fejlesztési sziikségle-
teibdl fakado egyéni hatranyoknak a csokkentése, tovabba az alapkészségek sikeres
megalapozasa és kibontakoztatasa érdekében az altalanos iskolak igazgatoi a tanév okto-
berében felmérik azon elsd évfolyamos tanuloik korét, akiknél az 6vodai jelzések, illetve
a tanév kezdete Ota szerzett tapasztalatok alapjan az alapkészségek fejlesztését hangsu-
lyosabban kell a kés6bbiekben tdmogatni, és ezért az osztalytanité indokoltnak latja az
azt eldsegité pedagdgiai tevékenység megalapozasahoz a Diagnosztikus Fejlédésvizsga-
16 Rendszer (DIFER) alkalmazasat. A vizsgalatot az érintett tanulokkal az iskolanak
legkésébb a folyd tanév decemberében kell elvégeznie. A vizsgalat elvégzéséhez a Diag-
nosztikus fejlodésvizsgalo rendszer 4-8 évesek szamdra elnevezésli programcsomagot
kell hasznalni.

A Diagnosztikus fejlédésvizsgald rendszer felkinalja az eredményes iskolakezdés eld-
feltételét képezd kritikus elemi készségek (irasmozgas-koordinacid készsége, beszéd-
hallgatas készsége, relaciészokincs, elemi szamolas, tapasztalati kdvetkeztetés, tapaszta-
lati Osszefliggés-megértés, szocialitas) diagnosztikus értékelésére alkalmas tesztrend-
szert. Ismerteti e készségek elsajatitasi folyamatait a 4—8 évesek korében, €s ramutat az
eredményesebb fejlesztés lehetdségeire, tennivaldira. Az ugynevezett Fejlodési mutato
segitségével lehetové teszi e kritikus elemi készségek elsajatitasi folyamatainak részlete-
zett nyomon kovetését 4 éves kortol 8 éves korig. Ezeknek az adatoknak kdszonhetéen
megvalosithatova valik az un. kritériumorientalt készségfejlesztés, vagyis az, hogy a
folyamatos fejlesztés mindaddig tartson, amig a szoban forgd kritikus elemi készség
optimalis miikddéstivé, optimalisan hasznalhatéva nem valik. (16)

A DIFER programcsomag célja, funkcioja, hogy segitse az eredményes iskolakezdést.
Ismeretes, hogy az els6 tanévek eredményei dontéen meghatarozzak a tanulok jovojét.
Az els6 évfolyamokon elsajatitandd alapkészségek eredményessége nagymértékben az
ugynevezett kritikus elemi készségek fejlettségétol fiigg. Az iraskészség elsajatitasanak
elofeltételét, kritikus elemi készségét az igynevezett irasmozgas-koordinacio fejlettsége,
az olvasasi készségét a beszédhanghallas fejlettsége hatarozza meg. A nyelvileg kdzolt
informaciok vételének egyik alapvetd feltétele a relacidoszokincs fejlettsége, a matemati-
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katanitasé az elemi szamolasi készség fejlettsége, a tudasszerzes, a tanulas kritikus felté-
tele pedig tobbek kozott a tapasztalati kovetkeztetés és a tapasztalati osszefiiggés-kezelés
képességének fejlettsége. Az eredményes iskolakezdés dontd feltétele a szocialitds (az
elemi szocialis motivumok és készségek) fejlettsége. A csomag a hét tesztbdl allo teszt-
rendszert és az orszagos helyzetképet, viszonyitasi alapokat, a tennivaldkat leir6 konyvet,
valamint a gyermekek fejlédésének nyomon kovetését szolgald Fejlodési mutato nevi
fiizetet (benne az irdlapot) tartalmazza (4. tablazatot).

4. tablazat. A DIFER programcsomaggal vizsgalt képességek (4-8 éves életkor)

Képesség, készség Képességskdala Hatas
[rasmozgas- kialakulatlan kialakult iras
koordinacio
Beszédhanghallas részlege- onallo, differen- olvasas,

(a beszédhangok sen fejlett cialt észlelés szovegertés,

felismerésének meg- optimalis a 2. évf.

kiilonboztetésének elején 85%

képessége)

Relacioszokincs szovegeértés,
kognitiv
miiveletek

Elemi szamolasi elokészito/ haladé befejezd optimum matematika,

készség (1) a szazas | kezdd (pl. a szamok sor- | matematikai

szamkorbeli szamla- rendje automa- probléma-
las (2) a huszas tizalodik) megoldas
szamkorbeli manip-

ulativ szamolas (tar-

gyakkal végzett

miiveletek), (3) a

tizes szamkorbeli

szamképfelismerés,

(4) a szazas szam-

korbeli szamolvasas

(szamok jelének

felismerése)

Tapasztalati kovet- szokincs,

keztetés olvasas,
beszéd

Tapasztalati kognitiv

Osszefliggéskezelés képességek

Szocialitas (szocia- | antiszocialis lojalis proszocialis teljes szocia-

lis motivum-, minta, lis érési

szokas-, készség-, folyamat
képesség- és ismer-

etrendszere, a sze-

mélyiség szocialis

aktivitasa (szocialis

magatartasa,

viselkedése)

Forras: Dlagnosztikus FEjlédésvizsgalo Rendszer 4-8 évesek készségfejlédésének vizsgalatira

Az alapozo oktatds elsé szakaszaban a fenti képességek, készségek spontan
optimalizacidja, tovabba kritériumorientalt fejlesztése torténik az optimalis szint elérése
érdekében. Az OKKR szempontjabol fontos tény, hogy orszagos standardok még nem
allnak rendelkezésre.
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A szdveges értékelés

Az Orszaggytilés dontésének megfelelden, a kozoktatasi torvény modositdsanak ered-
ményeként, 2004. szeptember elsejétdl kotelezden bevezetésre keriilt félévkor és év
végén az osztalyozast felvaltdo szoveges mindsités felmend rendszerben, az altalanos
iskola 1-3. évfolyaman és a 4. évfolyamon az elsd félévben. A 2007/2008. tanévben mar
a 4. évfolyamon alkalmaztak a szdveges értékelési format. Anélkiil, hogy a szdveges
értékelés pedagogiai szerepét részletesen taglalnank, egy szempontot emeliink ki, neve-
zetesen az ebben az életkorban is meghatarozd aspektusat: az iskolai értékelés és az
énkép alakulasanak kapcsolatat. Ez azért fontos, mert a szoveges értékelés egy — az osz-
talyozashoz képest — mas tipusu visszajelzé kommunikacios folyamatra épit: nevezete-
sen hatasaban szamol a belatas és onfejlesztési motivacid kivanatos gyakorlataval. Kis-
iskolaskortol a gyerekek uigy gondolnak magukra, mint akik bizonyos képességekkel,
tulajdonsagokkal, célokkal és torekvésekkel rendelkeznek. Ezek az ismeretek és a hozza
kapcsolodo erds érzelmek alkotjak az énképet vagy énreprezentaciot. Ez az érzelmekkel
gazdagon atszOtt ismeretrendszer meghatdrozza azt, hogy hogyan cseleksziink, miképpen
gondolkodunk masokrol, hogyan latjuk a masik embert és dnmagunkat a kiilonb6zo
helyzetekben, milyen a kiilvilaggal valo kapcsolatunk. (Az Snmagunkrol sz616 ismeretek
mellett meg kell emliteni az énideal és a szocialis kép fogalmat és funkcioit is.) Az énkép
fontos funkcidkkal rendelkezik, amennyiben jelentést, értelmet ad az egyén tapasztalata-
inak, szervezi a gondolatokat, érzelmeket, a viselkedést, motival a cselekvésre: tervet
készit, 6sztonzoket biztosit, mércét allit az egyén szdmara. Az énkép kettds dinamikaja
az énerdsités (az egyre pozitivabb kép kialakitasa, az Onbecsiilés fokozasa) és az
énkonzisztencia (az énkép fenntartasa, valtozatlanul hagyasa); mindkét valtozasi irany
befolyasolja a tanitas tanulas hatékonysagat (Kdrdssy, 2005). A mondottak a szdveges
értékelés kommunikacioja szempontjabol tekinthetdk relevansnak, ugyanis a verbalis
kvalitativ egyéni értékelés éppen a visszajelzd funkcidja révén érhet el mérvado fejlesztd
hatést, befolydsolva egyuttal a tovabbi iskolazas sikerességét.

A szoveges értékelés gyakorlatardl nem all rendelkezésre elemzd tanulmany, igy az
Oktatasi és Kulturalis Minisztérium altal ajanlott Mondatbank cimi dsszeallitast valasz-
tottuk az OKKR szempontjabol is elemezhetd dokumentumnak. Ha a szdveges értéke-
1éshez ajanlott Mondatbank szerkezetét elemezziik, egyrészt tevékenységeket, miivelete-
ket azonosithatunk, masrészt ezek mindségi szintjeit tanulmanyozhatjuk attol fliggéen,
milyen szintekben strukturalodik a vonatkozo tevékenység lathato, vizsgalhatd, megéalla-
pithatd eredménye. Az egyes tevékenységekhez altalaban ketté-hét, verbalisan leirt,
egymastol elkiilonitett teljesitményszint tartozik. (Két teljesitményszint jelzi példaul a
ritmikai és dallami ismeretek vagy a zenei befogadas szintjét, mig hét, erésen differen-
cialt szint kozli a megismerdtevékenységek, ismeretek alkalmazasa, tajékozottsag komp-
lex kovetelményét (lasd a 2. fiiggeléket). Az egyes teljesitményszinteket elvalasztd
kategoridk nagyobb része azonosithato kiillondsen a motivacid és az autonomia, felelds-
ségvallalas kategoridkban. A tudas és a képesség kategoriainak szétvalasztasa nem prob-
lémamentes, de ezekben is azonosithato elemekre talalhatunk (4. tablazat, a Mondatbank
alapjan a szerz0 Osszeallitasa). Megjegyzem, e négy, az OKKR szamara relevans katego-
ridt a Mondatbankban jelzett tartalmi-tevékenységbeli szintek alapjan jelen elemzés
szamara tartam fel (1asd a 3. fiiggeléket). (5. tablazat)

Az értékelésben alkalmazott egyes deskriptorok tevékenységek (miiveletvégzés, vers-
és prozamondas), képességek (példaul ritmusérzék), tudasosszetevok (példaul nyelvtani
ismeretek), teljesitmények (példaul eszkozhasznalat), attitidok (példaul érdeklddés),
mentalis képzetek, képességek (példaul szamfogalom).

Ha a fenti teriiletek két végpontja — a legalso és a legfelso kategdria — kozotti tavolsagot
vizsgaljuk, azaz a ,tavolsagot” képezd tényezoket keressiik, azonosithatunk olyan kiilon-
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boz6 tényezoket: képességeket, tudasbeli elemeket, attitiidoket, eljarasok ismeretét, melye-
ket egy kvalitativ skalara tudunk vetiteni. Természetesen szamolnunk kell azzal is, hogy az

egyes teriiletekbe sorolt tényezdk kozott eltérd tavolsagok vannak akar a skala két végpont-
jat, akar a kdzbeesd kategoridk kdzotti tavolsag nagysagrendjét becsiiljiik meg.

5. tablazat. A Mondatbank strukturaldsi lehetdségei

Tudas/kozmiiveltségi Képesség Attitiid/Motivacio Autonomia,
elemek felelésségvallalas
Szokincs Beszédértés Viszonyulas az (Helyesiras, 6nellendrzés
irodalomhoz (szotarhasznalat)

Szobeli szovegalkotas | Helyesejtés Erdekl8dés (matemati- | Onszabalyozas a mozgasos

feladathelyzetben ka) feladathelyzetekben

Vers- és prozamondas | Szobeli szovegalkotas Erdekldés A munkavégzés mindsége
spontan beszédhelyzetek- | (kornyezetismeret) (technikai és gyakorlati
ben tevékenységek)

Szovegértés bizonyita- | Hangos olvasas, A kornyezettudatos A kornyezettudatos maga-

sa irasban olvasastechnika magatartas alakulasa tartas alakulasa

frasbeli szovegalkotds | Megismerd- Erdeklédés (ének-zene)

tevékenységek, ismeretek
alkalmazasa, tajéko-

Zottsag
Nyelvtan — ismeretek, | Dallami készség, éneklés | Erdeklédés (rajz és
tajékozottsag vizualis kultara)
Irodalom — ismeretek, | Improvizacid Erdekldés (technikai
tajékozottsag és gyakorlati tevékeny-
ségek)
Szamfogalom Abrazolas
Mennyiségfogalom Kifejezés
Miiveletvégzés, sza- Eszkozhasznalat
molasi készség
Szoveges feladatok Gimnasztika
megoldasa
Geometriai 6sszeflig- Torna
gések felismerése és
alkalmazésa

Ritmikai és dallami
ismeretek

Befogadoi képességek
(ének-zene)

Befogadoi képességek
(rajz és vizualis
kultira)

Tajékozottsag (tech-
nikai és gyakorlati
tevékenységek)

— Kommunikacios képességek (példaul beszédértés, beszéd, olvasas, iras).

— Szimbolikus jelek, egyezményes jelrendszerek hasznalata (példaul betiiiras, algebrai
jelek, mértékegységek jelei, zenei jelek ,,0lvasasa, irasa”).
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— Intellektualis képességek és tulajdonsagok/kognitiv képességek (pl. elemzé-,
szintetizaloképesség, narrativ képesség, sorba rendezés, szétvalasztas, altalanositas, kre-
ativ gondolkodas, induktiv gondolkodas).

— Altalanos mentalis képességek (példaul mozgaskoordinacio, zenei hallas, ritmusér-
7€k, figyelem).

— Tudasok, ismeretek (példaul altalanos tajékozottsag, szokincs mint ,,vilagismeret™).

— Autonomia, 6nallosag, felelosség, egyiittmiikodés (példaul 6nalld hibajavitas, onkorrek-
cio, sportszertli viselkedés, ,,munkamoral”, kdrnyezettudatos magatartas, dnszabalyozas).

— Attitidok, motivacio (érdeklddés, hozzaallas).

A kezd6 szakasz eredményessége nemzetkozi mezényben — az IEA PIRLS- és
TIMSS- vizsgalatai

A szovegertés szintjei — az IEA PIRLS-vizsgdlata

A kozoktatas kezd6 szakaszanak végérdl rendelkezésiinkre all az IEA PIRLS szoveg-
értési- vizsgalata, amely egy ciklus mérési rendszer részeként 2001-ben és 2006-ban
adott képet — 2001-bol 35, 2006-bol pedig 40 orszdg — azonos korosztalyll tanuldinak
szovegertési teljesitményérdl (Balazsi, Balkanyi, Felvégi és Szabo, 2006).

A szovegértési képességek eloszlasat a vizsgalat — az atlag konfidenciaintervallum
mellett — egy percentilisekre osztott skalaval jellemzi. E skalarol leolvashat6, hogy noha
a jo és a gyenge szOvegértési képességekkel rendelkezd tanuldk aranya orszagonként
valtoz6, mindeniitt vannak nagyon jol és nagyon gyengén teljesité tanulok is. A részt
vevl orszagok tobbségében megkozelitdleg 250 pont a kiilonbség az 5-6s és a 95-0s
percentilis kozott, a kiilonbség néhol nagyobb, mashol kisebb. Azaz vannak orszagok,
ahol a tanuldk eredményei heterogénebbek, és vannak orszagok, ahol homogénebb ered-
mények sziilettek. A képességskala leirasa az egyes feladok megoldashoz sziikséges
szovegértési képességek, megoldasi stratégiak dsszegzése alapjan késziilt (6. tablazat).

Az elemzés készitéi megallapitjak, hogy a magyar tanulok 14 szazaléka érte el a kiva-
16 szintet, mig tobb mint felik (53 szazalék) legalabb a magas szinten teljesitett. A
magyar tanulok 86 szazaléka elérte az atlagos és majdnem mindenki (97 szazalék) az
alacsony szintet. A tanuloknak csak 3 szdzaléka nem érte el az alacsony szintet sem, 6k
nagyon sulyos szovegértési hidnyossagokkal jellemezhetdk.

A vizsgalat adatokat gy{ijtott az olvasas iranti attitlidokrél és az olvasoi énképrél is. Az
olvasasi attitlidokhoz képest az olvasoi onkép hatarozottabb Gsszefiiggést mutat a tanulok
szOovegértési képességével. Megjegyezziik, hogy a magas kategériaba tartozo, azaz a
magukat j6 olvasonak tartd tanulok aranya Magyarorszagon 45 szazalék, ez 4 szazalék-
kal elmarad a nemzetkozi atlagtol. Az iskolan kiviili olvasasrol megallapithatd, hogy a
nemzetkozi atlagnal tobbet olvasnak a magyar kisdiakok.

IEA TIMSS — természettudomdny és matematika

A 10 éves korosztaly mas képességteriiletét mérte egy masik IEA-vizsgalat, nevezete-
sen az IEA TIMSS-méréssorozat is képet adott a kezd6 szakaszt végzd kisiskolasok
matematikai és természettudomanyos tudasarol. Annak érdekében, hogy a tanulok képes-
ségeit jol lehessen jellemezni, a TIMSS négy osztopontot jeldlt ki a képességskalan,
amelyek meghatarozzak a négy képességszint hatarait. A TIMSS szakértéi részletes
elemzéseket végeztek annak érdekében, hogy leirjak az egyes szintekhez tartoz6 mate-
matikai és természettudomanyos képességeket annak alapjan, hogy a didkok milyen
tipusu feladatokat oldottak meg helyesen. Megvizsgaltak példaul, milyen matematikai
tartalmak, illetve kognitiv miiveletek tartoznak a feladatokhoz, és ezeket altalanos forma-
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6. tablazat. Az IEA PIRLS-vizsgalatanak szévegértési képességszintjei

Képességszint

A szinthez tartozo képességek alta-
lanos jellemzése

Mire képesek az adott szintet eléré tanulok?

Elményszerzd szovegek
olvasasakor

Informacioszerzé szovegek
olvasasakor

Kivalo képessé-
gszint

A tanuldk képesek egész szovegre
kiterjedd kovetkeztetéseket levon-
ni, és az olvasmany egész¢ébdl szar-
mazo6 adatokkal alatdmasztani a
valaszukat. Tudjak értelmezni a
szoveg szerkesztésbeli elemeinek a
jelent6ségét. Kifejtett valaszokat
adnak, az egész szovegre
kiterjedGen értelmezik, alkal-
mazzéak a viszonylag nehezebb
részleteket is.

— A szoveg kiilonbozo
részleteib6l vonnak dssze gon-
dolatokat, hogy értelmezzék a
fészerepld jellemét, szandékait
és érzelmeit, és szovegalapt
indoklast adjanak.

— Frtelmezik a mogbttes jelen-
téstartalmakat.

— Vizsgaljak és értelmezik a
torténet felépitését.

— A szoveg kiilonboz6
részleteiben is felismerik és
értelmezik az Osszetett
informaciokat, és szovegalapi
indoklast adnak.

— Megértik a szerkesztésbeli
jegyek jelentGségét.

— Képesek tevékenységeket
sorrendbe allitani, és valaszta-
saikat indokolni.

gekkel rendelkeznek, kiilonoskép-
pen az élményszerz6 szovegek ese-
tében. Ezen a szinten a tanulok
képesek sz6 szerinti cselekmé-
nyelemeket azonositani, alapvetd
kovetkeztetéseket levonni, az
informécioszerzé szovegeken pedig
képedsek s a szoveg
szervezGelemeit (cimsorokat,
képeket stb.) hasznalva nemcsak a
szdveg els6, hanem barmely
részébdl informaciokat visszakeres-
ni, és akar a szovegben eltérd hely-
en talalhato informéciokat is
figyelembe venni a kérdés
megvalaszolasahoz.

meit és a torténet relevans
részleteit.

— Képesek egyenes kovetkez-
tetéseket levonni a f6szerepld
tulajdonsagaival, érzelmeivel
és motivacidjaval kapcsolat-
ban.

— Felismerik a szoveg tobb
része kozotti kapcesolatot.

Magas A magas szintet eléré tanulok jo — Felismernek relevans jele- — Felismerik és hasznaljak a
képességszint olvasoknak és szovegértéknek neteket, ¢s megkiilonboztetnek | szoveg szerkesztésbeli saja-
mondhatok. Az irodalmi szovegek | fontos elemeket a szoveg tossagait, hogy megtalaljak és
esetében rejtett informaciokat is kiilonb6z6 helyein. elkiilnitsék a relevans
vissza tudnak keresni, és képesek a | — Magyarazattal szolgalnak informaciokat.
szoveg kiilonbozo részei kozott szandékok, cselekedetek, ese- | — Elvont vagy attételes
kapcsolatot 1étesiteni. Az mények és érzelmek kapcsola- | informacidk alapjan is
informacioszerz6 szovegek eseté- tara vonatkozoan, és a képesek kovetkeztetéseket
ben azok szerkezeti felépitésén is szovegbdl vett részletekkel levonni.
eligazodnak, és kovetkeztetéseket tamasztjak ala valaszaikat. — A szbveg kiilonbozo
tudnak levonni. A PIRLS szdve- — Felismernek bizonyos részleteibdl vonnak dssze
geihez kapcsolodoan azonositjak a | mogottes tartalmakat hordozd | informaciokat, hogy azono-
torténet f6 mondanivaldjat, elemeket (pl. atvitt értelmii sitsak a f6 mondanivalot, és
bizonyos szerkesztésbeli elemeit, kifejezések, elvont iizenetek). | magyarazatokkal szolgaljanak.
¢és elindulnak a szoveg kiilonb6zo — Ertelmezik és osszekotik a
részleteinek segitségével cselekmény elemeit és a
Osszegezhetd, értelmezhetd gon- szereplok cselekedeteit.
dolatokhoz kapcsolodo feladatok
sikeres feldolgozasa felé.
Atlagos képes- A diakok az alacsony képességsz- — Felismerik a kzponti ese- — Felismerik és kimasoljak a
ségszint intnél jobb szovegértési képessé- ményeket, a cselekmény ele- szoveg két kiilonboz6 pontjan

talalhat6 informaciot.

— Hasznaljak az alcimeket,
szovegdobozokat és illusz-
traciokat a szovegben valo
tajékozodashoz.

Alacsony képes-
ségszint

A tanuldk alapszintli szovegértési
képességrol tesznek tanubizony-
sagot. Képesek felismerni, visszak-
eresni és kimasolni az explicit
modon megjelend informaciokat
mind az élményszerz6, mind az
informacidszerzd szovegek eseté-
ben, kiilondsképpen akkor, ha azok
a szoveg elején helyezkednek el.
Képesek egyenes kovetkeztetéseket
levonni a szovegek egyértelmii uta-
lasai alapjan.

— Felismerik az explicit médon
megjelend elemeket.

— Azonositjak a torténet egy
adott részét, és képesek
egyenes kovetkeztetéseket
levonni a szoveg egyértelmii
utalasai alapjan.

— Felismerik és kimasoljak az
explicit modon megfogalma-
zott, kdnnyen visszakereshetd
informaciokat, példaul a
szoveg elejérdl vagy egy vila-
gosan megjeldlt részbol.

— Képesek egyenes kovetkez-
tetéseket levonni a szoveg
egyértelmii utalasa alapjan.
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ban megfogalmazva irtak le az egyes szintekhez tartozo tanulok matematikai ismereteit
¢és tudasat. Hasonlodan jartak el a szakértok a természettudomanyos tudas skaldinak leira-
séban is: elemezték a megoldott itemek tartalmi és kognitiv dsszetevdit, igyekezve egy
altalanosan érvényes leirdst adni az egyes szintekre jellemz0 tudasrol és kognitiv képes-
ségekrdl. (Megjegyezziik, hogy az eljaras teljesen azonos a 8. évfolyamos matematikai
és természettudomanyos képességskalainak kialakitasaban is.)

7. tablazat. Az IEA TIMSS matematikai és természettudomanyos képességszintjei, 4. évfolyam

Képességszintek Matematika Természettudomany

Kivalo szint A tanuldk viszonylag Osszetett szitudciokban Elemi természettudomanyos vizsgalatok kapcsan
képesek ismereteiket és tudasukat alkalmazni, | a tanulok alkalmazni tudjak a tudomanyos eljara-
¢és érveiket megfogalmazni. Aranyossagokkal sokkal osszefligg tudasukat. Megfogalmazzak az
miiveleteket tudnak végezni sokféle szi- ¢él8lények tulajdonsagaival, életmiikodéseivel,
tuacioban. A kozonséges és tizedes tortek valamint az egészséggel kapcsolatos ismereteiket,
témakorében egyre jobban eligazodnak. Ki nézeteiket. Ertik a hétkoznapi anyagok kiilonbozé
tudjak sziirni a sziikséges informaciokat egy fizikai tulajdonsagai kozti 6sszefiiggéseket. Gya-
tobblépéses szoveges feladat megoldasahoz. korlati ismereteik vannak az elektromossagrol.

Képletszeriien meg tudjak adni vagy ki tudjak | Ismerik a Naprendszer bizonyos jellemzdit, a
valasztani egy Osszefiiggés szabalyat. Geomet- | Fold fizikai tulajdonsagait és a rajta zajlo lassu

riai ismereteiket alkalmazni tudjak egy sor folyamatokat. gyakorlatuk van a vizsgalati ered-
olyan szituacioban, amelyben két-haromdi- mények értelmezésében, a kovetkeztetések
menzids alakzatok szerepelnek. Képesek az levonasaban, és kialakulofélben, és kialakulofél-
adatokat rendezni, értelmezni, abrazolni a fela- | ben van az érvek megitélésének és igazolasanak
dat megoldasa érdekében. képessége.

Magas szint A tanulok képesek ismereteiket és tudasukat Heétkoznapi jelenségek magyarazatakor a tanulok
alkalmazni sz6veges feladatok megoldasa alkalmazni tudjak ismereteiket és tudasukat. Tud-
soran. Képesek olyan szoveges feladatot nak bizonyos dolgokat a névényi és allati
megoldani, amelyben természetes szamok hal- | szervezet felépitésérél, az életfolyamatokrol és a
mazan kell miiveleteket végezni. Tantbizony- | kornyezetrdl. Ismerik bizonyosfajta fizikai jel-
sagot tesznek a helyi érték fogalmanak és az enségek és anyagok tulajdonsagait. Tudnak
egyszerii torteknek a megértésérdl. Tudnak néhany dolgot a Naprendszerrdl, a Fold
sorozatokat folytatni egy késGbbi tag megha- szerkezetér6l, er6forrasairél és a Foldon
tarozasa érdekében, és képesek azonositani lejatszodo folyamatokrol. A természettudomanyos
rendezett parok kozotti osszefiiggést. ren- megismeréssel kapcsolatos tudasuk kialakul6fél-
delkeznek bizonyos alapvetd geometriai ben van, és rovid, leird formaban 6ssze tudjak
ismeretekkel, tudnak adatokat értelmezni, és kapcsolni a természettudomany fogalmait a hét-
tablazatokban, grafikonon szerepld adatokat koznapi biologiai és fizikai folyamatokbol szar-
felhasznalni feladatok megoldasahoz. maz6 tapasztalataikkal, informacioikkal.

Atlagos szint A tanulok képesek alapvetd matematikai A tanulok a természettudomany gyakorlati
ismereteiket alkalmazni egyszerii szituaciok- problémainak megoldasa soran alkalmazni tudjak
ban. Jartasak a természetes szamok korében. alapvetd ismereteiket és tudasukat. Felismernek
Képesek egyszerli szamtani és geometriai az €l6lények tulajdonsagaival, az é16lények és
sorozatok (mintak) folytatasara. Magabiztosan | kornyezetiik kozotti kolesonhatasokkal
ismernek tobb sikbeli alakzatot. Képesek Osszefliggd alapvet ismereteket. Tanubizony-
ugyanazon adatok kiilonboz6 abrazolasat sagot tesznek a humanbiologiaval és egészséggel
értelmezni és azokbol adatot leolvasni. Osszefliggd témakorok megértésérdl. Ugyancsak

értik néhany ismerds fizikai jelenség lényegét.
Alapismereteik vannak a Naprendszertol, és
kialakuléfélben 1év6 tudasuk van a Fold
nyersanyagkészleteir6l. Képesek abrak,
megjelenitett informaciok értelmezésére, és tény-
ismereteiket alkalmazni tudjak valosagos
helyzetekben.

Alacsony szint A tanulok rendelkeznek bizonyos alapvetd A tanulok alapvetd ismeretekkel rendelkeznek az
matematikai ismeretekkel. Ezen a szinten tud- | él6 és a fizikai vilagrol. Tisztaban vannak az
nak dsszeadni és kivonni a természetes szamok | egészséggel, az allatok megjelenés- s viselkedés-

korében. Jartassagukrol tesznek tantibizony- beli tulajdonsagaival. Felismerik az anyag néhany

sagot a haromszogekkel és egyszert(i koordina- | tulajdonsagat, és alapszintii tudasuk van az

ta-rendszerekkel kapcsolatban. Képesek er6krél. Ertelmezni tudnak feliratokkal elldtott

informaciot kinyerni egyszerti oszlopdiag- képeket és egyszerii abrakat. Kiegészitenek

ramokrol és tablazatokbol. egyszerli tablazatokat, és rovid, irasbeli
valaszokat adnak tényismeretet igényl6 kér-
désekre.

81




Iskolakultara 2010/5-6

A 7. tablazatban kozolt leirasokbol kitiinik, hogy jelentds, szamottevd kiilonbség
tapasztalhatd abban, hogy a skala felso és als6 végpontjat reprezentald didkok milyen
tudassal és milyen képességekkel jellemezhetdk, illetve milyen tevékenységek elvégzé-
sében gyakorlottak.

Az alapozo és fejleszto szakasz (5., 6. és 7., 8. évfolyam) lehetséges kimeneti
leirasai

Mint azt fent mar emlitettilk, a tanuldi tovabbhaladas feltételeinek megjelolése az
egyes oktatasi intézmények feleldssége. Igy az alapfoku oktatasban elvart, elvarhatd
teljesitményszintek becslésében egyrészt a kerettantervek tovabbhaladasi kovetelmé-
nyeit masrészt az e tanulasi szakasz diakjait érintd hazai és nemzetkdzi mérések eredmé-
nyeire épithetiink. Meg]egyezzuk hogy a tovabbhaladas feltételei tantervi egységben
megfogalmazottak nem a minimum kovetelményt tartalmazzak, nem azonosak az elég-
séges/elégtelen hatarok megvondséaval. E fejezet célja elsdsorban a legfobb képzési fel-
adatoknak, a fejlesztés csomdpontjainak a megnevezése.

Kerettantervi példak

E tanulmany kereteiben arra nincs modunk, hogy a teljes kerettantervi anyag 6sszeha-
sonlitd elemzése-értelmezése révén tantargyanként feltarjuk a tanulasi progresszid, a
képességbeli, tevékenységbeli, tudasbeli elérehaladds képét. Ehhez tantargyanként
kiiléonb6z6 elemi egységekre kellene bontani az egyes kdvetelményeket, majd azok foko-
zatainak leirasabol egy kibonthato egy becsiilt kvalitativ skala, ahogyan azt alabbi példa
mutatja.

8. tablazat. Fizika, természettudomanyos kisérletek

Tevékenység, Elsé szint Masodik szint Harmadik szint Negyedik szint
tanuldsi (a kozoktatason tuli
kovetelmény szint)

Jelenség, kisérlet
megfigyelése

Elmesélés, nar-
racio

Adott szempont
szerinti struk-
turalt ismertetés

Strukturalt ismertetés
relevans szempont
6nallo meghatarozasaval

Probléma 6nalld
felismerése, valasz-
keresés kisérlettel

Jelenségek meg-
figyelése alapjan
kovetkeztetés

Tanult jelenség
¢és a mindenna-
pi élet jelensé-

Jelenségek
értelmezése,
magyarazata

Torvényszerliségek
azonositasa

Tobbtényezds jelen-
ségek értelmezése,
magyarazata

geinek azono-
sitdsa

Forras: OKM kerettanterv 7. és 8. évfolyam. Fizika: A tovabbhaladas feltételei. A szerzd dsszeallitdsa.

Az idegen nyelvi képességteriilet (7. tablazat) tovabbhaladasi feltételei 5—8. évfolyam
az europai referenciakeretet figyelembe véve késziiltek, igy kijelenthetd, hogy ezen a
teriileten jol kovethetd a kivanatos elérehaladasi szint (7. tablazat, a teljes szoveget lasd
a). 4. fiiggelékben.

Ugyanakkor nem tekinthetjiik blinbaknak, egyediil karhoztatandonak a kerettanterve-
ket, hiszen a tantervmiifaji logika szerint tobb szoveghely is implicit moédon érvényesiti
a tanitasi-tanulasi kovetelményeket, egyrészt: a) tananyagtartalmak, b) a fejlesztési kove-
telmények, c) a tovabbhaladas feltételei tantervi egységekben. Logikus is az, hogy a
kerettantervek nem tartalmazzak az elérendd kovetelménystandardokat, hiszen — mint
ahogy fentebb all — ezek meghatarozasa a helyi tantervek feladata.
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9. tablazat. Az idegen nyelv tovabbhaladasi leirdsa

kozokkel meg-

kozokkel meg-

vi eszk6zokkel

Képességteriilet/ 5. évfolyam 6. évfolyam 7. évfolyam 8. évfolyam
tevékenység
[raskészség Ismert nyelvi esz- | Ismert nyelvi esz- | Jorészt ismert nyel- | Ismert nyelvi esz-

kozokkel megfogal-

fogalmazott, fogalmazott, megfogalmazott mazott szoveget dik-
néhany szobol allo | egyszerii monda- rovid szoveget dik- | talés utan leir;
mondatokat tokat helyesen leir; | talas utan leir; egyszeri kozléseket
helyesen leir; egyszeri egyszert, struk- és kérdéseket irasban
egyszeril kozléseket és kér- | turalt szoveget megfogalmaz;

kozléseket és kér-
déseket tanult
minta alapjan iras-

déseket tanult
minta alapjan iras-
ban megfogalmaz;

(barati lizenet,
tdvozlet) 1étrehoz;
ismert struktarak

egyszert, strukturalt
szdveget (lizenetet,
tudvozletet, barati

ban megfogalmaz. | egyszeri, struk- felhasznalasaval levelet) létrehoz;
turalt szoveget tényszeri ismert strukturak fel-
(barati lizenet, informaciot hasznalasaval
udvozlet) létrehoz. | kozvetité széveget | tényszerd
ir. informaciot

kozvetitd, kb. 50 sza-
vas szoveget ir.

A kerettantervek koziil a Nemzeti Tankonyvkiadd kerettanterve kiilon is foglalkozik a
fogalmi gondolkodas fejlesztésével. Minden egyes miiveltségteriilet, illetve tantargy is
érvényesiti a tantargyi sajatossagokat a fogalmi rendszer kialakitasaval osszefiiggésben. A
kulcsfogalmak természetesen fokozatosan telitddnek konkrét tartalmakkal, azaz fokozato-
san épiil fel az a fogalmi halo, amely végiil is a fogalmi miveltségben 6lt(het) testet.

A magyar nyely és irodalom miiveltségteriilet kulcsfogalmai

A magyar nyelv és irodalom tantargy révén kozvetitett tudas konstrudlasaban, a fogal-
mi miveltség felépitésében folyamatos tevékenység a fogalmi gondolkodas fejlesztése.
Ahogyan e kerettanterv részletes tartalmi kidolgozasa is jelzi, a magyar nyelv és iroda-
lom miiveltségtertilet, tantargy is — a témakorokhdz, témakhoz rendelt fogalmak kozlésé-
vel — felépitette a maga sajatos fogalomrendszerét. E fogalomrendszerben azonosithatjuk
a kulcsfogalmakat, amelyek lehet6vé teszik, illetve alapul szolgalnak a nyelvi, irodalmi
jelenségek, tények, mintazatbarendezés¢hez. Akerettantervnyelv- ésirodalomfelfogasaval
Osszhangban a tantargya kulcsfogalmai a kdvetkezok: nyelv, nyelvi rendszer, nyelvhasz-
nalat, magyar nyelv, kommunikacid, szobeliség ¢€s irasbeliség, beszéld, szoveg, nyelvi
norma, jelentés, stilus, irodalom, irodalmisag, fikcio, nyelvi konstrukcio, befogadd, hatas
és értelmezes, szerzo, elbeszElo, lirai én, hagyomany, motivum, miinem, miifaj, esztétikai
mindségek.

Az ezen kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bovitése és elmélyitése az értel-
mes tanulas egyik Osszetevoje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét nyelvi, iro-
dalmi témahoz kotédo fogalomhasznalat jelentGségét is elsdsorban az hatarozza meg, hogy
eldsegitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfeleld élmény- és ismeretanyagot bizto-
sitanak-e az adaptiv tudast hordozo6 kulcsfogalmak alkalmazni tudasdhoz. A kulcsfogalmak
tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haldjanak csomopontjait jelentik, amelyek sok mas
fogalommal kapcsolatba hozhatok. A kulcsfogalmak mas és mas kontextusban sziikségszeri-
en Ujra és ujra megjelennek irodalmi alkotasok, szovegek, nyelvi jelenségek, poétikai, nyelv-
tani és mas ismeretek értelmezésekor. Képesek a tanulasban, a jelenségek leirasaban elészor
rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket strukturakka, fogalmi halok-
ka rendezni, igy alkalmazasuk révén kdnnyebb értelmezni és befogadni az 11j informaciokat
¢és tapasztalatokat is. Tipikusan ilyen példaul az irodalmisadg kulcsfogalma, amely egyttal
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magaban foglalja az irodalmisag t6bb szempontbol valtozo jellegét is (példaul torténetiségé-
ben, kultiirakhoz, befogadoi rétegekhez kotédve). Mind az irodalmi, mind a nyelvi fogalma-
kat kulcsfogalomkeént 6sszegzi a nyelvi konstrukcid, amely — tobbek kozott — kapcsolodik a
befogadéhoz, a hatashoz és értelmezéshez, de beleértddik a retorika fogalomrendszere is.
Kulcsfogalomként jeloli meg a tanterv a szoveget is. A nyelvi-irodalmi képzésben a széveg
jelentésmezdjének gazdagsagat jelzi a vele 6sszefliggésben allo tantervi fogalmak siir(i halo-
zata (vO. példaul: kontextualis jelentés, szo6vegmondat, témahalozat, szovegtipus, elore- és
visszautalas, kohézio).

A tantargy kulcsfogalmai tehat atfogo, a tanitasi-tanuldsi folyamatban sziikségszertien
ismétlédd fogalmak. E gazdag jelentésmezdvel rendelkezd fogalmak jellegiiknél fogva,
tartalmi Osszetevoik révén érintkeznek is egymassal. A kulcsfogalmak természetesen
fokozatosan telitddnek konkrét tartalmakkal, azaz fokozatosan épiil fel az a fogalmi halo,
amely végiil is a fogalmi miiveltségben 6lt(het) testet. A fogalmi gondolkodas fejleszté-
sének természetesen nem a fogalmak definidlasa a célja, hanem a megértésiik, majd a
meggértésre épiild alkalmazasuk. (Forras: a Nemzeti Tankdnyvkiado kerettanterve, 9—12.
évfolyam, www.ntk.hu.)

A kozoktatasi OKKR kidolgozasaban hasznosulhat az emlitett kerettantervek tan-
anyagtartalmainak, azaz miveltség-0sszetevOinek, tevékenységeinek ¢és attitiidleirasai-
nak elemzése. A tovabbi elemzéseket strukturalé egyik szempont lehet a kovetkezd
eljaras alkalmazasa:

A tanuld (miveltségteriileti/tantargyi) tanulmanyai alapjan valoszintisithetéen képes:

— leirni (példaul jelenségeket, eljarasokat),

— megmagyarazni (példaul osszefliggéseket, jelenségeket),

— kiszamitani (példaul szazalékos aranyt, sebességet),

— elemezni (példaul kiilonb6zo szovegeket),

— értékelni (példaul szerz6i allaspontot, szovegeket, érveket),

— Osszeallitani (példaul tematikus vézlatot, tervet),

— felkésziilni (példéul nyomtatott, digitalis forras alapjan).

Mintaként kozoljik a torténelem tantargy tovabbhaladasi feltételeit, kiemelve azokat
a kulcsszavakat, amelyek lehet6vé tennék a tantargy tanulasabol adodo valoszintisithetd
kimenetek tomor leirasat.

,, Torténelem

5. évfolyam

A diak tudjon kiilonbséget tenni a torténelem forrasai (targyi, irasos, szobeli) kozott. Tudja, hogy a
tanult torténetek koziil melyik tortént elobb, melyik késobb, mennyivel — a kerettantervben megadott
1épték szerint. Tudja, hogy az egyes torténetek eseményeihez milyen nevek, helyszinek kapcsolhatok.
Tudjon tanult torténetet elmondani kérdések alapjan a kerettantervben megjelolt fogalmak felhasznalasa-
val. Tudja a tanult torténetek eseményeinek helyszineit kiillonboz6 1éptéki térképeken megmutatni.
Tudjon kérdéseket feltenni a tanult torténetekhez. Tudjon kiilonbséget tenni a torténetek mesei és valo-
sagos eseményei kozott. Tudjon elvégezni egyszer(i kronoldgiai szamitasokat.

6. évfolyam

A diak legyen képes a korszakra jellemz6 képeket, targyakat, épiileteket felismerni. Tudjon informa-
ciot gyljteni adott torténelmi témaban, tanari segitséggel. Tudjon tanult térténetet 6nalldan elmesélni a
kerettantervben megjelolt fogalmak felhasznalasaval. Tudja a tanult torténet 1ényegét kiemelni. Tudjon
kiilonboz6 korszakokat térképen beazonositani. Tudjon tavolsagot becsiilni és szamitasokat végezni
torténelmi térképen.

7. évfolyam

Készitsen 6nalloan vazlatot az adott témarol. A diak tudjon beszamolot, kisel6adast tartani adott torténelmi
témarol, megadott ismeretterjeszt6 irodalom alapjan. Tudjon egyszer( torténelmi targyu tablazatokat, grafiko-
nokat, diagramokat értelmezni néhany mondatban. Tudjon egyszertibb forrasokat értelmezni tanari segitség-
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gel. Ismerje az egyes torténelmi korok, korszakok nevét és sorrendjét, ismerje egy-egy korszak fontosabb
jellemz6it. Tudja, hogy a kerettantervben szerepld személyeknek mi volt a jelentdségiik az adott idészakban.
Tudja térben és id6ben elhelyezni az egyes korszakok fontosabb eseményeit. Tudja dsszehasonlitani kiilonbo-
76 id6szakok térképeit. Legyen képes egy-egy orszag teriiletvaltozasait térképrdl leolvasni. Tudja megallapi-
tani, hogy a magyar és egyetemes torténelem megjelolt személyei koziil kik voltak kortarsak.

8. évfolyam

A diak tudjon 6nallo kényvtari munka alapjan kiseldadast tartani. Tudja, mi tértént Eurdpa mas régidiban
amagyar torténelem egy-egy kiemelkedd eseménye idején. Legyen képes dsszefliggéseket talalni a torténelmi
események ¢és a technikai-gazdasagi fejlédés legfontosabb allomasai kozott. Tudja a XX. szdzadi magyar és
egyetemes torténelem legfontosabb fordulopontjait, idejét. Tudja ismertetni a demokracidk és diktatarak leg-
jellemzGbb vonasait. Legyen képes néhany jelentds eseményhez kapcsolodo forrast dsszehasonlitani. Ismerje
a mai Magyarorszag kozjogi és politikai rendszerének alapelemeit. Kornyezetének, lakohelyének fontos tor-
ténelmi eseményeit el tudja helyezni a koztorténet folyamaban” (Forras: OKM-kerettanterv).

10. tablazat. Az alapfoki nevelés-oktatas elsé és masodik szakaszanak célja és feladata

Az 1-4. évfolyam

Az 5-8. évfolyam

Ovja, tovabbfejleszti

a megismerés, a megértés
¢és a tanulas iranti
érdeklddést, nyitottsagot

Szervesen folytatja

az els6 szakasz oktato-nevel6 munkajat

valo megkiizdés folyama-
taban

Fogékonnya tesz a sajat kornyezet, ter- Felkészit a tovabbi tanulasra
mészet, tarsas, majd a
tarsadalmi kapcsolatok
irant
A kivéancsisag, az a feleldsségtudatot, a Elékészit a tarsadalomba valo beilleszkedésre
érdeklddés altal motivalt | kitartast
munkaban fejleszti
Elémozditja a gyermek érzelemvi- Fejleszti a kérnyezettel valé harmonikus, konstruk-
laganak gazdagodasat tiv kapcsolathoz sziikséges képességeket
Ko6zremiikodik a tanulasi nehézségekkel

Mintakat ad

az ismeretszerzéshez, a
feladat és probléma-

Fejleszti a tanulasi
tevékenységek koz-

az Onismeretet, az egyiittmiikodés készsé-
geit, akaratat, a segitokészséget, a szoli-

mintakat, szokasokat, a
jellemformalassal a sze-
mélyiség érését

megoldashoz ben daritasérzést, az empatiat
Megalapozza a tanulasi szokasokat Gyakorlati modon a megbizhatosag, a becsiiletesség, a
igazolja szavahihetéség értékét
Tamogatja az egyéni képességek A szocializacios a kozosség demokratikus mitkodésének
kibontakozasat folyamatban tudato- | értékét, szabalyat
sitja
a szociokulturalis vagy Tisztazza az egyéni és kozérdek, tobbség és kisebb-
Torédik eltérd érési litembdl ség fogalmat, fontossagat, viszonyukat
fakado hatranyok csok- egymashoz
kentésével
Tudatosit Erkolesi értékeket Megalapozza a felkésziilést a jogok és kotelességek
torvényes gyakorlasara
Megerdsit Humanus magatartas- Kiterjeszti a demokratikus normarendszert a természet

¢és az épitett kornyezet iranti felelosségre, a
mindennapi magatartasra

Tudatositja

a nemzeti hagyomanyok apolasat

Fejleszti a nemzeti azonossagtudatot

Képviseli az egymas mellett ¢é16 kulturak iranti
igényt

Erositi az Eurdpahoz tartozas tudatat

Késztet mas népek, mas kulturak irdnti megbecsiil-
ésére

Figyelmet fordit az emberiség kozos problémaira

Forras: OKM kerettanterve alapjan a szerzd osszeallitdsa.
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Az orszagos kompetenciamérés teljesitményszintjei

Az orszagos kompetenciamérés a vizsgalt kdzoktatasi szakaszban két korosztalyrol, a
hatodikosok és nyolcadikosok szovegértési ¢s matematikai képességérodl ad atfogo képet,
legalabbis annak alapjan, ahogyan a vizsgalat a szovegértést és a matematikai eszkdztu-
dast definialja. A kompetenciamérés adatkozlésében ugyanakkor mindig egyiitt szerepel
a vizsgalt harom korosztaly, azaz a 6., a 8. és a 10. évfolyam. igy a 7. tdbldzatban kozolt
szOovegértési és matematikai teljesitményszintek is egyiittesen érvényesek mind a harom
korosztaly esetében.

Mint lathato, a képességszintek leirds univerzalis, amennyiben mind a 6., mind a 8.,
mind a 10. évfolyamra egyarant érvényes. A feladatallomany, tovabba a miiveleti szintek
eltérok, igy az egyes szintekhez tartozo konkrét feladatok évfolyamonként eltéroek. A
szintek kozotti kiilonbségtétel néhany relevans kritériuma jol azonosithato. Ilyen fokoza-
tossag figyelhetd meg a kovetkezdkben:

— az informacidk azonositdsa, megtalalasa, kezelése, 0sszekapcsolasa (példaul atlatja
a szovegben a szembetling, hasonl6 informaciokat, képes a kért informécid azonositasa-
ra, valamint annak kikovetkeztetésére, hogy mely informacio tartozik relevansan a fel-
adathoz);

— a tanultak (ismertnek feltételezett eljarasok) alkalmazasa (példaul jol begyakorolt
szamitasok elvégzése, a miiveletek végrehajtasa és a legalapvetobb matematikai tények,
tulajdonsagok felidézése);

— az értelmezésre, reflexiora, értékelésre valod képesség (példaul képes a szoveg egy
jellemz6 tartalmi vagy formai jegyének értékelésére);

— a problémamegoldasi stratégia (példaul a tanuld képes bizonyos szituaciok matema-
tikai értelmezésére, kivalasztjak és alkalmazzak a probléma megoldasahoz a megfeleld
stratégiat);

— a hattértudas, ,,vilagismeret” alkalmazasa (példaul hattértudasara tdmaszkodva képes
a szoveg egy-egy jellemzdjének értékelésére; tud reflektalni a szovegre sajat tudasa,
tapasztalata és gondolata alapjan).

A szovegértés fogalma

A szdvegértés az irott nyelvi szovegek megértésének, haszndlatanak és a rajuk vald
reflektalasnak a képessége annak érdekében, hogy az egyén elérje céljait, fejlessze tuda-
sat, képességeit, kikapcsolodjék, sikerrel alkalmazkodjon, vagy vegyen részt a minden-
napi kommunikacios helyzetekben.

A matematikai eszkdztudas magaban foglalja:

— az egyénnek azt a képességét, amely altal érti és elemzi a matematika szerepét a
valds vilagban,

— a matematikai eszkoztar készségszintli hasznalatat,

— az elsajatitott matematikai tudas valos élethelyzetekben vald alkalmazasanak igényét
és az erre vald képességet,

— a matematikai eszk6zok hasznalatat a tarsadalmi kommunikacioban és egylittmiiko-
désben az egyén ¢€letkoranak megfeleld szinten.
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10. tablazat. A szévegértés és a matematikai eszkoztudas képességszintjei. Orszagos kompetenciamérés, 6., 8.

és 10. évfolyam

1. képességszint

Szovegértés

Matematika

A tanuld ezen a szinten egy vagy tobb egymastol figgetlen
informaci6 azonositasara képes egy visszakeresési szem-
pont alapjan ugy, hogy az informéciok explicit formaban
jelen vannak a szovegben. Képes a szévegbeli informaciok
kozotti egyszerii kapesolatok felismerésére, valamint a
szoveg f6bb téméjanak és a szerzd szandékanak azonosita-
sara.

A diakok ezen a szinten képesek arra, hogy olyan egysze-
ril, ismerds kontextust feladatokat oldjanak meg, ame-
lyekbdl a sziikséges informacioé konnyen kinyerhetd, a
megoldashoz sziikséges — tobbnyire egyetlen — 1épés a fel-
adat szovegébdl kovetkezik. A jol begyakorolt szamitasok
elvégzése, a milveletek végrehajtasa és a legalapvetGbb
matematikai tények, tulajdonsagok felidézése varhato el
t6lik.

2. képességszint

Szovegértés

Matematika

Ezen szinten a tanuld tobb szempont alapjan egy vagy
tobb informaciot képes azonositani, és megtalalja a szo-
vegben a szembet(ind, hasonld informacidkat. Képes egy-
szerli szovegbeli kapcsolatok felismerésére, egyszerti kate-
goriak kialakitasara és alkalmazasara, illetve alacsonyabb
szintll kovetkeztetések levonasara a szoveg egy vagy tobb
rész€bol. Felismeri a szoveg fobb gondolatat, tudja értel-
mezni a széveg egy meghatarozott részét, emellett képes a
szoveg f6bb témaéjanak és a szerz6 szandékanak azonosita-
sara is. Hattértudasara tamaszkodva képes a szoveg egy-
egy jellemzgjének értékelésére.

Ezen a szinten a didkoktol elvarhato az egyszer(i szituaci-
okban megjelend problémak atlatasa. Képesek az ismerds
eljarasok, algoritmusok, képletek megfelel$ alkalmazasa-
ra, adatok egyszerli megjelenitésére, abrazolasara valamint
egyszerli miiveletek végrehajtasara a kiilonbozoképpen
(pl. tablazatosan, grafikonon) megjelenitett adatokkal.

3. képességszint

Szovegértés

Matematika

A tanul6 ezen a szinten tobb szempont figyelembevételé-
vel képes az informaciok kdzotti kapesolat megtalalsara.
Atlatja a szévegben a szembetiind, hasonlé informaciokat,
képes a kért informacio azonositasara, valamint annak
kikovetkeztetésére, hogy mely informacio tartozik relevan-
san a feladathoz. Képes Osszefliggéseket felismerni és
megérteni a szoveg egy részletére vagy egészére vonatko-
z6an, kovetkeztetéseket tud levonni a széveg egy vagy
tobb részEbol, és a szovegrészeket vazlatba tudja rendezni.
Hattértudasa segitségével képes egy szo, kifejezés vagy
mondat értelmezésére, valamint a szoveg egészének vagy
részletének értelmezésére egy kevésbé hétkoznapi ismeret-
anyag vonatkozasaban. Képes a szveg egy jellemz0 tar-
talmi vagy formai jegyének értékelésére. Tud reflektalni a
szovegre sajat tudasa, tapasztalata és gondolata alapjan.

Ezen a szinten a tanulok képesek bizonyos szituaciok
matematikai értelmezésére, kivalasztjak és alkalmazzak a
probléma megoldasahoz a megfeleld stratégiat. Képesek
modellek alkalmazasara és ezek alkalmazhatosagi feltét-
eleinek meghatarozasara. Tudnak kiilonb6z6 reprezentaci-
Okat alkalmazni és értelmezni, ezeket valos szituacidval
Osszekapesolni. Képesek arra, hogy megfogalmazzak és
leirjak gondolatmenetiiket, értelmezésiiket.

4. képességszint

Szdvegértés

Matematika

A 4. képességszinten a tanuld képes olyan informaciok
azonositasara és elrendezésére, amelyek koziil némelyik
nem szerepel sz6 szerint a szovegben. Képes olyan infor-
macidk visszakeresésére, amelyek tobb kritériumnak
felelnek meg; ki tudja kovetkeztetni, hogy mely informa-
ci6 tartozik relevansak a feladathoz, és képes a hasonlod
jellegii informaciok koziil a megfeleld kivalasztasara.
Képes bonyolult 6sszefiiggések feltarasara egy szamara
ismeretlen szovegben, képes a szovegrész és a szoveg
egésze kozotti kapesolatok felismerésére, azonositasara;
kovetkeztetések levonasara a széveg egy vagy tobb részé-
bol. Tudja értelmezni a teljes széveget, egy adott szoveg-
részt a szoveg egészének tiikrében, a két- vagy tobbértel-
mil szovegrészleteket, a varttal ellenétes elgondolasokat
egy hosszabb és bonyolultabb szovegben. Hattértudasara
tamaszkodva képes egy Osszetett szoveg tartalmi és for-
mai jegyeinek kritikai jellegli megitélésére, a nyelvi
arnyalatok értelmezésére, a szoveg egészének vagy rész-
letének kritikai szempontu értékelésére, a szoveggel kap-
csolatos hipotézisek felallitasara. A 4. képességszinten a
korabbi miiveleteket szokatlan formaju szoveg esetében is
megfelelden tudja alkalmazni a tanulo.

Ezen a szinten a diakok fejlett matematikai gondolkodasra,
érvelésre és onallo matematikai modell megalkotasara
képesek Osszetett problémak esetében is. Tudnak altalano-
sitani, ismereteiket magabiztosan alkalmazzak wjszerti
probléma megoldasakor. Kezelik és értelmezik a kiilonbo-
76 reprezentaciokat. Logikusan érvelnek, és a probléma-
megoldassal kapcsolatos gondolataikat, értelmezésiiket
megfelelden kommunikaljak.
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A 10. tablazat képességszintjeinek értelmezéséhez tartoz6 tény, hogy az orszagos
kompetenciamérés szovegértési adatai szerint a tanulok koriilbeliil 70 szazaléka eléri a
2-es képességszintet, dsszességében azonban jelentésnek mondhatd a 1-es és az 1-es
alatti képességszinten teljesitdk aranya is. Ahhoz, hogy a fenti kvalitativ szintek mogotti
teljesitményeloszlasokat értelmezni tudjuk, érdemes megnézni a 2008-as OKM egyik
Osszefoglald adatsorat (71. és 12. tablazat). Ha megnézziik példaul a 2-es képességszin-
ten teljesitok aranyat a 10. évfolyamon, feltehetéen nehezen tudnank a kézépfoku isko-
lazasra egységesen érvényes kimeneti kovetelménystandardot megfogalmazni. A kézok-
tatds irdnyitasi szdndéka szerint viszont az OKM eredményeit referenciapontként kell
alkalmazni az intézményi mindségiranyitasi program megvalositasaban, illetve megvalo-
suldsanak értékelésében a kovetkezok szerint:

A Kt. 40. § (11) bekezdésében meghatarozottak szerint az intézményi mindségiranyi-
tasi program végrehajtasa soran is figyelembe kell venni az orszagos mérés és értékelés
eredményeit. A neveldtestiilet a sziildi szervezet (k6zosség) véleményének kikérésével
els6 izben a 2008/2009-es tanévet értékeli az intézményi mindségiranyitasi program
végrehajtasa és az orszagos mérés, értékelés eredményei alapjan, figyelembe véve a
tanulok egyéni fejlodését és az egyes osztalyok teljesitményét is. Az értékelés alapjan
kell majd meghozni azokat az intézkedéseket is, amelyek biztositjak, hogy a kézoktatasi
intézmény szakmai célkitlizései és az intézmény mitkodése folyamatosan kozeledjenek
egymdshoz. A javasolt intézkedések a fenntartdé jovahagyasaval valnak érvényessé
(Orszdgos kompetenciamérés, 2008. Orszdgos jelentés).

11. tablazat. A tanulok megosziasa a képességszinteken a 2008-as és a kordabbi kompetenciamérések eseté-
ben. Szovegértés

6. évfolyam
) 1. képesség- 1. képesség- 2. képesség- 3. képesség- 4. képesség-
Ev szint alatt tel- | szinten teljesitok | szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesitok
Jesitdk aranya ardanya aranya ardanya aranya
% (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.)
2003 6,1 (0,09) 16,9 (0,17) 30,5 (0,22) 31,7 (0,21) 14,7 (0,17)
2004 4,4 (0,10) 17,5 (0,18) 29,4 (0,26) 30,5 (0,22) 18,2 (0,21)
2006 4,0 (0,19) 16,3 (0,38) 29,6 (0,53) 32,3(0,47) 17,7 (0,38)
2007 4,1(0,19) 14,6 (0,29) 29,4 (0,45) 32,7 (0,48) 19,2 (0,40)
2008 4,1 (0,05) 12,9 (0,09) 28,5 (0,15) 35,8 (0,15) 18,7 (0,11)
8. évfolyam
L k.EP essess 1. képesség- 2. képesség- 3. képesség- 4. képesség-
: szint alatt . S, . Lo, . L, . .
Ev teliesitéh szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesiték
Je ardanya ardnya ardnya aranya
aranya
% (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.)
2004 5,9 (0,09) 19,0 (0,15) 36,4 (0,23) 28,2 (0,20) 10,4 (0,14)
2006 6,0 (0,07) 21,8 (0,11) 34,1 (0,13) 27,2 (0,14) 10,8 (0,09)
2007 7,0 (0,07) 20,5 (0,12) 33,4 (0,13) 28,4 (0,14) 10,7 (0,09)
2008 4,5 (0,06) 17,4 (0,11) 36,3 (0,15) 32,4 (0,14) 9,4 (0,08)
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10. évfolyam

L k.ep csses” 1. képesség- 2. képesség- 3. képesség- 4. képesség-
- szint alatt . S o, . Lo . Lo, . L.
Ev reliesitdl szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesitok
ve ardanya ardnya ardnya aranya
aranya
% (S.H.) % (S. H.) % (S.H.) % (S.H.) % (S. H.)
2003 6,7 (0,16) 22,8 (0,25) 36,0 (0,27) 27,6 (0,25) 6,9 (0,17)
2004 6,0 (0,14) 24,5 (0,22) 36,3 (0,31) 25,8 (0,27) 7,5 (0,15)
2006 6,3 (0,11) 22,8(0,19) 36,1 (0,26) 27,5 (0,26) 7,3 (0,15)
2007 5,9 (0,10) 21,6 (0,17) 35,7(0,23) 28,9 (0,23) 8,0 (0,15)
2008 7,1 (0,08) 22,1(0,13) 37,0 (0,13) 28,5 (0,12) 5,2 (0,07)

12. tablazat. A tanulok megoszlasa a képességszinteken a 2008-as és a korabbi kompetenciamérések eseté-

ben. Matematika

6. évfolyam
L k,e pesseg 1. képesség- 2. képesség- 3. képesség- 4 ke].J esseg
' szint alatt . . . S . . L. szinten
Ev o szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesitck L
teljesitok , , , teljesitok
. ardanya ardanya aranya .
ardanya aranya
% (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.)
2003 15,7 (0,16) 29,9 (0,23) 31,7 (0,23) 17,0 (0,19) 5,6 (0,12)
2004 14,5 (0,16) 28,8 (0,21) 32,1(0,22) 18,9 (0,21) 5,7(0,13)
2006 16,6 (0,41) 32,5(0,49) 31,2 (0,47) 14,7 (0,40) 5,0 (0,19)
2007 15,7 (0,37) 29,3 (0,43) 32,7 (0,51) 18,0 (0,40) 4,4 (0,20)
2008 15,6 (0,10) 28,8 (0,18) 33,2(0,17) 18,3 (0,12) 4,1 (0,05)
8. évfolyam
1. képesség- 1. képesség- , , . . s ;
. . 2. képesség- 3. képesség 4. képesség-
: szint alatt szinten . L . .2 . S
Ev Lo L, szinten teljesiték | szinten teljesiték | szinten teljesitck
teljesitok teljesiték , , ,
. , ardanya aranya ardanya
ardnya aranya
% (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S. H.)
2004 12,7 (0,16) 26,0 (0,21) 33,0 (0,23) 19,1 (0,19) 9,2 (0,13)
2006 15,1 (0,09) 28,5 (0,11) 29,0 (0,14) 18,1 (0,12) 9,2 (0,08)
2007 16,3 (0,11) 26,0 (0,13) 30,3 (0,14) 20,2 (0,13) 7,3 (0,07)
2008 13,6 (0,09) 26,4 (0,14) 31,4 (0,15) 20,7 (0,13) 8,0 (0,08)
10. évfolyam
1. képességszint 1. keg'aesseg— ) o 3. ke;.)esseg— 4. keg.aesseg-
£ o szinten 2. képességszinten szinten szinten
Ev alatt teljesitok L g L L
, teljesitok teljesitk ardanya teljesiték teljesitok
ardanya . , .
ardanya ardanya ardanya
% (S. H.) % (S. H.) % (S. H.) % (S.H.) % (S.H.)
2003 8,0 (0,17) 24,5 (0,26) 35,0 (0,30) 24,6 (0,24) 7,9 (0,18)
2004 7,8 (0,15) 26,9 (0,28) 35,7(0,29) 20,7 (0,27) 8,9 (0,18)
2006 7,3 (0,14) 26,8 (0,21) 35,9 (0,29) 21,2 (0,22) 8,8 (0,14)
2007 8,7(0,13) 23,5(0,21) 35,5(0,25) 24,8 (0,21) 7,5(0,12)
2008 9,1(0,09) 25,6 (0,13) 37,4 (014) 22,3 (0,13) 5,6 (0,07)
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A fejleszto szakasz eredményessége nemzetkozi mezényben.
Az IEA TIMSS-vizsgalatok szintleirdsai — természettudomany, matematika

A kovetkezOkben a mar emlitett IEA TIMSS-vizsgalat teljesitményszintjeit tanulma-
nyozzuk. A szintleirasban a kivald, a magas, az atlagos és az alacsony szint megkiilon-
boztetése az egyes feladatokon elért eredmények szerint torténik. A 2. tablazatban
kozolt szintleirasok konkrétan is utalnak a feladattartalmakra. (P1. értik a magnes, a hang
¢és a fény tulajdonsagait, az anyag szerkezetét, fizikai €¢s kémiai tulajdonsagait és valto-
zasait. Alkalmazni tudjak a Naprendszerrel, a Fold tulajdonsagaival és a rajta zajlo folya-
matokkal Osszefliggd tudasukat, valamint a fobb kornyezetvédelmi problémakkal kap-
csolatos ismereteiket.) A leirasok masik Osszetevdje a tevékenységek szintezése egyrészt
a komplexitassal vald banni tudas (példaul geometriai tudasukat dsszetett szituaciokban
is alkalmazzak), masrészt a sajat feladatmegoldasra, illetve feladatproblémakra torténd
reflektalas dimenzidjaban. Kiilon szempontként kezeli a leirds az ismeretek reprezenta-
lasanak fokozatait, kiilondsen a természettudomanyos szintleirasokban. Az alabbi példak
szintenként jelenitik meg az emlitett tudasreprezentacié fokozatait.

A tuddsreprezentdcio megjelenitése az IEA TIMSS természettudomdnyos-szintleirasban

— {rasbeli magyarazatokban ki tudjék fejteni természettudomanyi ismereteiket.

— Képesek rovid, természettudomanyi ismereteket tartalmaz6 magyarazatokat adni.

— Képesek alkalmazni a tudasukat valos helyzetekben, és errdl révid, leird valaszok-
ban szamot is adnak.

(Egyszert fizikai fogalmakhoz kapcsolodo ismereteiket valosagos helyzetekben alkal-
mazni tudjak.)

Megjegyzés: az alacsony szinten csak az alkalmazas fordul elé — mint az ismeretrep-
rezentacid legalacsonyabbnak tartott szintje. Ez rendkiviil tanulsagos a szintleirast készi-
tok értékrendje szerint abbol a szempontbol, hogy milyen allaspontot foglalnak el az
ismeretek kozvetitése — képességfejlesztés prioritasa (al)vitaban. (13. tabldzat)

Teljesitményszintek az dltalanos miiveltséget megszilardito szakaszban (9-10.
évfolyam)

A magyar iskolaszerkezet, illetve az iskolaztatasi igények szerint 1étez6 iskolatipusok
(gimnazium, szakkozépiskola, szakiskola) teljesitményei szamos vizsgalat szerint jelen-
tds eltérést mutatnak. A jelenség a hazai oktataskutatas évtizedek ota egyik leginkabb
targyalt teriilete. Az oktatasszocioldgia a szelektiv iskolarendszer 6sszefliggésében tar-
gyalja és karhoztatja, az életpalya szempontjabol megallapitja, hogy az iskolazottsagi
hozam Osszefliggésében az iskoldzottsag kereseti hozama Magyarorszagon nemzetkozi
Osszehasonlitasban rendkiviil magas. A sziilok iskolazottsaganak szignifikans hatasa van
gyermekeik tovabbtanulasi dontéseire. A 10. évfolyamon mért iskolatipusonkénti eltéré-
seket az orszagos kompetenciamérés mutatja.

Az atlageredmény ingadozasa mellett 2008-ban a 8. és a 10. évfolyamon a szoras is
szemmel lathatéan csokkent. Ennek hatterében a 8. évfolyamon a gyengébb képességliek
mar korabban emlitett jobb teljesitménye 4ll, a 10. évfolyamon pedig, a gyengébb telje-
sitménytiek valtozatlan eredménye mellett, a jo teljesitményiick eredményének csokke-
nése jellemz0. A telepiiléstipusok esetében tapasztalt atlageredmények kozotti kiillonbsé-
geknél is nagyobbak az eltérések a kiilonbozé képzésben tanuld didkok eredményei
kozott (5. dbra, 8. tablazat). A 6. és a 8. évfolyamon a didkok kozel 4 szazaléka nyolc
évfolyamos gimnaziumokban tanul, a 8. évfolyamon emellett a tanuldk tobb mint 5 sza-
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13. tablazat. Az IEA TIMSS matematikai és természettudomanyos képességszintjei, 8. évfolyam

Képességszintek

Matematika

Természettudomany

Kivalo szint

A tanulok képesek az adatokat rendezni

¢és informaciok alapjan kovetkeztetéseket
levonni, altalanositani, és nem
rutinproblémakat megoldani. Meg tudnak
oldani aranyt, aranyossagot tartalmazo,
szazalékszamitast igénylo feladatokat.
Szamfogalommal, algebrai fogalmakkal és
Osszefliggésekkel kapcsolatos ismereteiket
alkalmazni tudjak. Képesek altalanositast
algebrai kifejezésekkel leirni és szituaciokat
modellezni. geometriai tuddsukat dsszetett
szituaciokban is alkalmazzak. Képesek
tobblépéses feladatok megoldasahoz
kiilonbo6zo6 forrasokbol adatokat
szarmaztatni és felhasznalni.

A tanulok megértenek néhany Osszetett absztrakt
biolégiai, kémiai, fizikai és foldtudomanyi fogalmat.
Atlatjak az él6lények Osszetettségét, és azt, hogy

ez miként fligg Ossze azok kornyezetével. Ertik a
magnes, a hang és a fény tulajdonséagait, az anyag
szerkezetét, fizikai és kémiai tulajdonsagait és
valtozasait. Alkalmazni tudjak a Naprendszerrel,

a Fold tulajdonsagaival és a rajta zajlo
folyamatokkal 6sszefiiggé tudasukat, valamint a
fobb kornyezetvédelmi problémdkkal kapcsolatos
ismereteiket. Ertik a természettudomanyos
vizsgalatok néhany alaptételét, és alkalmazni tudnak
alapvetd fizikai torvényszerliségeket kvantitativ
problémak megoldasakor. Irasbeli magyarazatokban
ki tudjak fejteni természettudomanyos ismereteiket.

Magas szint

A tanulok képesek alkalmazni tudasukat
és ismereteiket viszonylag Osszetett
helyzetekben. Képesek tortek, tizedes
tortek, szazalékok kozott kapesolatot
teremteni, szamitasokat végezni negativ
egész szamokkal, és aranyossagot
tartalmazo szoveges feladatot megoldani.
Algebrai kifejezésekkel és els6foki
egyenletekkel dolgoznak, beleértve a
teriiletet, a térfogatot és a szogeket.
Képesek grafikonon vagy tablazatban
szerepld adatot értelmezni, és egyszerii
valoszinliség-szamitasi feladatokat
megoldani.

Stabil elméleti-fogalmi hattérrel rendelkeznek a
természettudomanyokban eléforduld ciklusok,
rendszerek terén. Tisztaban vannak olyan

biologiai fogalmakkal, mint a sejtben zajlo
folyamatok, a humanbioldgia és az egészség.
Erzik az 6koszisztémakban é16 novények és
allatok kélesonos kapcesolatat. Fénnyel és hanggal
Osszefiiggd helyzetekben alkalmazni tudjak
ismereteiket. Elemi ismeretekkel rendelkeznek

a hdvel és az er6kkel kapcsolatban. Bizonysagat
adjak annak, hogy értik az anyag szerkezetét,
kémiai, fizikai tulajdonsagait és véltozasait. Ismerik
a Naprendszert, a Fold er6forrasait ¢s a F6ldon
végbemend folyamatokat. Alapvetd ismeretekkel
rendelkeznek a legfontosabb kornyezetvédelmi
problémak terén. Van valamennyi jartassaguk a
természettudomanyos vizsgalatokban. Informaciok
Osszekapesolasa révén képesek kovetkeztetéseket
megfogalmazni, tablazatos és grafikus informaciokat
értelmezni, valamint rovid, természettudomanyi
ismereteket tartalmazé magyarazatokat adni.

Atlagos szint

A tanulok képesek alapveté matematikai
ismereteiket egyszerti szituaciokban
alkalmazni. Tudnak Gsszeadni és szorozni
egy olyan egylépéses feladatban, amelyben
természetes szamok és tizedes tortek
szerepelnek. Képesek ismert tortekkel

(1/2, 1/3, 3/4 stb.) dolgozni. Megértenek
egyszerl algebrai 9sszefiiggéseket.
Bizonysagot adnak arrol, hogy tisztaban
vannak a haromszogek tulajdonsagaival

¢és mas alapvet6 geometriai fogalmakkal.
Képesek grafikonrol és tablazatbol adatokat
leolvasni és értelmezni. Felismerik a
valosziniliséghez kapcsolodo alapvetd
fogalmakat.

A tanulok felismerik és megfogalmazzak

a kiilénbo6z6 anyagrészekhez kapcsolodo
természettudomanyi ismereteiket. Van tudasuk

az allatok, a taplalékhalok jellemz6irdl és a
népességszam-valtozas 6koszisztémara gyakorolt
hatasarél. Megismerkedtek mar a hang és az

er6k néhany jellemzdjével. Elemi tudasuk van a
kémiai valtozasokrol, a Naprendszerr6l, a Fold
erbforrasairdl, a Foldon zajlo folyamatokrol és

a kornyezetvédelemrdl. Informaciokat, adatokat
valasztanak ki tablazatokbol, és értelmezni tudnak
bizonyos abrakat. Képesek alkalmazni a tudasukat
valos helyzetekben, és errdl rovid, leird valaszokban
szamot is adnak.

Alacsony szint

A tanulok rendelkeznek némi ismerettel
a természetes szamok, tizedes tortek,
miiveletek, valamint egyszeri grafikonok
korében.

A tanulok felismerik az ¢élvilag és a fizikai vilag
tartalmi teriileteinek néhany alapvetd tényét.
Rendelkeznek bizonyos ismerettel az emberi
testrél, és van némi jartassaguk a hétkdznapi fizikai
jelenségek terén. Ertelmezni tudnak egyszerii
diagramokat. Egyszerii fizikai fogalmakhoz
kapcsolddo ismereteiket valosagos helyzetekben
alkalmazni tudjak.

zaléka jar hat évfolyamos gimnaziumba. A szerkezetvaltdé gimndziumba jarok mind a két
évfolyam mindkét mérési teriilete esetében lényegesen (79-85 ponttal) jobb atlagered-
ményt értek el, mint a hagyomanyos altalanos iskolai képzésben tanulok. A szerkezetval-
to gimnaziumok tanuldinak elénye a 10. évfolyamon is igen jelentds marad a tobbi
képzési forma tanuldinak atlageredményéhez képest. A hagyomanyos négy évfolyamos
gimnaziumokhoz képest matematikabol kozel 50, szévegértésbol tobb mint 30 ponttal
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értek el jobb eredményt, a szakkozépiskolasokhoz képest mar egy szoras koriili (92—104
pont), a legrosszabb eredményt elérd szakiskolasokhoz képest pedig mar tobb mint 180
pontnyi a kiilonbség. A 10. évfolyamon a szakiskoldsok lemaraddsa aggasztéan nagy,
atlageredménytiik koriilbeliil egyszorasnyival az orszagos atlag alatti (Orszdgos kompe-
tenciamérés, 2008. Orszdagos jelentés).

Globalizaléd6 kovetelmények: a nemzeti oktatasi rendszerek eredményeinek
vizsgalata — az OECD PISA-programja

Az alabbi 6sszegzés nem vallalkozik arra, hogy a nagyszdmu tanulmannyal dokumen-
talt PISA-vizsgalatok eredményeit Gjra 0sszegezze. A vizsgalatokbol az OKKR szamara
relevans tényezoket emeljiik ki.

A ,,s0kkolo hatdasu” PISA 2000

Az olvasasi-szovegértési képességek nemzetkozi vizsgalatai soran egyre inkabb torek-
szenek arra, hogy a mérések az egyes orszagok irasbeli kulturajatol fiiggetleniil is vizs-
galhat6 kulturalis kompetenciakat vegyék célba. Ilyenek példaul azoknak az eljarasoknak
és stratégiaknak az alkalmazasa, vagy azok a készségek, amelyekben foképp a didkok
altalanos szovegfeldolgozasi kompetenciaja (informaciok azonositasa, kovetkeztetések,
értelmezés és reflektalas az olvasottakra) és iskolan kiviili hattérismerete szamit, és
kevésbé jatszik szerepet egy kifejezetten iskolai olvasmanyanyag.

A szovegértés fogalmanak tagulasa és a tesztekben feltarhatd kovetelmények globali-
zaloédasa jol megragadhatd a vizsgélati eredmények modosulasaban is. Amig az [EA
1991-es, 27 orszag részvételével folytatott Reading Literacy elnevezésii olvasasvizsgala-
ta az akkori nemzetkdzi mezényben kedvezo pozicidba sorolta a 14—15 éves (8. évfolya-
mos) magyar tanulokat (Magyarorszag 536 standard ponttal Finnorszag, Franciaorszag,
Svédorszag ¢és Uj-Zéland mogott végzett az élmezényben), addig a 15 évesek olvasasi
kompetencidit mas eszkozokkel és eltérd kultarafelfogassal méré 2000. évi PISA-
vizsgalatban a magyar fiatalok a 22. helyen végeztek.

A tanuloi teljesitményeket elemezhet6 tevd olvasasi miiveletek a kovetkezok:

1. informacié visszakeresése: hogyan képes a didk szovegbeli informaciokat megtalalni;

2. értelmezés: hogyan képes a didk a szovegnek jelentést konstrualni, kiilonboz6 szévegbeli elemek
kapcsolatat felismerni;

3. reflektalas és mérlegelés: a szoveg nyelvi és tartalmi elemeinek értékelése. A reflektalas a szoveg
tartalmara a szovegbdl nyert informaciok osszekapcsolasa a mas forrasokbodl szarmazoé tudassal, annak
megallapitasa, hogy a szoveg milyen igényeket tamaszt a tudasunkkal szemben. A reflektalas a széveg
formajara pedig a szovegtdl valo eltavolodast, a szoveg mindségének és hitelességének objektiv értéke-
1ését, a szovegszerkezet, a miifaj és a regiszter megértését igényli.

A vizsgalatban alkalmazott szovegek az olvasast tantargykozi tevékenységnek feltételezik, egyben az
iskolai tananyagon kiviili valosagismeretet, vilagismeretet és hattértudast is feltételeznek. A nemzetk6zi
vizsgalatok tesztanyaga kulturafiiggetlen feltételezésekre épiil.

A 2000. évi PISA-vizsgalatban a vilag 32 orszagabol tobb mint negyedmillié tanulo vett
részt. A standardizalt skalan a magyar didkok teljesitményének atlaga 480 pont, ami szig-
nifikdnsan gyengébb az 500 pontos nemzetkozi atlagnal. A vizsgalatban a didkokat olvasa-
si teljesitményiik alapjan 6t teljesitményszintbe soroltak, amelyek eltérd jovobeli palyat,
illetve munkaerd-piaci lehet6ségeket valosziniisitenek (lasd a keretes irast). Amig az
OECD-orszagok tanuldinak 10 szazaléka érte el az 6tds szintet, Magyarorszagon ez az
arany 5 szazalék. Az OECD-orszagokban a didkok 12 szazaléka teljesitett egyes szinten
vagy ennél is gyengébben, Magyarorszagon 23 szazalékuk. A tizendt éves magyar fiatalok
48 széazaléka talalhato a kettes szinten vagy alatta, ami azt jelenti, hogy kozel felilk nem éri
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el azt a szovegértésbeli szintet, amelyet az OECD-orszagok sajat standardjaik szerint a
munkaerdpiacra valo sikeres belépés feltételének tartanak (Vari és mtsai., 2002).

A szovegértés képességszintjei a PISA 2000 vizsgalatban

A legmagasabb, azaz 6tos képességszint elérése azt jelenti, hogy a diakok magas foku informaciofel-
dolgozasi képességekkel rendelkeznek. Képesek komplex és ismeretlen szovegek feldolgozasara, az
adott feladatmegoldasi helyzethez sziikséges kritikai értékelésre, hipotézis felallitasara és specifikus
tudas kialakitasara.

A négyes képességszintet eléré diakok képesek nehezebb olvasasi miivelet elvégzésére, megtalalnak
beagyazott informaciokat, valamint képesek a szoveg egyes jegyeinek kritikai jellegli megitélésére.

A hdrmas szint a mindennapi élet és a munkaerépiac tamasztotta elvarasok teljesitéséhez sziikséges
elégséges minimumnak tekinthetd. Ezen a szinten a tanulok képesek az olvasott informaciok és minden-
napi életiik Osszefliggéseit felismerni. Nagyjabol ilyen szintli képességekre van sziiksége a didknak a
kozépiskola sikeres befejezéséhez.

A kettes szinten 4116 didkok elsésorban egyszerii informacio-visszakeresési miiveleteket tudnak vég-
rehajtani, vagy egyszerli szovegbeli kapcsolatokat képesek felismerni. Csak egyszert, vilagos elrendezé-
sti anyagok feldolgozasaval tudnak megbirkdzni, ahol a feladatmegoldas nem bonyolult. Altalaban nem
képesek arra, hogy szokatlan szovegeknek jelentést tulajdonitsanak, és nagy valosziniiséggel alkalmatla-
nok az Uj ismeretek elsajatitasara.

Az egyes szinten [évé tanulok nem rendelkeznek azokkal a rutin jellegli képességekkel, amelyeket
a 2000. évi PISA-vizsgalat mérni kivant. Az egyes szintil teljesitmény természetesen nem jelenti azt,
hogy nem tudnak olvasni. Jelenti viszont azt, hogy a tarsaikhoz képest sulyos hatrannyal indulnak
majd, mert nem képesek az olvasasi-szovegértési képességiiket tudas és informacio szerzésére alkal-
mazni.” (Vari, 2003)

A PISA 2000 visszajelzési rendszerében a szintleirds erdsen funkcionalis szemléleti,
Osszhangban a vizsgalat filozofidjaval, a globalizalt munkaerd-piaci (feltételezett/valos)
elvarasok szempontjabol mindsiti a teljesitményeket. Vilagos hierarchiaban kozli az infor-
maciokezelés miiveleteinek mindségét. Az alacsonyabb teljesitményeket egyértelmiien
esélyhatranyként, tovabbi tanulasi utat gatld akadalyként értelmezi (példaul a csak a kettes
szintet elérdk nagy valosziniiséggel alkalmatlanok az 0j ismeretek elsajatitasara)
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1. dbra. A 15 éves tanulok olvasasi atlagos teljesitménye iskolatipusok szerint a PISA-vizsgalatban, 2000
(standard pontszam) (Vari, 2003)

A PISA 2003-as vizsgalat targya a komplex (elsésorban matematikai) problémamegoldas, az elemz6-
érveld képesség a kovetkezo felfogas szerint: A problémamegoldas az egyén képessége arra, hogy kog-
nitiv eljarasokat hasznaljon olyan realis, diszciplinakat atmetszd (cross-disciplinary) helyzetekben, ami-
kor a megoldashoz vezeté ut nem valik azonnal nyilvanvalova, és amikor a miiveltségi teriiletek vagy
tantervi tartalmak, amelyek esetleg felhasznalhatoak, nem talalhatok meg a matematika, az olvasas vagy
a természettudomany egyetlen teriiletén beliil.
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A meghatarozas kulcskifejezései szerint tehat kognitiv eljarasok alkalmazasanak
képességérol van szo redlis, életszerli helyzetekben. A , redlis” megjeldlés ebben a kon-
textusban a valos, az életszerli szinonimdja, és hangsulyozasa rendkiviil fontos. Ez a
van sz0. A meghatarozas fontos eleme, hogy a megoldashoz vezet6 Gt nem valik azonnal
nyilvanvalova, tehat nem algoritmussal megoldhatd, begyakorolhatd feladatokrél van
sz6. Nem allhat el6 az a helyzet, hogy a tanulo ranéz a feladatra, és eszébe jut, hogy ,,aha,
ezt itt és itt tanultuk”. Nemcsak a megoldas médja, hanem tobbnyire még az sem lathatd
azonnal, hogy mirdl sz6l a feladat, milyen tudasat kell a megoldashoz mozgodsitani.

Természetesen a PISA-felmérés nem vallalkozhatott arra, hogy egyesiti magaban a
komplex problémamegoldas kutatasanak osszes iranyzatat, és leképezi az 9sszes lehetsé-
ges dimenzidt. Az elméleti keret f6 vazat egy széles korben ismert és elfogadott koncep-
cio, Polya Gyorgy problémamegoldas-felfogasa alkotja (Csapo, 2005). A tesztek tartalma
¢és a problématipusok a kovetkezok: hibakeresés, dontéshozatal, rendszerelemzés és ter-
vezés.

A PISA 2003 problémamegoldds szintjei

3-as szint: az elgondolkodo, kommunikativ problémamegoldo didkok szintje

Az ezen a szinten teljesité didkok nemcsak elemzik a szituaciot, majd dontést hoznak,
hanem végiggondoljak az adott helyzet hatterében all6 dsszefiiggéseket, és ezeket a prob-
1éma megoldésakor is figyelembe veszik. A 3-as szinten a didkok szisztematikusan koze-
litenek meg egy problémakdrt, melyet elemeibdl ujraépitve elemeznek és ellendriznek,
hogy lassak, megoldasuk megfelel-e minden kovetelménynek.

Ezek a didkok irasban és képileg is megjelenitik valaszukat, tovabba képesek szamos
feltételnek eleget téve, idébeli és egyéb korlatokat is figyelembe véve megoldast talalni.
Az ezen a szinten teljesitoket nagyfoku dnszabalyozas, a komplex kapcsolatrendszerek
felismerése, valamint az eredmények vilagos, kdvetheté kommunikalasa jellemzi.

2-es szint: az érvel6, dontéshozo probléemamegoldo diakok szintje

A 2-es szinten teljesité diakok érvel6-elemzd képességek birtokaban vannak, és legin-
kabb olyan problémakdrok megoldasakor jarnak sikerrel, amelyek dontéshozatalt kivan-
nak. A 2-es szinten a didkok sikerrel érvelnek (ahol egy jol korvonalazott szituacioban
elegendd, ha szisztematikusan Osszevetik a lehetséges valtozokat) és elemeznek annak
érdekében, hogy egyértelmiien elhatarolhatd alternativakrdl hozzanak dontést.

Rendszerelemzés és dontéshozatal esetében a 2-es szintet elérd diakok sikerrel kap-
csoljak Ossze és szintetizaljak a rendelkezésiikre al16 informaciokat, képesek meglatni a
kiilonféle adathalmazok (nyelvi, numerikus, képi) Osszefiiggéseit, tudnak szamukra
korabban ismeretlen adathalmazokkal (folyamatabrak, egyedi programozasi nyelv) dol-
gozni, két vagy tobb forrasbdl szarmazd informaciok kozotti osszefiiggéseket meglelni.

1-es szint: alapfoku problémdkat megoldo diakok

Az 1-es szinten teljesitd didkok az egyetlen forrasbol szarmazo, attételek nélkiili ada-
tokkal vald6 munkaval jaré problémamegoldasra képesek. Megértik a probléma jellegét,
kovetkezetesen sikerrel keresnek és talalnak ra a szituacié fobb elemeire, és esetenként
még arra is képesek, hogy a szituaciora jellemz6 bizonyos adatokat masféleképpen jele-
nitsék meg (szoveges informaciot abran, grafikonon berajzolni).

Alkalmanként 6ssze tudnak vetni kisszamu adatot konkrétan megadott feltételek sze-
rint, de altalanossagban elmondhat6 roluk, hogy nem képesek tobbrétegli problémak
megoldasara, ahol az elemzéshez, érveléshez tobb forrasbol szarmazé vagy nem egyér-
telmtien besorolhatd informacioval kell dolgozni.
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1-es szint alatt teljesitok: gyenge probléemamegoldo didkok

A PISA problémamegoldo gondolkodast méro altesztje nem hivatott az alapvetd prob-
lémamegold6 gondolkodast mérni, ezért nem lehetséges teljességében megragadni az
1-es szint alatt teljesitok jellemzdit. Mindazonaltal az 1-es szint alatt teljesitokrol
elmondhato, hogy nem képesek a probléma alapelemeinek a feltérképezéséhez sziikséges
folyamatok elvégzésére. Legjobb esetben olyan feladatok megoldasaban jarnak sikerrel,
ahol mar meglévd, jol strukturalt folyamatokkal talaljak szembe magukat, és ahol
tényekre vagy megfigyelésekre kell valaszukat alapozniuk, és nem kell a kiilonféle ele-
mek Osszefliggéseit keresniiik.

Az 1-es szint alatt talalhaté didkoknak nagy gondot okoz az egyszerti dontéshozatal, a
rendszerelemzés, a hibakeresés, a hibaelharitas.

A magyar diakok matematikabol (értsd: a matematika-alteszten) az OECD-atlag alatt
helyezkednek el, mig a problémamegoldé gondolkodas altesztjén elért eredmények alap-
jan majdhogynem pontosan illeszkednek az OECD-orszagokra jellemz6 atlagértékhez
(Felvegi, 2005).

A 2003-as olvasasi-szovegértési altesztek alapjan l1étrehozott teljesitményskalat a PISA
2003 esetében Ossze tudtak kapcsolni a 2000-es méréssel, mivel a trendek kovethetdsége
¢és az eredmények Osszehasonlithatosaga érdekében az 0j tesztek a 2000-es felmérés
tesztitemei koziil 35-6t tartalmaztak. 2003-ban is 6t teljesitményszint rajzolhato fel, mind-
egyikhez eltéré nehézségti miiveletek rendelhetok. A nemzetkozi jelentés egy-egy teljesit-
ményszintet az odarendelheté miiveletek kdzos — elméleti, valds és statisztikai — elemei
segitségével irja le, hasonloan a PISA 2000 visszajelzési eljarashoz. A magyar diakok sz6-
vegértési atlagteljesitménye 2003-ban szignifikansan az OECD-atlag alatti (482 pont),
nincs statisztikailag kimutathato valtozas a PISA 2000 és 2003 eredményei kozott.

Figyelemre mélté az, ami a vizsgalat hattérkérdéivei révén feltarult a matematikai
problémamegoldas iranti attitidokrol, énképrol és jovoképrol. Mindezt a PISA a tanulast
motivald eréként értelmezi. Osszességében elmondhatd, hogy az érdeklddés és a problé-
mak megoldasanak 6rome (zavard fesziiltségmentessége) szorosan dsszefiigg a matema-
tikateljesitménnyel.

A tanulast motival6 erdk a PISA 2003-as vizsgalat szerint

— a matematikahoz val6 hozzaallas (érdekl6dés, élvezet kontra fesziilt feladatmeg-
oldas),

— munkaerd-piaci perspektiva (a matematika szerepe a jovébeni palyaorientacidban),

— jovOkép (tovabba iskolazasi elképzelés),

— az iskolai iranti attitid (példaul az iskola mint tanulasi szintér elfogadasa/elutasitasa),

— énkép (milyen teljesitménytinek érzi magat a diadk matematikabol),

— tanulasi stratégia alkalmazasa (pl. nyitottsag az ismeretszerzés irant). (Felvégi,
2005b)

Az OECD PISA természettudomadnyi és matematikai vizsgdalatanak tuddsfelfogdsa és
teljesitményszintjei

A PISA 2006-0s természettudomanyi és matematikai vizsgalata az alkalmazott termé-

,»Az alkalmazott természettudomanyi miiveltség az egyénnek az a képessége, hogy a
természettudomanyi ismeretek és azok alkalmazasa segitségével képes kérdéseket felten-
ni, 4 ismereteket elsajatitani, meg tud magyarazni természettudomanyi jelenségeket, és
megfogalmaz természettudomanyi problémakkal kapcsolatos, bizonyitékokkal alata-
masztott kovetkeztetéseket. Az egyén megérti az emberi tudasként és emberi felfedezo-
munkaként is értelmezhetd természettudomanyok jellemzd tulajdonsagait, és azt, hogy a
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természettudomanyok és a technika hogyan alakitja fizikai, szellemi és kulturalis kornye-
zetlinket. Megfontolt allampolgarként hajlandé magat elkdtelezni természettudomanyi
vonatkozasu problémak €s természettudomanyos elméletek mellett” (Baldzsi, Ostorics és
Szalay, 2007).

Az idézett definicid6 a muveltség elemének tartja a kérdezé és nyitott attitidot, a
magyarazat, a kdvetkeztetés tevékenységét, a bizonyitas igényét. A miiveltségkép része,
hogy annak birtokosa mintegy univerzalis értékként, human felhalmozasként is értékelje
sajat tudasat. A definicid egyértelmii nézetként mintegy vilagképi elemként kezeli a ter-
mészettudomanyos miiveltséget, ami problématudatot és elkdtelezettséget is jelent
egyuttal. A PISA vizsgélta is a természettudomanyos attitlidoket, nevezetesen az érdek-
16dést, a kutatas tamogatasat és a természeti er6forrasok és a kornyezet iranti felelésség
attitiid-osszetevoit. Mindez mint a mérési filozofia része dsszhangban van a mérési cél-
lal. A vizsgalat Osszességében annak feltarasara is iranyul, hogy az orszagok milyen
mértékben jarulnak hozza (a jovoben) a megfeleld tudassal rendelkez6 természettudoma-
nyi végzettségl, illetve a miszaki tanulmanyok folytatdsara és elvégzésére alkalmas
munkaerd kibocsatasdhoz. Ha ilyen szempontbdl nézziik az vizsgélatot, akkor azt allit-
hatjuk, hogy az eredmények tavlatos prognozis értéke igen magas. E tény azt jelzi, hogy
a megrendeld, az OECD magas prediktiv validitast (elére jelzé érvényességet) var, illet-
ve tulajdonit a teszteredményeknek. A magyar tanulok eredményeit kedvezének mond-
hatjuk, a kiegyenstlyozott eredmények szerint a didkok nagy hanyada az eloszlas kozép-
s6 harmadaba, a 2., 3. és 4. képességszinthez tartozik. A leszakadok aranya viszonylag
alacsony (15 szazalék).

A PISA 2006 tesztszerkezete rendkiviil szofisztikalt felépitésii. A feladatok lehetséges
kontextusaban megkiilonbozteti az egyéni, a tarsadalmi és a globalis szintet; leirja a fel-
adatok megoldasaban hasznalt kompetenciakat; meghatarozza a feladatok természettudo-
manyi tartalmainak korét; kidolgozza a tanuldk viszonyuldsanak vizsgalatat a feladatok
kontextusdhoz, tovabba operacionalizalja a természettudomanyi megismeréssel kapcso-
latos ismereteket is. Mindez arra utal, hogy magét a természettudomanyi miiveltséget
tarsadalmi, sot globalis sszefliggésben is értelmezi, azaz a természettudomanyos tudas-
nak univerzalis érvényességet, egytttal jelentds hatoerét tulajdonit.

Az eredmények visszajelzési rendszere is Osszetettebb, a teljesitmények hat szintjét a
szintek mellett k6z6lt példak konkretizaljak. A szintek hierarchiajat tobbtényezds, igy a
tesztfelépitésben szerepet jatszo teriiletek — pozitivan vagy hidnyként — megjelennek az
egyes szinteken. A legfels6 (6.) szintre az OECD-orszagok tanuldinak 1,3 szazaléka, a
magyar didkoknak 0,6 szézaléka jutott el, a legalsod szintbe es¢ feladatokat viszont az
OECD-orszagok tanuldinak 94,8 szazaléka, a magyar tanuloknak 97,3 szazaléka meg tudta
oldani. A kontraszt természetesen a legfelsd és a legalsé szint kozott a legpregnansabb.

PISA 2006: 6. és 1. teljesitményszint

6. szint

1. szint

A diakok kovetkezetesen felismerik, magyarazzak és alkal-
mazzak a természettudomanyok tudasteriileteirdl és a ter-
mészettudomanyi megismeréssel kapcsolatos ismereteiket
a kiilonféle Osszetett élethelyzetekben. Dontéseik igazolasa
érdekében 6ssze tudnak kapcsolni kiilonb6z6 informacio-
forrasokat, magyarazatokat, és fel tudnak hasznalni e forra-
sokbol szarmazo bizonyitékokat. Fejlett gondolkodasi és
érvelési képességiikrol vilagosan és kovetkezetesen tesz-
nek tantibizonysagot, és felfogoképességiiket készek fel-
hasznalni ismeretlen természettudomanyi és miszaki prob-
lémak megoldasa érdekében. Az idetartozo diakok sajat
tudasukat és érveiket jol hasznaljék fel egyéni, tarsadalmi
vagy globalis helyzetekkel kapcsolatos véleményiik és
dontésiik megfogalmazasahoz.

A didkok természettudomanyi ismeretei annyira korlato-
zottak, hogy azokat csak néhany jol ismert helyzetben
tudjak alkalmazni. Példaul olyan magyarazatokat tudnak
alkotni, amelyek nyilvanval6 és explicit modon kovetkez-
nek egy adott bizonyitékbol.
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A 4-es szint és a 2-es szint leirasai — mint a 6-0s €s az 1-es szinthez kdzvetleniil kap-
csoloado teljesitménytartomanyok — azt mutatjak, hogy a két alacsony teljesitmény kdzot-
ti ,,ugras” nagyobb mértékil, jobban differencialt, mint a két magas teljesitménytartoma-
nyé. A PISA szakértdi bizottsaga szerint a képességskalan a 2-es szintet elérd és azt
meghaladd didkok rendelkeznek azokkal a kompetenciakkal, amelyek elengedhetetlenek
a tarsadalmi boldogulashoz. Mig az 5-0s szintbe a magyar tanulok koriilbeliil 7 szazalé-
ka, addig a 2-es szintbe koriilbelill 15 szazalékuk tartozik. Az alacsonyabb teljesitmény-
szintet (1. és 1. alatti szint) elér6ket az OECD szakértdi a tarsadalmilag veszélyeztetettek
csoportjaba soroljak.

4. szint 1. szint

A tanulok felismerik az Osszetett élethelyzetek ter- A tanulok megfelel természettudomanyi ismere-

mészettudomanyi Osszetevéit, ezekben a helyzetek-
ben alkalmazni tudjék a természettudomanyi fogal-
makat, természettudomanyra vonatkozé ismeretei-
ket, és megoldast keresve ezekre a helyzetekre,

tekkel rendelkeznek ahhoz, hogy ismerés helyze-
tekre lehetséges magyarazatokkal szolgaljanak,
vagy egyszeru vizsgalatok alapjan kovetkeztetése-
ket vonjanak le. Képesek kozvetlentil érvelni, vala-

Osszehasonlitjak, kivalasztjak és értékelik a megfe-
lel6 természettudomanyi bizonyitékokat. Ezen a
szinten a tanulok fejlett megismerési képességekkel
rendelkeznek, ismereteiket megfelelden kapcsoljak
Ossze, és a helyzetekkel kapcsolatban kritikus meg-
allapitasokat tesznek. Képesek bizonyitékokon ala-
pulé magyarazatokat, kritikai elemzésen alapuld
érveket megfogalmazni.

mint tudomanyos vizsgalatok és miiszaki problé-
mak megoldasabol szarmazo eredmények sz6 sze-
rinti értelmezésére.

Ha megvizsgaljuk a két kozE€pso szintet (4. és 3. szint), amely a vizsgalatban részt vevo
hazai tanulok koriilbeliil 50 szazalékanak teljesitményét leirja, akkor a kdvetkezo tudas-
képet kapjuk.

4. szint 1. szint

A tanulok eredményesen foglalkoznak olyan
helyzetekkel és kérdésekkel, amelyek azt varjak

el toliik, hogy a természettudomanyok vagy a
technika szerepével kapcsolatban kovetkeztetéseket
vonjanak le. A természettudomanyok vagy

a technika kiilonboz6 teriileteirdl szarmazo
magyarazatokat képesek kivalasztani és integralni,
¢és kozvetleniil kapcsolni valos élethelyzetekhez.
Ezen a szinten a diakok természettudomanyi
ismeretek és bizonyitékok alapjan meghozott
dontéseiket meg tudjak fogalmazni.

A tanulok a kontextusok egy részében

azonositani tudjak az érthetéen megfogalmazott
természettudomanyi problémakat. Ki tudjak
valasztani a jelenségek magyarazatahoz sziikséges
tényeket és ismetereket, és alkalmazni tudnak
egyszeri modelleket vagy vizsgalati stratégiakat.
A diakok ezen a szinten értelmezni és kozvetleniil
hasznalni tudjak a kiilénb6z6 tudomanyteriiletekrol
szarmazo fogalmakat. Tények felhasznalasaval
rovid megallapitasokat fogalmaznak meg, és
dontéseket hoznak természettudomanyi ismereteik
alapjan.

Kutatasok a képességek fejlodésérol

A kognitiv képességek fejlodésének szisztematikus kutatdsa a Szegedi Tudomany-
egyetem képességkutatd csoportjanak tevékenységéhez kotddik, dsszhangban a kutatas
vezetdjének felfogasaval. ,,Bar a tudds mint olyan a maga altalanossagaban tovabbra is
megfoghatatlan maradt, az egyes kutatési teriiletek specifikus problémaihoz kielégitd
pontossagu leirasokat, értelmezéseket alkothatunk. Ezek alapjan egyrészt mind kifino-
multabb modelleket készithetiink, és e modellek érvényességét, mikodoképességét
tapasztalati iton tesztelhetjiik. Masrészt a tudast mérhetdve tehetjiik, a kelld részletessé-
gli tudasértelmezésekhez mérési eljarasokat rendelhetiink. Igy egyre pontosabban leirhat-
juk a tudas gyarapodasanak folyamatait, feltérképezhetjiik, mely feltételek segitik, illetve
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hatraltatjak azokat. E torekvéseiben az oktataselmélet sok mas tudomanyag modszereit
¢és eszkozeit veszi at és alkalmazza.” (Csapo, 2004b)

Az egyik leggazdagabb eszkoztarral vizsgalt teriilet a problémamegoldé gondolkodas.
Témank szempontjabol kiilondsen fontos az olvasassal és az induktiv gondolkodéssal
vald bizonyithato 6sszefiiggése. A komplex problémamegoldas kutatasi eredményei sze-
rint a felsé tagozatos (5-8. évfolyam) diakok korében lassu, de fokozatos fejlédés
regisztralhato, mig a nyolcadik évfolyam utan jelentds kiilonbségek jonnek létre az egyes
iskolatipusokban tanulé didkok problémamegoldé teljesitménye kdzott (Molnar, 2006).
E tény kiilondsen akkor igényel tovabbgondolast, ha a problémamegoldé gondolkodast a
tudasszerz6 képesség részének tekintjiik.

Az ellenféllel nem rendelkezd, szemantikusan gazdag, jol strukturalt problémak meg-
oldasa egyuttal kihivas és motivacio is, a kreativ és oknyomozo, kritikai gondolkodas
altal fejleszti az dnbizalmat és a hozzaértés érzését. Miutan az érdeklédés dimenziojat,
bar erdsen korrelal az ismeretszerzéssel, a problémamegoldé gondolkodassal, megeldzi
az érzelmi melegség igénye, fontos dimenzidnak tlinik az érdeklddés, a motivacid, a
mélyrehatd orientdcid alakulasarol rendelkezésre allé kutatasi eredmények értelmezése
(Revdakné, 2001).

Az clsajatitasi motivacio kutatasa feltarta a motivum- és készségrendszer fejlodésének
szoros egymasba fonodasat (Jozsa, 2007). Az elsajatitasi motivumok fejlédése az iskola-
zas egyik hozamaként is értékelhetd. A hierarchizalédasként értelmezett fejlodés leirasa-
val, az egymasra épiil6 szintjeinek megkiilonboztetéséhez Nagy Jozsef rendszerébol
idézziik a kozépfoku iskolazastdl, tovabba a felsdoktatdsi tanulmanyok folytatasaban
idealisan, normativan mar elvarhaté szintet (idézi Jozsa, 2007):

— értelmez6 szint: a motivumrendszerbe beépiilnek a szocialis kozeg adoptalt szaba-
lyai, normai, és ezek mint elsajatitdsi motivumok képezik a viselkedés viszonyitasi
alapjat;

Onértelmezé szint: a sajat motivumrendszer tudatosulasat, tudatos kontrollalasat, a
motivumok tudatos kontrollalasat, a motivumok tudatos onfejlesztését jelenti, a viselke-
dés alapjat a tudatosan fejlesztett, kontrollalt motivumok képezik.

A fogalmi fejlodés és a fogalmi valtas (Korom, 2005) kutatasa felhivja a figyelmet az
ismeretrendszer folyamatos boviilése (gyarapodasa), 0j fogalmak beépiilése a fogalmi
haldba és az atrendezddés (a fogalmi rendszer ujraszervezése) kiillonbségére. A tanulasi
folyamat eredményességnek leirasaban relevans fogalom a tobbszords reprezentacio, a
kognitiv flexibilitas, a dolgok, jelenségek kiilonb6zd perspektivakbdl vald szemlélésé-
nek, tanulmanyozasanak képessége.

E fogalmak elvezetnek a metakognicid jelentségét feltaro, a tudasra vonatkozé kuta-
tasi eredmények vizsgalatahoz is (Csikos, 2007). A téma azért is jelentds, mert szamosan
tapasztalhattuk, hogy az iskolazas évei alatt szamos olyan meggy6z6dés alakul ki a tanu-
l6kban, amely tételesen ellentmond a deklaralt tantervi céloknak. A metakognicié mint a
tudésra vonatkozo tudas a gondolkodas stratégiai szintli, stratégiai fontossagu, az 6nsza-
balyozo tanulasban meghatarozo szerepet jatszo eleme. Témank szempontjabol az olva-
sds ¢s a metakognicio, kiilondsen az €rett olvasok metakognitiv stratégiai érdemelnek
figyelmet. Csikos Pressley (2000) nyoman 0sszegzi az érett olvaso jellemzoit. Igy az
érett olvaso tudataban van az olvasas céljanak (élményszerzés vagy informaciokeresés);
célvezérelt stratégiaval képes atfutni a szdveget, és megitélni, alkalmas-e, relevans-e
céljai eléréséhez, képes az ismeretlen szavak jelentésének feltdrasaban a kontextudlis
jelentés alkalmazasara; értékelni tudja a szoveg mindségét; a masodik olvasassal képes
ujrarendezni a szoveg informacioit, jelentéshaldzatat.
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Az érettségi vizsga

Az Orszagos Képesitési Keretrendszer kidolgozasanak egyik meghatarozo tényezdje
az érvényes érettségi vizsga. A kozoktatasban ez az egyediili képesités, amelynek meg-
szerzése vizsga révén lehetséges. A vizsga szimbolikus, tarsadalmi és kulturalis szerepe
(Horvath, 2006), azaz e szerepek szovedéke a tanuldsi eredményesség bizonyitasa szem-
pontjabol ma is kitlintetett ¢letszakassza teszi az érettségit. A vizsgak vilagszerte nagy
szerepet jatszanak a kdzoktatas szabalyozasaban, hatasuk kdzvetleniil is megragadhato a
didkoktdl a vizsgan vart tudas mindségében (a vizsgakdvetelményekben és a vizsgafel-
adatok tartamaban) és e tudas tarsadalmi eloszlasaban, azaz a vizsgazok egy-egy korosz-
talyon beliili ardnyaban egyarant. Ha a bizonyitvannyal rendelkezés vagy éppen nem
rendelkezés nézdépontjabol kozelitiink, elmondhatd, hogy ,.egy orszag vizsgarendszeré-
nek jelentdsége elsdsorban abban van, hogy szabalyozo erejénél fogva kdzvetleniil is
befolyasolja a tarsadalmi munkamegosztast, a munkaerd képzettségét, a tarsadalmi
mobilitast, benne az egyéni karrierépités lehetdségeit”. Az érettségi vagy a felvételi vizs-
ga olyan szlir6, amely — az egyéni kvalitdsoktol nem fliggetleniil — a tudashoz val6 intéz-
ményes hozzaférést teszi lehetové vagy éppen lehetetlenné. A vizsga 6nalldé kimeneti
kovetelményrendszerrel bird eljaras, amely maga is minden 1ényeges elemében szabalyo-
zott. Az érettségi — mint altalaban barmely mas vizsga — jol koriilirhatd vizsgafunkciok-
kal, illetve a mindségét jelzo jellemzdkkel irhato le. A vizsgazo didk, miutan jogosult a
tanulmanyai lezarast igazold bizonyitvany megszerzésére, eme allampolgari jogosultsa-
ga megkivanja a vizsga mindségét, azaz a vizsgakovetelmények tarsadalmi érvényessé-
gét, a teljesitményeinek atlathatd, méltanyos értékelését. A ,,j6 minéségli” vizsga stabil,
atlathato, relevans kdvetelményekre épiil, értékelési rendszere érzékeny €s a lehetdségek-
nek megfeleldéen objektiv, az eredmények Osszehasonlithatéak, a vizsga kritériumaival
huazoéeroként is hat a képzésre, anélkiil, hogy azt a ,,vizsgara tanitds” uralna. A vizsga
mindségét jellemz6 szempontsor érvényesiil a vizsgak tervezésében, a vizsgadokumen-
tumok elkészitésében, a vizsga hatasanak és hatékonysaganak elemzésében.

Az évtizedek 6ta hallhato kijelentés, mely szerint az érettségi elvesztette presztizsét,
csak annyiban igaz, ahogy egyre tobben érettségiznek, a tarsadalom egyre jelentésebb
csoportjai egyre kevésbé tekintik elégségesnek az érettségit gyermekeik iskolaztatasaban
(Nagy, 1995). Az 1990-es évek kozepétdl az iskolaztatasi kereslet attevodott a felsdokta-
tasra, azaz a felsfoktatasi diplomaval jarnak egytitt a munkaerd-piaci elonyok, mikdzben
az érettségi Orzi a ritualis kivaltsagait, valamint ma is egyik feltétele az érettségire épiild
szakképz6 tanulmanyok folytatasanak és a felsGoktatasba keriilésnek.

A kimenetekre fokuszalo képesitési keretrendszer kimunkalasa szamara tehat adottak
a vizsgakovetelmények (vizsgatargyankénti kompetencialeirdsok és vizsgatartalmak),
mara mar 2005, a vizsga bevezetése Ota 6t vizsgaiddszak (azaz t6bb, mint 600 000 vizs-
gazod) eredményei, tovabba visszamendleg is nyilvanosak a teljesitmények értékelésének
dokumentumai. Az OKKR szempontjabol azonban a vizsgatargyak kdvetelményeinek —
a kovetelmények halmazanak — kdzos metszete tiinik mérvadonak. (719)

Miutéan a tantervi decentralizacid, a helyi tantervi dontések mozgasterének megnove-
lése altalaban jellemz6 a kdzoktatas-iranyitasban (egész Eurdpaban), ezért megndvekedett
a kozoktatas értékelésének, illetve tarsadalmi elszamoltathatosaganak a szerepe. Az érett-
ségi vizsga, illetve barmely k6zos kovetelményekre épiild, jogi érvényességgel rendelke-
z0 vizsga mint tartalmi és jogi szabalyozasi eszkoz alkalmas 1j, tdrsadalmilag érvényes
és elvarhatd kovetelmények érvényesitésére. Evtizedes tantervfejlesztési és értékelési
tapasztalat ugyanis, ha a vizsgakovetelményeket, illetve a vizsgateljesitményeket a koz-
vetito réteg, a tanarok relevans tudasként elfogadjak, akkor sikeriilhet attorést elérni. A
vizsganak van ugyanis jelent6s retrospektiv, a folyamatra visszahat6 hatasa. Az érettségi
reformja egyben azt az elvet is képviseli, hogy a kiterjedt kdzépiskoldzasra, majd a fel-
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sOoktatasban valo részvétel novekedésére a vizsgakovetelmények valtozasaval is reagal
az oktataspolitika, azaz a vizsgatartalmak valtozasaival is tdmogatja és érvényesiti az
iskoldzas tarsadalmi szerepében bekovetkezett valtozasokat.

A vizsgafejlesztés folyamatat, majd eredményeit leird és elemzd tanulmany az uj vizs-
ga jellemzoit a kovetkez6 szempontok szerint strukturalta: egységesség (értsd: gimna-
ziumi képzés, szakkozépiskolai képzés, felndttképzés szdmara ugyanaz az érettségi
kovetelménye); kétszintliség (a rendszer két szintet ajanlja fel a vizsgazoknak); tartalmi
modernizacio (a vizsgakdvetelménynek, a vizsgafeladatok, illetve az értékelési kritériu-
mok révén); standardizacio, standard elemek (Horvath és Lukdcs, 2006).

Az érettségi vizsga a felsdoktatasi tanulmanyok folytatasdnak legitim feltétele. Miivelt-
ségszerkezetét, kovetelményeit tekintve tehat kezdetétdl fogva 6sszekotddik a kdzépisko-
lazas szerkezetével, illetve az annak folytatasaként tételezett felsdoktatasi képzéssel. A
fels6oktatas kezdeményezésére meriilt fel ugyanis el6szor valamiféle, az egyetemre torténd
valogatast elosegitd vizsga. (A neveléstorténetben a 16. szazad elejéig visszavezethetd ez a
szelektiv funkcio.) A vizsga intézményesiilését a szakirodalom Gsszekoti a kozoktatasi és
az egyetemi intézmények allami intézménny¢ nyilvanitdsdval, és ezt a fejleményt az
Oberschul-Kollegium 1787-es poroszorszagi megalakulasaval kapcsolja Gssze.

A vizsga kezdetben az allami hivatalok betoltésének feltétele, ugyanis érettségi nélkiil
tehat nem lehetett egyetemre, felséfoku végzettség nélkiil pedig nem lehetett allami hiva-
talnoki szolgalatba kertilni. ,,Hogy képtelen személyek az allami szolgélatba be ne cstissza-
nak, hogy »az ifjusag tgymond éretleniil ne menjen az egyetemre«” — indokolja 1829-ben
az érettségi vizsga sziikségességét a késdbbi mintak alapjaul szolgald német taniigy egy
képvisel6je (Balogh, 1991). Az érettségi szerepének, azaz a kozépiskolai tanulmanyokat
érvényes bizonyitvannyal lezard (zarovizsga) altalanosan képzo jellegét az Entwurf igy
fogalmazta meg: ,,A vizsga ekként sem az utolso tanév oktatasi tartalmara nem korlatozo-
dik, sem azt tulzottan ki nem emeli, hanem figyelme sokkal inkabb az egész oktatasbol
adodo képzettségre iranyul.” Az 1848-as hazai elsé egyetemes taniigyi kongresszus az
egyetemre torténd belépés feltételeként foglalt allast az érettségi vizsgalat mellett. 1849-
ben az Organisations-Entwurf honositotta meg, majd az 1851-ben, Bécsben kibocsatott
utasitas rendelte el az érettségi vizsgalatot mindazok szamara, akik ,,valamely egyetem
vagy nyilvanos osztalytanodanal magukat bejegyeztetni akarjak™ (Horvath, 2003).

A hazai kdzoktatas és felsdoktatas torténetében az évtizedek Ota ismert €s mai is miiko-
do, az érettségi vizsgatdl elkiiloniilt szaktargyi teljesitményteszteket alkalmazé felsdok-
tatdsi felvételi vizsgéztatas az 1950-es évekre vezethetd vissza (Ladanyi, 1995). Ezuttal
ezen irasnak nem feladata a felvételi vizsga tarsadalomtorténeti jelentéseinek vizsgalata,
annyi azonban kijelenthetd, hogy a felsGoktatasba valo belépés Magyarorszagon — bar az
utobbi években, a felsdoktatasi hallgatolétszam novekedésével parhuzamosan — egyre
gyongiil6 szelekcios eljarasokhoz kotott.

Annak megallapitasara, hogy ki alkalmas felséoktatasi tanulmanyok folytatasara, mely
iranyultsdgban, mely intézményben, a modern demokratikus tarsadalmakban jellemzdéen
tobbféle eljaras alakult ki. A legaltalanosabban kétféle modell 1étezik: a nyitott kapuk
elve, amely minden allamilag elismert érettségi bizonyitvannyal rendelkezonek megadja
a felsdoktatasi tanulmanyok folytatasanak lehetéségét. A valamilyen szelekcios eljaras-
hoz kotott rendszerekben is az érettségi bizonyitvany a minimalis feltétel, amelynek
megléte elengedhetetlen. A kdzépfoku végzettség €s a felsdoktatas ilyen modon szorosan
Osszekapcsolddik, ugyanis a felvételi vizsgaban alkalmazott teljesitményteszt (tantargy-
teszt) vagy alkalmassagi teszt eredményei mellett figyelembe veszik a kozépiskolai
atlageredményeket is. A vizsgarendszerek mikodésének leirasaval foglalkozo szakiroda-
lom — az 1990-es évektdl — az els6 tipusu, azaz a folyamatos felsdoktatasi tovabbhaladast
lehetové tevo érettségit ,,vizum™- értékiinek, a masodikat, a felvételi eljarashoz kotottet
Hatlevél”- értékilinek nevezi (Mdtrai, 2001).
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A felvételi szelekcios eljarasok miikodésének indoklasaban ma — az ideologiai lojalitas
elényhdz juttatasat célzo kivalasztas hazai megsziinte utan — altalaban két érvtipus jel-
lemz0: a betoltheto felsdoktatasi helyek (keretszamok) és a kereslet kiillonbsége, illetve a
meritokratikus elv: a legjobbak kivélasztdsdnak igénye, illetve ezzel egyiitt jarva a jelent-
kezOk teljesitmények alapjan torténd sorba rendezése. A kereslet és a kinalat 6sszefliggé-
sének érvényesiilése az elsd esetben azt jelenti, hogy a szelekcid nem egyodntetiien érvé-
nyesiil minden felsdoktatasi hely tekintetében, hanem elsésorban ott, ahol joval nagyobb
a kereslet, mint a kinalat. E helyzetet a legaltalanosabban a jogosultsagok és az ellat-
manyok modern tarsadalmi konfliktusaként irja le tarsadalomtudomany. Esetiinkben ez
azt jelenti, hogy a bizonyos kvalifikacidval (érettségi bizonyitvany) rendelkez6 didkok-
nak térvényben kodifikalt altalanos joguk felsGoktatasi tanulmanyok folytatasa az altaluk
szabadon valasztott iranyban és intézményben, mig az ellatmany (a tarsadalmi javak)
szlikosek vagy legalabbis sziikosebbek annal, mint amilyen kereslet van irantuk. A
meritokratikus elv érvényesiilése értelmében a jelentkezéket valamilyen skalan helyezik
el. A sorba rendezés elve lehet az el6z0 tanulmanyok soran elért eredmény, példaul a
kozépiskolai bizonyitvanyban feltiintetett érdemjegyek és az érettségi vizsga eredménye,
valamint ehhez tarsulhat még: a) valamely felvételi eljaras soran elért eredmény, b) mas,
preferalt teljesitménnyel elért pontszam, példaul nyelvvizsga, az orszagos tanulmanyi
versenyek valamelyikén elért helyezés. E kiilonb6zo szintereken elért eredmény aranyat
egyiittes érvényesitésiikben bonyolult jogi eljaras szabalyozza. Témank szempontjabol
elvi szinten ez az eljaras azt jelenti, hogy a folyamatos belso iskolai értékelés (altalanos
képzés) eredményei, illetve egy egyszeri, a szakmai el6képzettségei igazold felvételi
vizsgéan nyujtott teljesitményeknek egyenld stilya van az alkalmassag megallapitasaban.

A nemzetkdzi gyakorlatot elemz6 szakirodalom (Madtrai, 2001) beszamol azokrdl a
kutatasokrol, amelyek a kiilonboz6 vizsgakon nyujtott teljesitmények eldre jelzd értéké-
nek (prediktiv validitdsdnak) novelésére iranyulnak. (Becslésére egyszerti eljaras is ele-
gendd: a felvételi szelekcional alkalmazott teljesitményteszt €s az elso, illetve a masodik
évfolyamon elért eredmények kozotti korrelacio kiszamitasa.) Az emlitett nemzetkozi
kutatasok parhuzamosak a felsdoktatas megnovekedett igénybevételével, illetve az okta-
tas rendjének liberalizalasaval.

Az egyes teljesitménymutatok eldre jelzo értéke a kovetkez6képpen alakul:

— Az érettségi és a kozépiskolai atlageredmény megbizhatobb, mint az egyes targyak-
bol szerzett vizsgajegy, illetve érdemjegy.

— A legjobb egyediili mutatd az érettségi atlagpontszama vagy a beszamitasra keriild
évfolyamokon elért érdemjegyek atlagaban mért kozépiskolai teljesitmény (korrelacios
egyiitthato: 0,50).

— A masodik legjobb mutato a kiils6 teljesitményteszten elért eredmény.

— Harmadik helyen szerepel az alkalmassagi teszt.

Ha viszont kombinalt eljarasban alkalmazodnak a kiilonbdzo teljesitményértékek,
akkor a kozépiskolai atlageredmény és az alkalmassagi teszt kombinaciodja keriil az els6
helyre, mig a teljesitményteszt ezt kdvetéen a masodik helyet foglalja el.

Arra, hogy voltaképpen mit var a felsGoktatas, milyen tudasszerkezetet, milyen kom-
petencidkat tekint a tovabbtanulasra valo alkalmassag Osszetevdjének, csak kozvetett
informaciok allnak rendelkezésre. Az a torvényi kodifikacio, hogy a felsdoktatasi tanul-
manyok folytatdsanak minden e tekintetben mérvado taniigyben eldfeltétele az érettségi
vizsga, arra enged kovetkeztetni, hogy az altalanos képzettség hallgatdlagos eldfeltétel-
nek mindsiil. A tovabbi kovetelményekre az évrél évre kiadott felsGoktatasi felvételi
tajékoztatokban megjeldlt diszciplinaris kovetelményekbdl, az évrol-évre ismétlodo fel-
vételi feladatsorok elemzésébdl, valamint a felvételnél eldnyt élvezd korabbi kozépisko-
lai teljesitmények jellegébdl kdvetkeztethetiink.
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Vizsgafunkciok

A vizsga egészét, azaz a vizsgakovetelményeket, a képzéssel vald Osszefliggéseit, a
vizsga retrospektiv hatasat, a feladatsorokat és az értékelési eljarasokat dsszességében a
vizsga tobbrétii funkcioival is jellemezhetjik (Horvdth és Lukacs, 2006). E funkciok a
kovetkezok:

— didaktika kozvetitése,

— a mindség képviselete,

— progndzis (eldre jelzd érvényesség),

— tartalmi validitas,

— objektivitas,

— megbizhatdsag,

— visszacsatolas,

— mindsités,

— elfogadottsag (a bizalom értelmében is),

— minosités,

— szelekcio.

A kozoktatastol elvart teljesitmények szempontjabol kitiintetett szerepli a mindség
képviselete €s a mindsités, mig a felsGoktatas ¢€s a kdzoktatas kapcsolatanak nézopontja-
bol a progndzis, azaz az eldre jelzd érvényesség nagysagrendje a mérvado.

A mindség képviselete €s a mindsités: a tarsadalmi és pedagogiai érvényességgel bird
kovetelményrendszer, valamint a teljesitmények értékelési szempontrendszere és eljarasa
egyfajta teljesitményetalon, az elsajatitandd és tavlatosan fontosnak tartott/tarthatd
kulturjavak, tudasok, kompetenciak modellje. Prioritasokat, értékeket, kritériumokat
jelol meg, ezaltal rovid és hosszu tdvon egyarant hatassal van a miiveltségképre.

Természetesen a standard vizsga tarsadalmi elfogadottsaganak mindentiitt van egy alap-
feltétele, mégpedig az, hogy az értékelés kritériumai egyértelmiiek és nyilvanosak legye-
nek. A mindsitési szempontok, kritériumok nyilvanossaga Osszefiigg a vizsga elfogadottsa-
gaval, ugyanis az egyéni életpalyakat meghatarozo, szelekcios célu felvételi eljaras eseté-
ben csak ez teremtheti meg a vizsgaba vetett bizalmat a felhasznalok szamara.

Az értékelési kritériumok elvben kétféle mddon hatarozhatok meg: szakértdi szinti
teoretikus megkozelitésben vagy tapasztalati alapon, a tanulok teljesitOképességének
megfigyelése utjan. A lényeg mindkét esetben az, hogy pontosan definialjak: mely krité-
riumoknak kell megfelelni egy meghatarozott mindsitési fokozat eléréséhez (példaul mit
kell teljesitenie egy vizsgazonak ahhoz, hogy magas pontszamot kapjon). (Az értékelési
kritériumok mechanikus alkalmazasaval azonban vigyazni kell, mert el6fordulhat, hogy
ha egy részteljesitményre adott mindsités meg is felel a kritériumoknak, adott esetben
szemben allhat az egész teljesitmény holisztikus megitélésével) (Mdtrai, 2002).

Prognoézis, azaz az eldre jelzd érvényesség: a vizsgateljesitmények prognosztikus érté-
kiiek, amennyiben elére jelzik, becsiilhet6vé teszik, valosziniisitik az érettségizével
rendelkez6 népesség tudasat, képességeit.

A vizsga, illetve barmely mas tudasmérési eredmény értelmezésében az egyik legfon-
tosabb szempont, mennyire, milyen aranyban képes a tovabbi tanulasi folyamat sikeres-
ségét elore jelezni. A prediktiv validitassal mint az egyik meghatarozé vizsgafunkcioval
vilagszerte sok kutatasi mithelyben foglalkoznak, ugyanis egy jo eldre jelzé funkcidju
mérés eredményei alapjan nagyobb valdsziniiséggel lehet becsiilni a tanulasi életit
nehézségeit (példaul a lemorzsolodast) és az eredményeit egyarant.

A kozoktatas és a felsdoktatas kozotti atmenet megvaltozasaval (a felsdoktatasi felve-
teli vizsga megsziinésével), a demografiai folyamatok alakulasaval, valamint a felséok-
tatds "bolognai’ atalakulasaval 0j helyzet teremtddott az érettségi vizsga eredményeinek
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érvényességében. Kiilondsen a tantargyi felsdoktatasi felvételi vizsga megsziinése ndvel-
te meg az érettségi eredmények jelentdségét, ugyanis azt az oktatdsi rendszerben valo
tovabbhaladas zalogava tette. Arra nézve viszont, hogy egy skalan elhelyezhetd eredmé-
nyek koziil melyek azok, amelyek kvantifikalhatd érvényességgel jelzik a felsdoktatasi
tanulmanyok zokkendmentes folytatasat, csak (gyenge meggy6z0 erejli) feltevések van-
nak. Az e targyrol szo6lo vélekedésekre jellemzd, hogy egyszeriien meghosszabbitjak a
kozépiskola eredményességét, azaz azt feltételezik, hogy a jo vizsgaeredmények lehetd-
vé teszik a felsOoktatasi tanulmanyok sikereit, kiillondsen az induld szakaszban. A kivé-
telek kozott természetesen megjelennek egyedi esetek, amelyek éppen a jelzett feltevés
ellenkezdjét bizonyitjak, azaz a felsdoktatasi kozeg kedvez6bb eredményekre is vezethet,
mint ami a kdzoktatasi vizsgaeredmények alapjan feltételezhet6 lett volna.

A hazai oktataskutatési tematikaban eddig alig jelent meg a vazolt problémakdr. Nem
voltak longitudinalis kutatasok, s kiillondsen nem voltak jellemzéek a felsGoktatas tarsa-
dalmi rekrutacidjat szamba vevo (tobbnyire a tdrsadalmi egyenldtlenségek kérdése irant
érzékenyitd) vizsgalodasok logikajatol eltérd feltaro jellegli vizsgalatok. Megjegyezziik,
még a magatol értetddd kozépiskolai tanulmanyi versenyek rendszere révén magas telje-
sitménnyel a felsGoktatasba jutott hallgatok palyafutasat sem kovette egy vizsgalat sem,
holott ott a teljes felvett hallgatosaghoz képest mérvaddan kisebb, és jol kovethetd popu-
laciorol lett volna szo.

A problémat tovabb arnyalja, hogy maga a vizsgazo altal valasztott vizsgaszint (kdzép-
szint vagy emelt szint), tovabba a vizsga (az elért pontok szazalékaban) kifejezett ered-
ményei (a kozépiskolabol vitt pontok, illetve a mas szerezhetd pontok mellett) jelentds
szerepet jatszik a felsGoktatasba jelentkez6 ’tuddscsomagjaban’. E ’tudascsomag’
kvantifikalhatd jellemz6i (a szazalékban kifejezett vizsgatargyankénti eredmények)
azonban még nem adnak képet arrél, hogy a hallgaté milyen modon, milyen eredményes-
séggel tudja alkalmazni e ’tudascsomag’ dsszetevdit a felsdoktatasi palyafutdsaban.

Feltevésiink, hogy a tételes és jol azonosithatd tudasosszetevok mellett egy altalanos
kulturdlis eszkoztudéas (ennek részeként tanulasi kultira) is szerepet jatszik a vitt tudas
fels6oktatasi alkalmazasaban. A felsdoktatasi felvételi kormanyrendelet az emelt szintii
vizsgéért adott pluszpontos jutalommal jelzi azt, hogy a felséoktatasi felvételi rendszer
preferalja az emelt szintet, de a tdrvényt tekintve a kozépszintii vizsga azonos modon
jogosit a felsdoktatasi tanulmanyokra.

A fels6oktatasba felvettekrdl szold adatok attekintése arra enged kovetkeztetni, hogy
a keresett egyetemek nagyobb aranyban vélaszthattak a felvételi targyakat emelt szinten
letevd hallgatokat, mint a kevésbé preferaltak. Targyunk szempontjabol kérdés azonban
tovabbra is, hogy az emlitett felsGoktatasi intézményekben a kozépszintii vizsgaval ren-
delkezdk valoban kisebb eredményességgel végzik, végezték-e el példaul az elsé két
évfolyamot, mint azok, akik j6 eredményii emelt szintii vizsgaval palyaztak.

14. tablazat. Vizsgafunkciok lehetséges egymdsra hatdsa

A mindség képviselete Mindsités Visszacsatolds

Didaktika kozvetitése (a

kovetelmények strukturaltsagéval) Ak * * Kk

Progndzis (prediktiv validitas)
(az érettségizettek varhato * ok Xk (Kutatasra varo teriilet) *
tudasarol, attitiidjeirdl)

Visszacsatolas (a képzés és a
vizsgakdvetelmények szamara)

Minésités % Xk %

* % * %

* % X = erds, egymast erdsitd Osszefiiggés, * X = kozepes Osszefiiggés, ¥ = gyenge Osszefiiggés
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Kozépszint, emelt szint

Feltehetden az emelt szint funkcioja, szerepe lesz mar a jelen vagy a kdvetkezo évek
egyik, a vizsga tovabbfejlesztését érintd kérdés. Idézziik fel, hogy az érettségi két vizs-
gaszintet ajanl fel a vizsgazoknak. Az érettségire késziilé didknak lehetsége van arra,
hogy az iskolajaban emelt szintli képzésben vegyen részt, azaz magasabb draszamban
tanulja az altala valasztott vizsgatargyat. A szabalyozas értelmében persze donthet a
kozépszintli vizsga letétele mellett is, ugyanis a felsdoktatasi intézmények — az idege
nyelv szakos tanarképzés kivételével — nem irjak eld felvételi kovetelményként az emelt
szintli vizsgat. A valdsag azonban azt mutatja, hogy bizonyos felsfoktatési intézmények-
be jelentkezok akar kétharmada is emelt szintl vizsgaval keriil be, mig mas intézmények-
ben ez az arany alig éri el a 20 szazalékot. Ez motivalja azokat a mar érettségizett fiatal
felnodtteket is, akik egy-egy vizsgatargybol Ujra ,érettségiznek”, azaz nekivagnak az
emelt szintli vizsganak.

A két vizsgaszint jelentkezési adatai jol jelzik azt a természetes folyamatot, amelyet
egy Uj vizsga bevezetése jelent. Ha dontést ajanlunk fel a didkoknak, akkor 6k valoban
¢élnek is ezzel. 2005-ben még egyfajta batortalansagnak tudhaté be, hogy tobben eléged-
tek meg a kozépszinttel, mig 2006-ban mar majd a kétszeresére nétt az emelt szintet
valasztok szama. A 2007-es, 2008-as, majd a 2009-es dontésekben feltehetden ésszertl,
pragmatikus megfontolasok is szerepet jatszottak. A tapasztalatok szerint ugyanis a vizs-
gazok jol kiismerik magukat a vizsga- és a felsdoktatasi felvételi rendszerben, azaz
dontéseiket elsésorban pragmatikus, gyakorlati szempont vezérlik. A vizsgdzok gondo-
latmenete szerint miért is érdemes emelt szintli vizsgat tenniiik? Ha felkésziiltnek érzik
magukat, és ezt bizonyitani is akarjak, akkor egy jo teljesitmény reményében feltétleniil
érdemes. Erdemes akkor, ha a felséoktatési felvételhez megszerezheté pluszpontokbol
sziikségiik van az emelt szintli vizsgaval megszerezhetd pontra is, azaz nyelvvizsgaval,
kiemelked6 tanulmanyi vagy sportteljesitménnyel vagy akar az elonyben részesités mas
utjan nem jutnak hozza tdbbletpontokhoz. A harmadik tényezé magukban a tovabbtanu-
lasi késztetésekben, iranyokban keresendd. A valasztott intézmény, szak, szakirany felvé-
teli adatainak tanulmanyozasabol kidertiil, melyik intézményben jar tetemes elénnyel, ha
az oda jelentkezd emelt szintl vizsgateljesitményt tud felmutatni.

A vizsgaszintekkel kiilonboz6 mas eldonyok is tarsulnak. Ha a vizsgazd példaul 60
szazaléknal jobb eredményt ér el barmely idegen nyelv emelt szinti vizsgajan, 1ényegé-
ben téritésmentesen jut kozépfoku nyelvvizsga-bizonyitvanyhoz. A jeles eredménytli
kozép- és emelt szintii informatikavizsga egyarant azzal jar, hogy a vizsgazo elnyerheti
az Osszeurodpai szinten elfogadott, magas szintii szamitastechnikai felhasznaloi képessé-
geket bizonyito ECDL-tantusitvanyt.

A kodzépszintli vizsganak nem, az emelt szintli informatikavizsganak viszont része a
programozas témakore is.

A rovid tavl gyakorlati szempontokon tul azonban van az emelt szintli vizsgdknak
hossza tavu, a tudas osszetételében keresendd értékiik is. Az emelt szintli matematika
vizsgaval olyan tudast, képességeket tud megszerezni a vizsgazd, amely példaul a mate-
matikaigényl felsdoktatasi szakokon — és ezek skaldja igen széles a miiszaki, a kdzgaz-
dasagi iranyokon kiviil az allatorvos-tudomanytdl a kereskedelmi képzésig — kifejezett
tavlati elényokkel jar, azaz nemcsak a felvételben magéban, hanem a tovabbi tanulma-
nyok sikeres folytatasaban is eldnyodket nyujt az emelt szintii tobblettudas. A fizika
kozépszintli vizsgajan erdteljesen hattérbe szorult a matematika alkalmazasa, mig az
emelt szinten ez kifejezett kovetelmény, hiszen ott a matematikai ismereteinek alkalma-
zasan tul a fizika kiilonbo6z6 teriileteinek dsszefliggésérol is bizonyithatja tudasat a vizs-
g4z6. Hasonloan késébb hasznosulé tudastartalékot képvisel az 6sszes human és termé-
szettudomanyos vizsgatargyak emelt szintje is. Természetesen nem csak az irasbeli
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vizsgat tekintve beszélhetiink a tavlatosabb gondolkodasrol. Az emelt szint szobeli vizs-
gaja kiilso vizsga, azaz a vizsgazo nem a megszokott tandrai elott adja el6 mondandojat,
fejti ki tételét. Ezt a , kiils6 vizsga” jo gyakorlat a kozépiskolai tanulmanyait mar lezard
didkoknak, hiszen egy, a tovabbi palyafutdsdban sziikségszerien jellemzdé helyzet
modelljének is tekinthetd.

A vizsgaszintek értékelésében érdemes végiggondolni a két szint kozotti kiilonbséget:
az emelt szint minden vizsgatargyban arra késziilt, hogy tdmogassa a felsGoktatasban
vald sikeres bennmaradast is. Ez a perspektivikus értéket viszont gyakran maga ala gyt-
rik a ma mérvadd pragmatikus szempontok: ,,Minek fektessek be most tobblettanulasi
energiat, amikor ugyis bejuthatok valahova. A felsGoktatasi kovetelményeket pedig majd
ott megismerem” — idézhetjiik a vizsgazok tobbségének dontésében szerepet jatszo indo-
kokat. Egyszoval a kovetkezd évek hataselemzéseinek egyik kitiintetett kérdése lesz a
szintvalasztas, 6sszefiiggésben a vizsgazok dontéseivel, motivacioinak elemzésével.

Az ,,egylépcsds podium” modellje

Az érettségi vizsga két szintjét a ,,1épcsés podium” modellje révén irhatjuk le, amely
jelzi, hogy a kozépszintli kovetelményekre épiil ra, egyfajta egylépcsés podiumként az
emelt szint vizsgakdvetelménye. Az emelt szint tehat magaban foglalja a kdzépszintet is,
amint az alabbi dbra szaggatott vonala mutatja. A részletes vizsgakovetelmények ezt
mellérendeld szerkezetben, egy tablazatban kozlik (1asd: Példak, mintdk).

—+
AZ EMELT SZINT VIZSGAKOVETELMENYE

AKOZEPSZINT VIZSGAKOVETELMENYE

22 2 2 2 Z

Eltérd vizsgaleiras és eltérd vizsgaztatasi eljaras

Kozépszintii vizsga Emelt szintii vizsga

Kozponti irasbeli vizsgatétel Kozponti irasbeli vizsgatétel

kozponti javitasi-értékelés utmutatd alkalmazasaval

‘A2 2 2%

irasbeli dolgozat: iskolai értékelés irasbeli dolgozat: kdzponti értékelés

szobeli vizsga az iskolaban szobeli vizsga: kiils6 vizsga

kozponti kovetelmények alapjén, iskolai tételek kozponti kovetelmények alapjan, kdzponti tételek

kozponti értékelési szempontok és eljarasok alkalmazasa

az iskolai vizsgabizottsagban \ a kiilsd vizsgabizottsagban

Példak, mintak
Matematika
Témdk Vizsgaszintek
Kozépszint Emelt szint
Tudjon konkrét szituaciokat Deﬁn,la]] aa lfovetkf:zo”fogerilmakat: pont, él,
. A . fok, ut, kor, 6sszefuggd graf, fa.
, szemléltetni, és egyszerli . Pt .

1.4 Grafok S, Ismerje az egyszerii graf pontjainak foka
feladatokat megoldani grafok P ; . S
segitségével és éleinek szama, valamint a fa pontjai és

) ¢éleinek szama kozotti osszefiliggést.
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Magyar nyelv és irodalom

Témadk Vizsgaszintek
Kozépszint Emelt szint
1.23 A magyar nyelv Egy nyerlvtortenetl k.(.)rs,z ak Az életmdd, a torténelem, és a szokincs
torténete jellemzése. A nyelvtorténet

néhany Osszefiiggése, az anyagi és szellemi

1.3.2 Nyelvtorténeti forrasai: kézirasos és nyomtatott . . : . 1z
. miiveltség megjelenése a szokészletben.
korszakok nyelvemlékek.
Biologia
Témak Vizsgaszintek
Kozépszint Emelt szint
Ertelmezze, hogy a beallitott értékek maguk
- Ismertesse a homeosztazis is valtoznak.

4.1 Homeosztazis o "« s . e . .

fogalmat, jelentdségét. Magyarazza az egészséget mint a normalis

tartomanyos beliil visszaallo homeosztazist.

Fizika
Témak Vizsgaszintek
Kozépszint Emelt szint
. . i « Ertse a gaz és a gbz fogalmak
2.7 Halmazallapot- Tudja, mely tényezok PR . PR
ez i . . kiilonbozoéségét. Tudja kvalitativ modon

valtozasok befolyasoljak a parolgas D r i1ioz .

| , L . , magyarazni a géz telitetté valasanak okait, a
2.7.2 Parolgas, sebességét. Ismerje a forras . ,, . -

1z . . P . telitett g6z tulajdonsagait.
lecsapodas. Forras, jelenségét, a forraspontot . . ,
forraspont, forrashd befolyasolo tényezdket Ismerje a nyomas halmazallapot-

pont, Y y ’ véltozasokat befolyasolo szerepét.

Az informatika vizsgatargy egy témaban eltér a fenti szerkezettdl, amennyiben az
Algoritmizalas; adatmodellezés, programozasi ismeretek targykor kizardlagos emelt
szintli kdvetelmény. A két vizsgaszint eltérését vizsgatargyanként lehet kimutatni, azon-
ban néhdny altalanos elv is jellemzi a kiillonbséget, igy példaul az ismeretek szélesebb,
mélyebb kore; a fogalmi definialas igénye; a jelenségek interpretalasanak kdvetelménye;
matematikai eljarasok alkalmazasa (pl. a fizika, kémia, biologia, foldrajz emelt szintl
feladatsoraiban). Az irasbeli feladatsorok, amelyek legitimitasa a vizsgakdvetelményekre
épiilés, vilagosan kdzvetitik a vizsgaban érintettek szamara a jelzett eltérések jellegét.

Ertékelés szintleirasokkal

Az irasbeli vizsgateljesitmények értékeléséhez kdtelezéen alkalmazando Javitasi-érté-
kelési Gtmutatdé miifaja (amennyiben nem zart végi, 0, illetve 1 ponttal értékelendd
megoldasrdl van sz0), az adhatd pontszamok skalajaval feladatonként jelzi a teljesitmé-
nyek mindségétdl fliggd adhatd pontértéket. Témank szempontjabol mérvadd jellemzo-
jik, hogy e kvalitativ szintleirdsok a feladattipus megoldasanak ,,standard” mindségi
Osszetevoit tartalmazzak. A pontozasi skalak a feladatmegoldas rétegeit is leirjak, ameny-
nyiben pl. az emlitett torténelem vizsgatargyban az ugynevezett ,,rovid” problémamegol-
do kisesszé 24 vizsgapontja a kdvetkezd szempontok szerint oszlik meg:

Feladatmegeértés, Tajékozodas térben és idében, Szaknyelv alkalmazésa, Forrasok hasz-
nalata, Eseményeket alakito tényezok feltarasa, Megszerkesztettség, nyelvhelyesség. (20)

Az esszé értékelése — szintleirasok

A vizsgazd személyes allasfoglalasat lehetove tevo, a retorikai miiveltséget érvényesitd
érveld, reflektald szovegmiifajok altalaban jellemzdek az eurdpai és ujabban a hazai anya-
nyelvi vizsgaztatasi gyakorlatban. E ténnyel (is) 0sszefiiggésbe hozhatd egyfajta tematikai
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nyiltsdg vagy nyitas is, azaz a tarsadalmi nyilvanossagban mar tematizalt problémak, civi-
lizacios, kulturdlis, életvezetési kérdések hierarchia nélkiil éppen ugy helyet kapnak a
vizsgatematikdban, mint az egyes orszagok anyanyelvi kultarajanak kanonja. A magyar
nyelv és irodalom érettségi vizsga hagyomanyosan és megszokottan a nyelvi norma érvé-
nyesitésének és a normasértés szankcionalasanak a terepe. Ez kotottségekkel ugyan, de az
0ij vizsga esetében is igaz. Am az érettségiz6tél elvarhatd koznyelvi norma kovetése —
helyesirasban, szohasznalatban, hangnemben, a nyelvi kozlés felépitésében — 6nmagaban
nem meriti ki a vizsga céljat, az annal tobb: f6 cél nem a nyelv normativ 6rzése, a cél, a
feladat tehat ennél joval tobb: a nyelv szabad, tudatos, félelem és szégyen nélkiili haszna-
lata onkifejezésre, Onfejlesztésre, onmiivelésre, egymas jobb megértésére.

Feltevésiink, hogy egy adott feladat targyatol fiiggetlen egyezményes retorikai nor-
makra épiil6 kvalitativ kritériumok, valamint az adott témahoz (vizsgafeladathoz) irott
lehetséges tartalmi elemek egyiittes alkalmazasa jelentésen noveli az esszéértékelés meg-
bizhatosagat €s az eredmények Osszehasonlithatosagat. A magyar nyelv és irodalom
érettségi irasbeli érveld esszék statisztikai és kvalitativ elemzésének eredményei megkér-
ddjelezik az esszéértékelés szubjektivnek mindsitd elterjedt nézetet. Az értékeldk altal
azonos teljesitménytartomanyba sorolt vizsgadolgozatok dsszehasonlitasa pedig lehetové
teszi az eltéro értékeldi felfogasok dokumentalasat is (Horvath, 2006).

13. tablazat. Magyar nyelv és irodalom — az esszéirads teljesitményszintjei (részlet) (21)
Tartalmi kifejtés

, , Az allitasok jellege , .
Pont Tématartas (vildgismeret Targyszeriiség
. (megfelelés a feladatban adott N i (miiveltség,
tartomany szempontoknak; problémaérzékenysé gondolkoddsi tdjékozottsag)
P P yseg kulturdltsig) Y &
— megfelelés a valasztott témanak, — relevans példak,
cimnek, feladatnak hivatkozasok — megfeleld targyi tudas
— tartalmas kifejtés hihetd, meggy6z6 és tajékozottsag
20-15 — gondolati érettség allitasok — az ismeretek
— itéloképesség, kritikai gondolkodas | — kifejtett allitasok helyénvalé alkalmazéasa
megnyilvanulasa — a témanak, feladatnak | indokolt hivatkozas
— a feladattol fliggden: személyes megfeleld mennyiségii vagy idézés
allaspont megfogalmazasa allitas
14-9 — lényegében megfelel a valasztott
témanak, cimnek, feladatnak
— eltérés a tématdl, cimtsl ~ kevés relevins pelda, L
. S , utalas — hianyos targyi tudas
— felting tartalmi aranytalansag s , 7. .
8-1 P ismétlodések — targyi, fogalmi
— konkrét kifejtés helyett o Y
oA . — gyenge vagy hibas tévedések
altalanossagok P
allitasok

A szdveg megszerkesztettsége (adhatod 20 pont), tovabba nyelvi mindsége (adhato 20
pont) is a tartalmi kifejtéshez hasonlo szerkezetben kozli az egyes ponttartomanyok kva-
litativ jellemzdit.

EIG idegen nyely (22)

A kovetelmények az Idegen nyelvi érettségi vizsga dltalanos kovetelményei, valamint
az Europa Tanacs idegennyelv-oktatassal kapcsolatos ajanlasai alapjan késziiltek. Az
idegen nyelvi érettségi vizsga szintmeghatarozasai igazodnak az Eurdpa Tanacs skalaja-
hoz. A vizsga kozépszintje az A2-B1, az emelt szint pedig a B2 szintnek felel meg.
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Eurdpa Tandcs

Erettségi vizsga

C2 mesterszint

C1 halad6 szint

B2 kozépszint

Emelt szint

B1 kiiszobszint Kozépszint
A2 alapszint
Al minimumszint

B2 szint

Meggérti a valtozatos, konkrét vagy elvont témaju szovegek f6 gondolatmenetét, kovetni tudja a hosszabb,
Osszetettebb érveléseket is. Folyamatos és természetes modon tud a célnyelven interakciot folytatni.
Vilagos és részletes szoveget tud létrehozni kiilonbozo témakrol. Véleményét indokolni tudja, részletezni
tudja a kiilonboz6 lehet6ségekbdl adodo elonyoket és hatranyokat.

allaspontokat és terveket.

Bl szint
Megérti a fontosabb informaciokat olyan egyszerti, hétkoznapi szovegekben, amelyek gyakori
élethelyzetekhez kapcsolodnak (pl. iskola, szabadid6, munka). Képes kiilfoldiekkel kommunikalni
mindennapi helyzetekben. Egyszeri, osszefiiggd szoveget tud alkotni olyan témakban, amelyeket ismer,
vagy amelyek az érdeklddési korébe tartoznak. Be tud szamolni eseményekrdl, élményeirdl, érzelmeirdl
és torekvéseir6l. Rovid magyarazatot tud fiizni eseményekhez, jelenségekhez, indokolni tud kiilonb6z6

csaladjarol és sziikebb kornyezetérol.

A2 szint
Megért olyan mondatokat és rovid szovegeket, amelyek az 6t kozvetleniil érintd teriiletekhez
kapcsolodnak. Tud kommunikalni olyan mindennapi, begyakorolt helyzetekben, amelyekben egyszerti és
kozvetlen informacidcserére van sziikség. Tud egyszerii nyelvi eszkdzoket hasznalva beszélni onmagarol,

Forrds: Az Eurdpa Tandcs A2, Bl, B2 nyelvelsajatitasi szintjeinek dltalanos leirdsa.

A 2010. januar 1-jétdl hatdlyos OKM rendelet értelmében érvényes vizsgakovetelmeé-
nyek tovabbi szisztematikus, vagy legalabbis az OKKR szempontjabdl céliranyos elem-
zése feltdrhatja az érettségizettek altalanos tudas- és miiveltség-6sszetevoit, valamint a
szakmai alapozo targyak kovetelményeinek hasonld elemzése hozzajarulhat a szakma-
csoportos alapozas tanulasi kimeneteinek leirasahoz. (A kovetelményeket lasd az 5. sz.

mellékletben.)

Jegyzet

(1) A mérési filozofia példaul a mért teriilet definicio-
jéban, a mérés tartalmi keretében, a teszttartalmak-
ban, s6t a mért populaciorol alkotott képben is meg-
jelenik.

(2) Lasd a maastrichti szerzédés (1992) ,,mindségi
oktatas” fogalmat.

(3) Erdemes megjegyezni, hogy az alapmiiveltségi
vizsga 2006. évi eltorlése el6tt sem volt lényeges
kiilonbség ezen a téren a végzettséget illetden. Az
alapfoku végzettséget akkor is a 8. évfolyam sikeres
elvégzése tanusitotta, az alapmiiveltségi vizsga pedig
nem végzettséget tanusitott volna, hanem jogszabaly-
ban meghatarozottak szerint szakmai vizsga letételé-
re, illetve munkaba allasra jogositott (volna).

(4) Alapfoku iskolai végzettség az alapesettdl
eltéréen is megszerezhetd. Lasd: Kt. 27. § (8)
bekezdése.

(5) Talan figyelmet érdemel, hogy a kozépiskolai vég-
zettség megszerzEsét a jogszabaly nem érettségi vizsga
letételéhez, hanem a bizonyitvany megszerzéséhez
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kéti. Igy van jelentésége annak, hogy az érettségi bizo-
nyitvany kiadasat szabalyozo rendelkezést is értelmez-
ziik. Az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatanak kiadasa-
10l 52616 100/1997. (VL. 13.) kormanyrendelet 45. § (1)
bekezdése mondja ki, hogy érettségi bizonyitvanyt kell
kiallitani annak, aki teljesitette az érettségi vizsga
kovetelményeit. Ugyanez a szakasz rendelkezik tovab-
ba arrél is, hogy pontosan milyen adatokat kell tartal-
maznia az érettségi bizonyitvanynak.

(6) Alapfoku iskolai végzettség az alapesettdl elté-
réen is megszerezhetd. A Kt. 27. § (8) bekezdése
szerint annak, aki elmult 16 éves, és nem fejezte be az
altalanos iskola nyolcadik évfolyamat, hat évfolyam
megléte esetén 20, hét évfolyam megléte esetén 10
honapos szakiskolaban torténd felzarkoztatd oktatas
befejezésérél szolo bizonyitvanya alapfoku iskolai
végzettséget tantsit. Ha a tanuldé hat évfolyamnal
kevesebb évfolyamot fejezett be, akkor a husz hona-
pos felzarkoztatd oktatds utan a szakképzési évfo-
lyamok szamat eggyel megndvelve és minden szak-
képzési évfolyamon legalabb 350 oéraban biztositott
altalanos miveltséget megalapozo képzés keretében
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szerezhet alapfoku végzettség meglétéhez kotott
szakképesitést. Az igy megszerzett szakképesités
alapfoku iskolai végzettséget is tanusit.

(7) Ezzel Osszefiiggésben érdemes megjegyezni,
hogy a Kt. 25. § (5) bekezdése szerint iskolarendszerii
szakképzés — jogszabaly szerint meghatarozott eset-
ben — az alapfoku végzettség megszerzése elott is
felkészithet szakmai vizsgara.

(8) A Nemzeti alaptantervben megjelend kulcskom-
petenciak alapjat a Recommendation of the European
Parlament and of the Council of 18 December 2006
on Key Competences for Lifelong Learning (2006/962/
EC) cimii dokumentum képezi.

(9) Ennek az emlékezési térnek, amelyet a mindenki
szamara személy szerint adott és kommunikativ
tapasztalat alakit, altalaban harom-négy nemzedék
felel meg (v6. oral history).

(10) Az eljaras meginditasara akkor van lehet6ség, ha
a pedagogus intézkedése ellentétes a pedagogiai
programban foglaltakkal, ha a tanuldi jogviszonyra
vonatkoz6 rendelkezésekbe iitkozik. A félévi vagy az
év végi osztalyzat megtamadhatd, ha annak megalla-
pitasat a helyi tantervbe iitkdz6 modon megiratott
dolgozatra kapott érdemjegy befolyasolta.

(11) Nagy Maria (2006) A tanarok ,,hangja”, osztaly-
termi viselkedésiik cimii tanulmanyaban kvalitativ
kutatasi modszerekkel mutatja be tanarok eltérd
beszédmodjat, implikacioit és a kozlésekben eléfor-
dulo leggyakoribb kodokat.

(12) Nemzeti alaptanterv, 2007.

(13) ,,(5) A gyermek utoljara abban az évben kezdhet
ovodai nevelési évet, amelyben a hetedik életévét

betodlti. Abban az évben, amelyben a gyermek a hete-
dik életévét betolti, akkor kezdhet ujabb nevelési évet
az ovodaban, ha augusztus 31. utan sziiletett, és a
nevelési tanacsado vagy a szakértdi és rehabilitacios
bizottsag javasolja, hogy még egy nevelési évig
maradjon az 6vodaban.”

(14) A kozoktatasrol sz6016 1993. évi LXXIX. térvény
24. § (5) bekezdése alapjan.

(15) Lakossagi kozvélemény-kutatds az oktatdsrol.
OFI, Kutatasi és Elemzési Kozpont, 2009. Kézirat.

(16) Oktatasi Hivatal, http://www.oh.gov.hu/kozokta
tas/kapcsolodo-jogszabaly/difer-adatszolgaltatas

(17) http://www.edu.u-szeged.hu/difer/texts/d_
hasznalati.pdf és http://primus.arts.u-szeged.hu/
difer/

(18) Kozlemény a negyedik évfolyamos tanulok fél-
évi szoveges értékeléséhez készitett mondatbankrol
2007. oktober 1. www.okm.hu/kdzoktatas/szoveges
értékelés. Osszeallitotta: dr. Csonka Csabané.

(19) E koz6s metszet konkrét tartalmai 6sszehasonlitd
elemzéssel feltarhatoak, azonban ma is lehetséges
néhany allitas e kozos tartomanyrol. Ilyen pl. az irott,
képi forrasok informacidinak kritikus, 6nallé haszna-
lata; problémaérzékenység, kritikus gondolkodas,
problémamegoldas stb.

(20) Torténelem, kozépszint. Javitasi-értékelési utmu-
tato. www.oh.hu/Erettségi

(21) Magyar nyelv és irodalom. Javitdsi-értékelési
utmutato. www.oh.hu/Erettségi

(22) Az él6 idegen nyelv részletes kovetelményei.
www.oh.hu/Erettségi
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o

5-8. évfolyam

. fiiggelék. Az idegen nyelvi képességteriilet tovabbhaladasi feltételei,

Képes-
ségterii-
letek

5. évfolyam

6. évfolyam

7. évfolyam

8. évfolyam

Hallott
szoveg
értése

Ismert nyelvi eszkozok-
kel kifejezett kérést, uta-
sitast megért, arra cse-
lekvéssel valaszol,
ismert nyelvi eszk6zok-
kel megfogalmazott kér-
déseket megért;

ismert nyelvi eszk6zok-
kel, egyszerti mondatok-
ban megfogalmazott
szovegbdl fontos infor-
maciot kisziir.

Utasitasokat megeért,
azokra cselekvéssel
valaszol;

jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott kéréseket,
kérdéseket, kozléseket
megért;

jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel, egyszerii
mondatokban megfo-
galmazott szovegbdl
fontos informaciot
kisziir;

jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel, egyszerii
mondatokban megfo-
galmazott szoveg
lényegét megérti.

Megérti az utasitaso-
kat, azokra cselek-
véssel valaszol;
jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott kéréseket,
kérdéseket, kozlése-
ket, eseményeket
megeért;

jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott szovegbdl
fontos informaciot
kisziiri;

jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel, egy-
szeri mondatokban
megfogalmazott sz6-
veg lényegét megeért;
ismeretlen nyelvi
elemek jelentését
jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott szovegbdl
kikovetkezteti.

Utasitasokat megért, azokra
cselekvéssel valaszol;
jorészt ismert nyelvi eszko-
zokkel megfogalmazott
kéréseket, kérdéseket, koz-
Iéseket, eseményeket meg-
ért;

jorészt ismert nyelvi eszko-
zokkel megfogalmazott, kb.
100 szavas szévegbdl fon-
tos informaciot kisziir;
jorészt ismert nyelvi eszko-
zokkel, megfogalmazott,
kb. 100 szavas szoveg
lényegét megeérti;
ismeretlen nyelvi elem
jelentését jorészt ismert
nyelvi eszkdzokkel megfo-
galmazott, kb. 100 szavas
szovegbdl kikovetkezteti;
jorészt ismert nyelvi ele-
mek segitségével megfogal-
mazott, kb. 100 szavas sz6-
vegben képes a 1ényeges
informaciot a lényegtelen-
t6] elkiiloniteni

Beszéd-
készség

Ismert nyelvi eszkdzok-
kel megfogalmazott kér-
désekre egyszeri mon-
datban valaszol;

tanult minta alapjan
egyszerii mondatokban
kozléseket megfogal-
maz, kérdéseket tesz fel;
megértési probléma ese-
tén segitséget kér.

Jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott kérdésekre
egyszer(i strukturakba
rendezett mondatok-
ban valaszol;

jorészt tanult minta
alapjan egyszerii mon-
datokban kozléseket
megfogalmaz,
kérdéseket tesz fel;
megértési probléma
esetén segitséget kér;
tanult minta alapjan
egyszerl parbeszéd-
ben részt vesz.

Jorészt ismert nyelvi
eszkozokkel megfo-
galmazott kérdések-
re mondatokban
valaszol;

egyszerli mondatok-
ban kozléseket meg-
fogalmaz;
kérdéseket tesz fel;
eseményt mesél el;
megértési probléma
esetén segitséget
kér;

beszélgetést kezde-
ményez, befejez.

Joérészt ismert nyelvi eszko-
zokkel megfogalmazott
kérdésekre egyszerti mon-
datokban valaszol;
egyszerli mondatokban
kozléseket megfogalmaz,
kérdéseket feltesz,
eseményeket elmesél;
megértési probléma esetén
segitséget kér;

egyszerli parbeszédben
részt vesz.
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Képes-
ségterii- 5. évf. 6. évf. 7. évf. 8. évf.
letek
Olvasott Ismert nyelvi eszkozok- Jorészt ismert nyelvi Jorészt ismert nyelvi | Ismeretlen nyelvi elemek
szoveg kel megfogalmazott, eszkozokkel megfo- eszkozokkel megfo- jelentését jorészt ismert
értése néhany szobol allé mon- | galmazott, egyszeri galmazott szoveget nyelvi elemek segitségével
datokat elolvas; mondatokat elolvas; megért; megfogalmazott szovegben
ismert nyelvi eszk6zok- jorészt ismert nyelvi jorészt ismert nyelvi kikovetkezteti;
kel, egyszerii mondatok- | eszkdzokkel egyszerii eszkozokkel megfo- jorészt ismert nyelvi eszko-
bol allo szovegben fon- mondatokban megfo- galmazott szovegben | zokkel megfogalmazott, kb.
tos informdaciot megta- galmazott szovegben fontos informaciot 100 szavas szovegben fon-
lal; fontos informaciot megtalal; tos informaciot megtalal;
ismert nyelvi eszk6zok- megtalal; jorészt ismert nyelvi | jorészt ismert nyelvi eszko-
kel megfogalmazott, jorészt ismert nyelvi eszkozokkel megfo- zokkel megfogalmazott, kb.
egyszer(i mondatokbol eszkozokkel megfo- galmazott szoveg 100 szavas szoveg lényegét
allo szoveg lényegét galmazott, egyszerti Iényegét megeérti; megérti;
megeért. mondatokbol all6 sz6- | egyszeril, képekkel egyszerli torténetet megeért;
veg lényegét megért. illusztralt szoveget jorészt ismert nyelvi ele-
megért; mek segitségével megfogal-
ismeretlen nyelvi mazott, kb. 100 szavas sz6-
elemek jelentését vegben ismeretlen nyelvi
jorészt ismert nyelvi elemek jelentését kikovet-
elemek segitségével kezteti;
megfogalmazott sz6- | jorészt ismert nyelvi ele-
vegben kikovetkez- mek segitségével megfogal-
teti. mazott, kb.100 szavas sz6-
vegben a lényeges informa-
cidt a lényegtelentdl elkilo-
niti.
Irds- Ismert nyelvi eszkozok- Ismert nyelvi eszko- Jorészt ismert nyelvi | Ismert nyelvi eszkdzokkel
készség kel megfogalmazott, zokkel megfogalma- eszkozokkel megfo- megfogalmazott szoveget

néhany szobol allé mon-
datokat helyesen leir;
egyszerl kozléseket és
kérdéseket tanult minta
alapjan irdsban megfo-
galmaz.

zott, egyszerii monda-
tokat helyesen leir;
egyszerl kozléseket és
kérdéseket tanult
minta alapjan irdsban
megfogalmaz;
egyszerd, strukturalt
szoveget (barati lize-
net, idvozlet) létrehoz.

galmazott rovid szo-
veget diktalas utan
leir;

egyszerd, strukturalt
szoveget (barati lize-
net, idvozlet) létre-
hoz;

ismert struktarak fel-
hasznalasaval tény-
szerii informaciot
kozvetitd szoveget
ir.

diktalas utan leir;

egyszerl kozléseket és kér-
déseket irasban megfogal-
maz;

egyszer, strukturalt szove-
get (lizenet, tidvozlet, barati
levelet) létrehoz;

ismert struktarak felhaszna-
lasaval tényszerti informa-
ciot kozvetitd, kb. 50 sza-
vas szoveget ir.
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2. fiiggelék. A szoveges értékeléshez ajanlott Mondatbank Kritériumai és szintjei

Tudas/képesség 5. szint ‘ 4. szint ‘ 3. szint ‘ 2. szint ‘ 1. szint
Beszéd
Beszédértés + + +
Szokincs + + + +
Helyesejtés + + + +
Szobeli szovegalkotas spontan beszédhelyzetben + + + +
Szobeli szdvegalkotas feladathelyzetben + + + +
Vers- és prozamondas + + + + +
Olvasads
Hangos olvasés-olvasastechnika + ‘ + ‘ + ‘ + ‘ +
Néma olvasas-szovegértés
Szovegértés bizonyitasa irasban + ‘ + ‘ + ‘ + ‘ +
Iras
Helyesiras + + +
Onellendrzés + + +
Irasbeli szovegalkotés + + + + +
Nyelvtan
Ismeretek, tajékozottsag + + + +
Irodalom
Viszonyulas az irodalomhoz + + + +
Tajékozottsag, ismeretek + + +
Matematika
Erdeklédés + + + +
Szamfogalom + + +
Mennyiségfogalom + + +
Miveletek végzése, szamolasi készség + + +
Szoveges feladatok megoldasa + + +
Geometriai Osszefliggések felismerése és alkalmazasa + + +
Kornyezetismeret
Erdeklodés + + +
Megismerétevékenységek, ismeretek alkalmazasa,
tajékozottsag + 2 szint * + + + ‘ +
A kornyezettudatos magatartas alakuldsa + + +
Enek-zene
Erdeklédés, aktivitas + + + + ]
Ritmikai készség + + +
Dallami készség, éneklés + + +
Ritmikai és dallami ismeretek + +
Befogadoi képességek + +
Improvizacio + + +
Vizualis kultiira
Erdeklédés + + +
Abrazolas + + +
Kifejezés + + +
Befogadoi képességek + +
Technikai és gyakorlati tevékenységek
Erdeklédés + + +
Tajékozottsag + + +
Eszkozhasznalat + + +
A munkavégzés mindsége + + + +
Testnevelés
Onszabélyozas a mozgasos feladathelyzetekben + + +
Gimnasztika + + +
Torna + + +
Atlétika + + + +
Labdajatékok + + +
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3. fiiggelék. A tanulasi eredmények skaliaja: a legalsé és legfelsé kategoriak,
4. évfolyam

Legalso kategoria

Legfelsd kategoria

Szokincse hianyos, jelentés fejlesztésre szorul.

Szokincse gazdag.

Egyelére nehézkesen, akadozva, koriilményesen fogalmaz-
za meg mondanivalojat.

Szobeli kifejezoképessége kivalo. Valasztékosan, szabato-
san, gordiilékenyen fogalmaz szoban.

A memorizalas technikajat nem mindig alkalmazza jol,
ezért verset, mesét, meserészletet bizonytalanul mond el.

Az irodalmi szovegek memorizalasanak technikajat isme-
11, sikeresen alkalmazza.

Nem mindig képes arra, hogy egy szoveget néman elolvas-
son. Az ahhoz kapcsolodo feladatok koziil pedig csak az
egyszertibbeket tudja 6nalléan megoldani.

Képes arra, hogy egy szoveget néman elolvasson, és az
ahhoz kapcsolodo feladatokat irasban egyediil megoldja.
Képes a szovegbdl kiindulva sajat véleményt, irasban
megfogalmazni néhany mondatban.

Adott szempontok alapjan csak sok segitséggel képes fel-
dolgozott szoveghez vazlatot késziteni.

Onalléan képes elbeszélést, leirast, jellemzést, levelet,
konyvismertetést szerkeszteni a tanult szempontok figye-
lembevételével. Altaldban szivesen ir 6nalloan fogalma-
zast, mondatfiizése, kifejezésmodja vilagos, kovethetd,
szohasznalata valasztékos.

A toldalékokat le tudja valasztani a szotovekrdl, de a felis-
merésben és a megnevezésben még bizonytalan.

Képes arra, hogy egy szovegben felismerje és megnevez-
ze a tanult szofajokat, toldalékos formaban is.

A verseket tanitoi iranyitassal tudja k6ltéi képekre bontani.
Segitséggel felismeri és megnevezi a tanult koltoi eszkdzo-
ket.

A lirai és epikai miiveket képes 6nalloan elemezni meg-
adott szempont szerint.

A tizezres szamkorben szamfogalma még bizonytalan.
Nem mindig képzi, olvassa, irja pontosan a kétjegyfi,
haromjegyti és négyjegyii szamokat. A szamlalasban néha
hibazik. A szamok Gsszehasonlitasaban, sorba rendezésében
gyakran el6fordul tévesztés. A szamok alaki, valodi és
helyi értékének fogalmaval nincs tisztdban.

A tizezres szamkorben szamfogalma kialakult. A szamo-
kat helyesen képzi, olvassa, irja, sorba tudja rendezni.
Pontosan jeloli helyiiket a kiilonb6z6 beosztasu szam-
egyeneseken, és meg tudja nevezni a szamok tulajdonsa-
gait. Ismeri, és jOl hasznalja a szamok alaki, valodi és
helyi értékét. Elemi szinten ismeri a negativ és a tortszam
fogalmat.

Mennyiségek meg- és kimérésében jaratlan. A megismert
méréeszkozoket pontatlanul hasznélja, nem igazodik el
kelld biztonsaggal a mértékegységek kozott, méréshez kap-
¢s016do6 Ssszehasonlitasban. Onalloan végzett mértékvalta-
sai gyakran hibasak.

Képes kiilonb6z6 mennyiségek méréshez kapcsolodo
Osszehasonlitasara, sorba rendezésére. Ismeri a tanult
mértékegységeket, mértékvaltasai hibatlanok.

Egyelore csak segitséggel tudja képrdl, tevékenységrdl a
tanult miiveleteket leolvasni, leirni; kirakassal, rajzzal azo-
kat megjeleniteni. Sok hibaval végzi a négy alapmiiveletet.
Az bsszetett feladatok és a tanult irasbeli miiveletek megol-
dasaban altalaban segitségre van sziiksége. Fejszamolasa
elég lasst és gyakran pontatlan.

Képes a tanult miiveleteket képrol, tevékenységrol leol-
vasni, kirakassal, rajzzal megjeleniteni. Az dsszetett
szamfeladatokat és a tanult irasbeli miiveleteket is meg
tudja oldani, tobbnyire eszkdz nélkiil is hibatlanul. Fej-
szamolasa gyors ¢és pontos. A kerekités, becslés fogalma-
val tisztaban van, azokat helyesen alkalmazza.

Csak tanitoi segitséggel tud egyszerti, egyenes ¢és forditott
szovegezeésl szoveges feladatokat megjeleniteni kirakassal,
rajzzal, megoldani miivelettel. Kirakasrol, képrél szolo tor-
ténetalkotasokra még nem vallalkozik.

Képes egyszerii, egyenes ¢és forditott szovegezésii szove-
ges feladatokat megjeleniteni kirakassal, rajzzal, megol-
dani mivelettel, és onalldan le tudja jegyezni az adatokat.
Tud kirakéashoz, képhez, miivelethez szdveget alkotni.

Csak segitséggel tud geometriai alakzatokat el6allitani. A
sikidomok, testek szétvalogatasaban, rendezésében, dssze-
hasonlitasaban sokat téveszt. Az elnevezések hasznalataban
bizonytalan, a tiikrosség és egyéb geometriai tulajdonsagok
megallapitasara 6nalldan nem képes. Nem tudja a keriilet-,
teriiletszamitas szabalyat.

Megbizhatoan tud sikidomokat a tanult modszerekkel el6-
allitani, képes a felismert szempont szerinti szétvalogatas-
ra, rendezésre. Képes egyszer(i transzformaciok végzésé-
re. Ismeri és tudja hasznalni a keriilet-, teriiletszamitas
szabalyat.

Ritmikai készsége egyéni fejlesztésre szorul.

Ritmikai készsége fejlett. A tanult ritmusképleteket kotta-
képrol felismeri, pontosan olvassa le. Hibatlanul hangoz-
tatja a valtozo litemi dalok ritmusat is.

Az osztalyban hallgatott zenemiiveket, a kozosen
megfigyelt hangszerek hangjat, a tanult korustipusokat
nem mindig ismeri fel. Tudatos megfigyelései gyakran
feliiletesek, pontatlanok, megfigyeléseit nem mindig tudja
megfogalmazni.

Az osztalyban hallgatott zenemiiveket, a kozosen
megfigyelt hangszerek hangjat felismeri. Képes
megadott szempont szerint tudatos megfigyelést végezni,
megfigyeléseit megfogalmazni. A tanult korustipusokat
meg tudja kiilénboztetni.

A képzOmiivészeti agak és azok miifajainak
megkiilonboztetésében idonként még bizonytalan.
Ismereteit a miialkotas elemzésekor egyre tigyesebben tudja
alkalmazni.

Ismeri, meg tudja kiilonboztetni a képzémiivészeti agakat,
azok miifajait. Miialkotasokrol képes megadott szempont
szerint tudatos megfigyelést végezni.

Az iskolaban haszndlt anyagok és eszkdzok sajatossagainak
ismeretében néha bizonytalan. Altalanos tajékozottsaga
hianyos.

Az iskolaban hasznalt anyagok és eszkozok sajatossagait
ismeri. Tajékozottsaga e téren sokrétil.
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Képesség

Also szint

Felsd szint

A szobeli kozléseket idénként nehezen érti meg. Sziikséges
a figyelem ¢és a szokincs fejlesztése.

A szobeli kozléseket gyorsan és pontosan megérti.

A tiszta beszéd eléréséhez, logopédiai fejlesztést igényel.

Kiejtése tiszta, idétartam- és artikulacids hibai nincsenek.

Egyelore nehézkesen, akadozva, koriilményesen
fogalmazza meg mondanivalojat.

Tud ismeretterjeszté vagy szépirodalmi szoveg alapjan
vazlat segitségével osszefliggden beszélni.

Felkésziilés utan ismert és gyakorolt szoveget megfeleld
tempoban fel tud olvasni ugy, hogy torekszik az irasjelek
figyelembe vételére ¢és a kifejez6 hangsulyozasra, de
gyakran kovet el olvasastechnikai hibat.

Felkésziilés utan korabban gyakorolt szoveget hibatlanul
fel tud olvasni. Olvasasa szoveghii, jol tagolt és kifejezo.

A legtobb probléma a hallott vagy olvasott ismeretek
felejtésébol adodik. Jelenségekrdl, folyamatokrol abrat
csak tanitoi segitséggel tud késziteni.

Megfigyelései pontosak, a tapasztalatok felidézése soran
felismeri az Osszefliggéseket, ezeket irasban is rogziteni
tudja. Képes az adatokat, folyamatokat megadott szempont
szerint csoportositani, rendszerezni.

Hibasan énekel, ezért egyéni fejlesztésre szorul.

Zenei hallasa kivalo, tisztan, pontosan énekel, tobbszolamu
dalok kozos éneklése soran is. Magabiztosan képes a tanult
dalok szolmizalasara.

Egyelore nem szivesen vallalkozik dallamok
kiegészitésére, rogtonzésére.

Kreativan vesz részt dallamok kiegészitésében, megadott
szoveghez, ritmussorhoz szivesen talal ki ij dallamot.

Abrézolasban bizonytalan, megfigyeléseit segitségadas
utan sem mindig tudja hasznositani.

Kivalé megfigyeld, tigyesen abrazol.

Kifejezésmodja kialakulatlan, nem torekszik a szinek, és
formék véltozatossagara.

Fantaziaja szines, kifejezésmodja gazdag. Szabadon
készitett alkotdsai egyéniek.

Az iskolaban megismert anyagok és eszk6zok
hasznalataban idénként bizonytalan, egyelére sok
segitséget igényel

Az iskolaban megismert anyagok és eszk6zok
hasznalataban rendkiviil tigyes.

A gimnasztikai gyakorlatokat legtobbszor pontatlanul
hajtja végre, nem torekszik az utasitasok tudatos
megfigyelésére.

A gimnasztikai gyakorlatokat az utasitasoknak
megfelelden, pontosan, esztétikai igényességgel hajtja
végre.

A tornagyakorlatok végrehajtasaban mozgasa és
egyensulyozasa gyakran bizonytalan. Tamasz- és
fiiggéshelyzetekben sajat testtomegének megtartasara és
mozgatasara nem képes. Egyelore nem tud felmaszni a
kotélre.

A tornagyakorlatokat koordinalt mozgéssal és esztétikai
igényességgel hajtja végre, tud egyensulyozni, tamasz-
és fliggéshelyzetben sajat testtomegének megtartasara
¢és mozgatasara is képes. A kotélmaszast labkulcsolassal
végzi.

Motivacio

Felsd szint

Alsé szint

Az irodalmi miivek megismerése irant ritkan mutat
igazi érdeklédést, altalaban k6zombos. A milelemzo
tevékenységekben csak passziv megfigyeloként vesz részt.

Az irodalmi miivek megismerése irant nyitott, érdekl6do.
Rendszeresen olvas szépirodalmi alkotasokat. Erdeklédik
az irok, kolték munkassaga irant. Szivesen végez
kutatomunkat. Az irodalomorakon aktiv, a kozos elemz6
munkat segiti.

A szamolassal ¢s az egyéb matematikai problémakkal
Gsszefiiggd feladatokat nem végzi szivesen. Orakon
gyakran elkalandozik, nem figyel. Onallé munkai sok
esetben hianyosak vagy hibasak.

A szamolassal és az egy¢b matematikai problémakkal
Osszefliggd feladatokat szivesen végzi. Orakon aktiv és
figyelmes. Onallé munki tébbnyire hibatlanok.

A természet jelenségei irant ritkan mutat érdeklédést. Nem
szivesen vallal 6nallé gytjtémunkat, nem szivesen végez
kisérleteket.

A természet jelenségei, értékei irant rendkiviil nyitott és
érdekl6d6. Szivesen vallal nallo gytijtémunkat, szeret
kisérletezni.

A zenét szereti, élvezi, de a feladatok megoldasaban
batoritasra szorul.

A zenét szereti, élvezi, a feladatokat szivesen végzi.

Nem szivesen rajzol, fest, gyakran batoritasra, segitségre
szorul.

A vizualis kultira korébe tartozé mindenfajta
alkototevékenységet teljes figyelemmel és odaadassal
végez. Tobbnyire gyonyorii munkak keriilnek ki a keze
alol.

A technikai jellegli tevékenységek iranti érdeklédése
valtozo. Munkavégzés elétt és kozben gyakori biztatast és
segitséget igényel.

A technikai jellegli tevékenységeket szivesen végzi.
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Autonomia, felelosségvallalas

Also szint

Felsd szint

Hibait kis segitséggel javitani tudja.

Helyesirasi hibait onalldan észreveszi és javitja. Ehhez
tigyesen hasznalja az ismert helyesirasi szotarakat,
szojegyzékeket.

A sportjatékok, versengések, mozgassorozatok szabalyait
tobbnyire érti, de gyakran nem tartja be.

A sportjatékok, versengések, mozgassorozatok szabalyait
érti és betartja. Minden helyzetben sportszertien viselkedik.

A technikadran késziil6 munkadarab kivitelezésekor
idénként feliiletes, kapkodo.

A technikadran késziil6 munkadarab tervezésében kreativ,
a kivitelezésben pedig igényes, pontos.

EI§ és élettelen kornyezetére, annak védelmére nem
mindig figyel tudatosan. Magatartasat egyelére nem
igyekszik a maga és masok testi épségét kimélé modon
szabalyozni. Iskolan kiviili programok alkalméval idénként
még a tanult kozlekedési szabalyokrol is hajlamos
megfeledkezni. Nem mindig ismeri fel a kdrnyezetében
eléforduld veszélyes helyzeteket. Gyakran figyelmeztetésre
szorul.

El§ és élettelen kornyezetére, annak védelmére az
iskolaban és az iskolan kiviili programok alkalmaval is
tudatosan figyel. Egyre inkabb felismeri a kérnyezetében
eléfordulé veszélyes helyzeteket. Onalldan képes a
természeti és tarsadalmi jelenségekkel kapcsolatban
kérdéseket megfogalmazni. Magatartdsat a maga és masok
testi épségét kimélé modon tudja szabalyozni a gyalogos
kozlekedés kozben is.

A Mondatbank alapjan a tablazat a szerz6 Osszeéllitasa.

4. fiiggelék. Az Eurépa Tanacs nyelvi szintleirasai

Nyelvi szintleirasok magyarazata az Eurépa Tanacs idegennyelv-
oktatasra vonatkozé ajanlasai alapjan*

C2

Minden hallott vagy olvasott szoveget konnyedén megért. A kiilonboz6 beszélt vagy irott forrasokbol szarmazo
informaciokat ossze tudja foglalni, osszefliggden tudja felidézni az érveket és a beszamolokat. Spontan modon ki
tudja fejezni magat, teljesen osszefliggben és pontosan, a jelentések kisebb arnyalatai kozott is kiilonbséget tud
tenni, még a bonyolultabb helyzetekben is.

Cl

Meg tud érteni kiilonbozo fajtaji igényesebb és hosszabb szovegeket, ¢és a rejtett jelentéstartalmakat is érzékeli.
Folyamatosan és spontan modon tudja kifejezni magat, anélkiil hogy tul sokszor kényszeriilne arra, hogy keresse
a kifejezéseket. A nyelvet rugalmasan és hatékonyan tudja hasznalni tarsadalmi, tovabba a tanulashoz és a
munkahoz kapcsolodo célokra. Vilagos, jol szerkesztett, részletes szoveget tud alkotni 6sszetettebb témaban is,
ekozben megbizhatoan hasznalja a szovegszerkesztési mintakat, szovegosszekotd elemeket.

B2

Meg tudja érteni az Osszetettebb konkrét vagy elvont témaju szovegek f6 gondolatmenetét, beleértve ebbe a
szakteriiletének megfeleld szakmai beszélgetéseket is. Olyan szintli normalis interakcidra képes anyanyelvii
beszélovel, folyamatosan és spontan modon, hogy az egyik félnek sem megterheld. Vilagos, részletes szoveget
tud alkotni kiilonb6z6 témakrol, és képes kifejteni a véleményét valamilyen témardl Gigy, hogy részletezni tudja a
kiilonbozd lehetdségekbdl adodo elonydket és hatranyokat.

Bl

Megérti a fontosabb informaciokat a vilagos, standard szovegekben, amelyek ismert témardl szolnak, és gyakori
helyzetekhez kapcsolddnak a munka, az iskola és a szabadidé stb. terén. Elboldogul a legtobb olyan helyzetben,
amely a nyelvteriiletre torténé utazas soran adodik. Egyszerti, folyamatos szoveget tud alkotni olyan témaban,
amelyeket ismer, vagy amelyek az érdeklodési korébe tartoznak. Le tudja irni a tapasztalatait és kiilonbozo
eseményeket, almokat, reményeket és ambiciokat, tovabba vazlatosan meg tudja indokolni a kiilonb6z6
allaspontokat és terveket.

A2

Megért olyan mondatokat és gyakrabban hasznalt kifejezéseket, amelyek az 6t kozvetleniil érint6 teriiletekhez
kapcsolodnak (pl. nagyon alapvetd személyes és csaladdal kapcsolatos informaciok, vasarlas, helyismeret,

allas). Az egyszerli és rutinszerii nyelvi helyzetekben tud kommunikalni ugy, hogy egyszerii és direkt modon
informaciokat cserél csaladi vagy mindennapi dolgokrol. Le tudja irni nagyon egyszerti formaban a viszonyulasat
valamihez, a kdzvetlen kornyezetében és olyan teriileteken, amelyek a legalapvetSbb sziikségleteket érintik.

Al

Megérti és hasznalja a gyakoribb mindennapi kifejezéseket és a nagyon alapveté fordulatokat, amelyeknek célja
a mindennapi sziikségletek konkrét kielégitése. Be tud mutatkozni és be tud mutatni masokat, meg tud valaszolni
és fel tud tenni olyan kérdéseket, amelyek személyes jellegiiek (pl. hogy hol lakik), amelyek olyan emberekre
vonatkoznak, akiket ismer, vagy olyan dolgokra, amelyekkel rendelkezik. Képes nagyon egyszerii interakciora,
amennyiben a masik személy lassan és vilidgosan beszél, és segitokész.

Council of Europe (1996): Modern Languages: Learning, Teaching, Assessment. A Common European
Framework of Reference. Council of Europe, Strasbourg. 131. o.
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5. fiiggelék. A 2010. januar 1-jétdl hatalyos, az érettségi vizsga részletes
kovetelményeirol szolo 40/2002. (V. 24.) OM rendelet

2009. oktober 8.

A kozoktatasrol szo616 — tobbszor modositott — 1993. évi LXXIX. térvény 94. §-a (1) bekezdésének g)
pontjaban foglalt felhatalmazas alapjan, az érettségi vizsga vizsgaszabalyzatarol szol6 — tobbszor modo-
sitott — 100/1997. (VL. 13.) Korm. rendelet (a tovabbiakban: vizsgaszabalyzat) 63. §-anak (12) bekezdé-
sében foglaltak végrehajtasara a kovetkezoket rendelem el:

1. § (1) E rendelet mellékleteként kiadom a gimnaziumi és a szakkodzépiskolai érettségi vizsgak rész-
letes vizsgakovetelményeit.

(2) Az egyes tantargyak részletes vizsgakovetelményei tartalmazzak az adott vizsgatantargy vizsga-
kovetelményeit és vizsgaleirasat, tovabba a kozépszintl, illetve az emelt szintii érettségi vizsga témako-
reit.

(3) Az egyes vizsgatantargyak vizsgaleirasa — kiilon a kozépszinten, illetve kiilon az emelt szinten
tehetd érettségi vizsgara — tartalmazza

a) az irasbeli vizsgak kidolgozasahoz rendelkezésre allo idot, ha az eltér a vizsgaszabalyzat 19. §-anak
(1) bekezdésében meghatarozott id6t6l,

b) azokat az eszkozoket, amelyekrdl a vizsgaszabalyzat 21. §-anak (2) bekezdése alapjan az iskolanak
kell gondoskodnia,

¢) tobb vizsgarész esetén — a vizsgaszabalyzat 41. §-anak (2) bekezdése alapjan — az egyes vizsgaré-
szeken elérheté pontszamokat.

1/A. § A vizsgabizottsagot miikodtetd intézménynek az érettségi vizsgaval osszefiiggd, az altalanos és
részletes kovetelményekbdl levezethetd, a vizsgaleirasnak megfeleld, a vizsgat érintd tartalmi és eljaras-
beli tudnivalokat a majus—jiniusi vizsgaiddszak kezdete el6tt legalabb 60 nappal nyilvanossagra kell
hoznia, és a vizsgara jelentkez6k szamara elérhetové kell tennie. A szeptember—oktoberi vizsgaiddszak-
ban a majus—jiniusi vizsgaidGszakra nyilvanossagra hozott tudnivalok érvényesek.

2. § Ez a rendelet a kihirdetését kovetd 30. napon 1ép hatalyba, rendelkezéseit azonban a 2005-ben
szervezett érettségi vizsgaktol kezd6édden kell alkalmazni.

Tantargy Részletes vizsgakovetelmények A vizsga leirdsa

Abrazolo- és miivészeti geometria

abr_muv_geo vk.pdf

abr_muv_geo vl.pdf

Angol célnyelvi civilizacid (nem véltozik)

ang cel civ_vk.pdf

ang cel civ_vl.pdf

Angol nyelv (nem valtozik)

angol_nyelv_vk.pdf

angol nyelv_vl.pdf

Beliigyi rendészeti ismeretek

bel ren ism_vk.pdf

bel ren ism vl.pdf

Bibliaismeret — Hit Gyiilekezete

bib_hit gyul vk.pdf

bib_hit gyul vl.pdf

Biologia

bio_vk.pdf

bio_vl.pdf

Cigany kisebbségi népismeret (nem valtozik)

cig_kis_nepism_vk.pdf

cig kis_nepism_vl.pdf

Drama

drama_vk.pdf

drama_vl.pdf

Egészségiigyi alapismeretek (nem valtozik)

egeszs_alapism_vk.pdf

egeszs_alapism_vl.pdf

Elektronikai alapismeretek (nem valtozik)

elektr_alapism_vk.pdf

elektr_alapism_vl.pdf

Elelmiszer-ipari alapismeretek (nem valtozik)

elelm alapism vk.pdf

elelm_alapism_vl.pdf

El§ idegen nyelv

elo_id nyelv_vk.pdf

elo_id_nyelv_vl.pdf

Ember- és tarsadalomismeret, etika

emb tar eti vk.pdf

emb tar eti vl.pdf

Emberismeret és etika

emb_eti_vk.pdf

emb_eti_vl.pdf

Enek-zene

enek zene vk.pdf

enek zene vl.pdf

Epitészeti és épitési alapismeretek (nem véltozik)

epit_alapism_vk.pdf

epit_alapism_vl.pdf

Evangélikus hittan

evang_hittan_vk.pdf

evang_hittan_vl.pdf

Faipari alapismeretek (nem valtozik)

faip_alapism vk.pdf

faip_alapism_vl.pdf

Filozéfia (nem valtozik)

filozofia_vk.pdf

filozofia_vl.pdf

Fizika

fizika_vk.pdf

fizika_vl.pdf

Foldrajz

foldrajz_vk.pdf

foldrajz_vl.pdf

Francia nyelv (nem valtozik)

francia_nyelv_vk.pdf

francia_nyelv_vl.pdf

Francia célnyelvi civilizacié

fra_cel _civ_vk.pdf

fra_cel_civ_vl.pdf

Gazdasagi ismeretek (nem valtozik)

gazd ism_vk.pdf

gazd_ism_vl.pdf

Gépészeti alapismeretek (nem valtozik)

gep_alapism_vk.pdf

gep_alapism_vl.pdf

Hangkultira (nem valtozik)

hangkultura_vk.pdf

hangkultura_vl.pdf

Hangtani és akusztikai ismeretek (nem valtozik)

hangt akuszt ism vk.pdf

hangt akuszt ism vlpdf

Horvat nemzetiségi nyelv

horv_nemz nyelv_vk.pdf

horv_nemz_nyelv_vl.pdf

Horvét népismeret

horv_nepism_vk.pdf

horv_nepism_vl.pdf

Horvat nyelv és irodalom

horv_nyelv_irod_vk.pdf

horv_nyelv_irod vl.pdf
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Informatika

informatika_vk.pdf

informatika_vl.pdf

Informatikai alapismeretek (nem valtozik)

info_alapism_vk.pdf

info_alapism_vl.pdf

Judaisztika (nem valtozik)

judaisztika vk.pdf

judaisztika_vl.pdf

Katolikus hittan

kat hittan_vk.pdf

kat hittan_vl.pdf

Katonai alapismeretek (nem valtozik)

kat alapism_vk.pdf

kat alapism vl.pdf

Kémia (nem valtozik)

kemia_vk.pdf

kemia_vl.pdf

Koénnytipari alapismeretek (nem véltozik)

konnyuip alapism_vk.pdf

konnyuip alapism_vl.pdf

Kornyezetvédelmi-vizgazdalkodasi alapismeretek
(nem valtozik)

kor_viz_alapism_vk.pdf

kor_viz_alapism_vl.pdf

Kozgazdasagi alapismeretek (lizleti gazdasagtan,
elméleti gazdasagtan) (nem valtozik)

koz_alapism_uzl_elm_vk.pdf

koz_alapism_uzl_elm_vl.pdf

Kozgazdasag-marketing alapismeretek (nem valto-
zik)

koz_mark_alapism_vk.pdf

koz_mark_alapism_vl.pdf

Kozlekedési alapismeretek (nem valtozik)

kozl_alapism_vk.pdf

kozl alapism_vl.pdf

Latin nyelv

latin_nyelv_vk.pdf

latin_nyelv_vl.pdf

A magyar népzene alapjai

magy nepz_alap vk.pdf

magy nepz_alap_vl.pdf

Magyar nyelv és irodalom (nem valtozik)

magy nyelv_irod vk.pdf

magy nyelv_irod vl.pdf

Matematika (nem valtozik)

matematika_vk.pdf

matematika_vl.pdf

Mez6gazdasagi alapismeretek (nem viltozik)

mezog_alapism_vk.pdf

mezog_alapism_vl.pdf

Mozgoképkultura és médiaismeret (nem valtozik)

mozg_mediaism_vk.pdf

mozg_mediaism_vl.pdf

Miivelddési és kommunikacios alapismeretek
(nem valtozik)

muvel_komm_alapism_vk.pdf

muvel_komm_alapism_vl.pdf

Milvészettorténet

muveszettortenet _vk.pdf

muveszettortenet_vl.pdf

Német célnyelvi civilizacid (nem valtozik)

nem_cel civ_vk.pdf

nem cel civ_vl.pdf

Német nemzetiségi népismeret

nem_nemz_nepism_vk.pdf

nem_nemz_nepism_vl.pdf

Német nemzetiségi nyelv

nem_nemz nyelv_vk.pdf

nem _nemz_nyelv_vl.pdf

Német nemzetiségi nyelv és irodalom

nem_nemz nyelv_irod vk.pdf

nem_nemz_nyelv_irod vl.pdf

Német nyelv

nemet_nyelv_vk.pdf

nemet nyelv_vl.pdf

Népmiivészet (nem valtozik)

nepmuveszet vk.pdf

nepmuveszet_vl.pdf

Nyomdaipari alapismeretek (nem valtozik)

nyomd_alapism_vk.pdf

nyomd_alapism_vl.pdf

Oktatdsi alapismeretek (nem valtozik)

okt alapism_vk.pdf

okt alapism_vl.pdf

Olasz célnyelvi civilizacié (nem valtozik)

ol cel civ_vk.pdf

ol cel civ_vl.pdf

Olasz nyelv (nem véltozik)

olasz_nyelv_vk.pdf

olasz_nyelv_vl.pdf

Orosz célnyelvi civilizacid (nem valtozik)

or_cel_civ_vk.pdf

or_cel civ_vl.pdf

Orosz nyelv

orosz_nyelv_vk.pdf

orosz_nyelv_vl.pdf

Rajz és vizualis kultira (nem valtozik)

rajz_vizu_kult vk.pdf

rajz_vizu_kult_vl.pdf

Reformatus hittan

ref hittan_vk.pdf

ref hittan_vl.pdf

Rendészeti alapismeretek (nem valtozik)

rend_alapism_vk.pdf

rend alapism_vl.pdf

Roman népismeret

roman_nepism_vk.pdf

roman_nepism_vl.pdf

Roman nyelv és irodalom

roman_nyelv_irod vk.pdf

roman_nyelv_irod vl.pdf

Spanyol célnyelvi civilizacié (nem valtozik)

spa_cel_civ_vk.pdf

spa_cel_civ_vl.pdf

Spanyol nyelv

spanyol nyelv_vk.pdf

spanyol nyelv_vl.pdf

Szerb népismeret

szerb_nepism_vk.pdf

szerb_nepism_vl.pdf

Szerb nyelv és irodalom

szerb_nyelv_irod vk.pdf

szerb_nyelv_irod vl.pdf

Szlovak célnyelvi civilizacié (nem valtozik)

szlovak cel_civ_vk.pdf

szlovak cel_civ_vl.pdf

Szlovak népismeret

szlovak nepism_vk.pdf

szlovak nepism_vl.pdf

Szlovak nyelv és irodalom

szlovak nyelv_irod_vk.pdf

szlovak nyelv_irod vl.pdf

Szlovén nemzetiségi nyelv

szloven_nemz_nyelv_vk.pdf

szloven nemz_nyelv_vl.pdf

Szlovén népismeret

szloven nepism vk.pdf

szloven nepism_vl.pdf

Szocialis alapismeretek (nem valtozik)

szoc_alapism_vk.pdf

szoc_alapism_vl.pdf

Téarsadalomismeret

tarsadalomismeret vk.pdf

tarsadalomismeret vl.pdf

Természettudomany

termeszettudomany vk.pdf

termeszettudomany vl.pdf

Testnevelés

testneveles_vk.pdf

testneveles_vl.pdf

Torténelem (nem valtozik)

tortenelem_vk.pdf

tortenelem_vl.pdf

Utazas és turizmus (nem valtozik)

utazas_turizmus_vk.pdf

utazas_turizmus_vl.pdf

Ugyviteli alapismeretek (nem véltozik)

ugyvit alapism_vk.pdf

ugyvit alapism vl.pdf

Vegyipari alapismeretek (nem valtozik)

vegyip_alapism_vk.pdf

vegyip_alapism_vl.pdf

Vendéglato-idegenforgalmi alapismeretek (nem
valtozik)

vend_ideg_alapism_vk.pdf

vend_ideg_alapism_vl.pdf
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