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Grimm-mesék a pedagogiai
folyamatban

A paratlan kulturdlis értéket képuviselo Grimm-mesekincs
alkalmazdsdnak mértéke a német nyelv tanitdsi-tanuldsi
Jolyamataban megitélésiink szerint messze elmarad a kivdnatostol.
A jelen irdssal e negativ jelenség okainak feltdardsdhoz, az
értékuvesztéssel jaro folyamat megdllitdsdahoz és visszaforditdsdhoz
kivdanunk hozzdjdrulni. Az alabbiakban megkiséreljiik bemutatni a
Grimm-mese ellenes nézetek kialakuldsdanak, fennmaraddsdanak és
terjedésének okait, kortilményeit és elvégezziik a pozitiv
ellenvélemenyek felsorakoztatdsdit.

itériink a Grimm-mesékre vonatkozo kritikdk szocializacios hatokorének kérdése-

ire, a pedagogiai célzata felhasznalas kialakulasara és idobeli valtozasaira, majd

egy hazai attitlidvizsgalat eredményeinek révid bemutatasara. Reményeink szerint
hozzajarulunk a mesék megitélése koriili bizonytalansag csokkentéséhez és ujabb kuta-
tasok vald 6sztonzéshez.
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Bevezetés

Bettelheim 1970-es években végzett nagyhatdsti munkajanak nyomdn, a masodik
vilaghaborut kovetd bizonytalansag évei utan, szakmai kdrokben jbol elfogadotta valt a
mesék pozitiv megitélése és pedagodgiai célok megvaldsitasara vald alkalmazhatdsaga
(Fischer, 1997). A 80—"90-es években szamos tovabbi kutatast kovetéen megallapitot-
tak, hogy a Grimm-mesék kiilonb6z6 csatornakon elérik elsddleges célcsoportjukat, a
6-10 év koriili gyermekeket és még a mesék ellentabora is elismerte, hogy a torténetek
a kedveltségi listak ¢élén allnak és vilagszerte a legnépszeriibb német alkotdsok kozé
tartoznak (Fischer, 1997).

Azdta azonban — foképp hazankban — kevés vizsgalat zajlott és a felhasznalas mai
gyakorlatat, az egyedi tanari er6feszitésektodl eltekintve, a bizonytalan megitélés és az
esetlegesség jellemzi. Napi tapasztalataink alapjan feltételezziik, hogy a Grimm-mesék
ismertsége, értettsége és népszeriisége véletlenfliggd és 0sszességében csokkend tenden-
ciat mutat. Felmeriil a kérdés, hogy a jelzett értékvesztés bizonyithatd-e, tovabba tor-
vényszerl-e, hogy a mesék aktualitdsukat vesztve a torténelmileg tulhaladott értékek
vagy a ,,posztmodern kavalkad” sodraba keriilnek, ahol egyszerre van jelen az elfogadas
és az intolerans elutasitas (Réz, 2000, 52.). Tovabbra is fennall-e 1étjogosultsaguk, s ha
igen, milyen szerep var a jovében a Grimm-mesékre? A kérdés megvalaszolasahoz tjabb
vizsgalatokat, kutatasokat sziikséges elvégezniink: ehhez a tényfeltard folyamathoz kiva-
nunk hozzajarulni jelen irasunkkal. Mivel feltételezziik, hogy a Grimm-mesék a jovoben
is az értékes, miivészi alkotasok, az egyetemes kulturkincs kozé fognak tartozni, célul
tiztik ki a Grimm-mesék koriili vitas kérdések tisztazasat, a mesék koriili tévhitek,
bizonytalansagok eloszlatasat.

El6zmények

A gyermekek nem a Grimm-testvérek kiadvanyanak megjelenése utan talalkoztak
elészor mesékkel. A kutatok valosziniisitik, hogy a gyermekeknek a csaladokban mindig
is meséltek, a torténetek a nyelv, a szocializacios kozeg kozvetitésével jutottak a felnot-
tektol a gyermekekig. A miénkhez hasonléan szamos kultiiraban a legarchaikusabb csa-
ladi, lefekvés koriili ritualék kozé tartozik a gyermekek részére torténd esti mesemondas,
bar mai értelmezésiink szerint nem minden mesélt torténet nevezhetd gyermekmesének.
A kérdést bonyolitja, hogy térben és idoben sem beszélhetiink egységesen értelmezett
mesérodl és gyermekrol.

A vilag minden tajarol ismeriink azonos szimbolum- €s motivumrendszerdi, az embert
a legaltalanosabb élethelyzeteiben bemutatd tobb ezer éves meséket, mesevariansokat.
Platon szerint is sziikségiik van a gyermekeknek a jo, 1élekformaldé mesékre, amelyeket
jol megvalogatva az anyak és a dajkak feladata kozvetiteni. A gyermekeknek egy 11.
szdzadbdl szarmazo feljegyzés szerint brit teriileteken is szokds volt mesét mondani
(Nguyen és Fiildp, 2003). A régi jasz hagyomany szerint is meséltek esténként a gyerme-
keknek (Szabo, 1982). A szdbeli valtozatok mellett, Gutenberg taladlmanyanak és meg-
gy6zbédésének koszonhetden, az elsé nyomtatott anyagok kozott jelentek meg Straparola,
Basile, Perrault és Musdus meséi, koztiik a kdzismert A farkas és a hét kecskegida: ezzel
a szobeli variansok mellett kultirank részeivé valtak a nyomtatdsban fixalt valtozatok.

A mesemondas a 19. szazadig elméleti hattér nélkiil, az aktudlis elvarasok szerint,
spontan moédon tortént. A 19. szazad soran tudomanyos kutatasra nyilt igény, mivel meg-
valtozott a mese, a tarsadalom és a gyermek viszonyanak megitélése, értelmezése. A
mesék irasba foglalasa soran a természetesség partjan allo Grimm-testvérek is igyekeztek
figyelemmel lenni a gyermekek sajatos igényeire és a ,,csaladi mesék” szervezett okta-
tasban, iskolaban torténd alkalmazasara buzditottak. Munkéjukon mar erdsen érzédik a
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felnott- és a gyermekirodalom felvilagosodas szazada ota tartd szétvalasa, a gyermekek
statusanak az jrafogalmazasa (Neuhaus, 2005).

A mesén kiviil kutatni kezdték a gyermeket, a meséldt, a mesélés sziikebb és tagabb
kornyezetét, a csalddot, az oktatasi-nevelési intézményeket is, igy lassan kibontakoztak
az egységet még a mai napig is nélkiil6z6 tudomanyos mesepedagogia korvonalai
(Dolle-Weinkauff, 1997). A sajatos gyermeki igények tudomanyos megfogalmazasa,
valamint a pedagogia filozofiarol valo levalasa és fejlodése soran egész kérdéssor mertilt
fel a mesét, a mesebefogadot és a mesélot illeten, példaul: mi a mese, értékes-¢ a mese,
ki, kinek, hogyan, mit és mikor meséljen. Kialakult a mesepedagogia két f6 iranya: az

Legnagyobb szamban a mesék
agressziv voltdt illettek kritikd-
val. A gyermekek félnek a brutd-
lis meséktol, az ilyeneket csak
egyszer hallgatjak meg. Meglepo,
hogy teszik ezt ,a hajmereszto
lov6ldozos, tivegszildnkos és
zsakbabiijos jdatékok” kordban.
Kidertilt viszont, hogy maga a
sztilo is fel, illetve gyermekkord-
ban félt az agressziv tartalmii
meséktol, tehdt elképzelheto,
hogy sajdt negativ érzéseit iilteti
dat gyermekébe. Bettelheim is fel-
hivta a figyelmet arra, hogy a
gyermekeket nem szabad magd-
ra hagyni sotét gondolataival,
félelmeivel. Fontos, hogy a sztildi
kozuvetités nyugodt, szeretetteljes
egytittlét sordn valosuljon meg.
Ha a felnétt nem tud azonosul-
ni a mesével, jobb, ha félreteszi.

egyik az ideoldgiai, erkolcsi, politikai és
kulturalis szokasokat, lizeneteket vizsgalja, a
masik pedig a mesék nevelésben, oktatasban,
személyiségfejlesztésben jatszott szerepét
kutatja (Dolle-Weinkauff, 1997).

A 20. szazadot a romantika kordhoz képest
a fenti kérdések megvalaszoldsdban sok
ujszerii vonas jellemezte, fokozatosan hattér-
be szorult példaul a naiv, a mitikus kezdetek-
hez kozel allo gyermek szentimentalis képe
(Doderer, 1986), megvaltozott a mesélés
kornyezete, és masok lettek a kozvetités csa-
tornai is (Heindrichs, 1997).

A folyamatos valtozasok miatt a tudoma-
nyos kutatas, vizsgalodas a 21. szazadban
sem allhat meg. A kutatasi eredmények, a
napi gyakorlat és a kozvélemény allaspontja-
nak értékelése, a nézetek egybevetése vihet
benniinket kozelebb a felmeriilt kérdések
tisztazasahoz.

A Grimm-mesékre vonatkozo Kkritikak
megjelenése

A Grimm-mesék hivei és ellenz6i kozott
mindenkori egység csak abban a megallapitas-
ban all fenn, hogy kiilonleges, magas miivészi
rangu irodalmi alkotasokrol van szo, amelyek
az egységesnek korantsem nevezhetd elbeszé-
lések keretei kozott a racionalitisra nem korla-
tozhaté embert a legaltalanosabb élethelyze-
tekben mutatjak be (Fischer, 1997).

A Grimm-meséket elmarasztald vélemények német foldon a mesék elsé kiadasa

(1812) utan a 19. szazad elején szinte azonnal megjelentek. A kritikak szintereit az okta-
tas, az ideoldgia, a kiilonbozé tudomany- és miivészeti teriiletek, valamint a kozvéle-
mény alkottak. A korabbi keletkezési meseellenes nézetek a Grimm-gytijteményre is
atterjedtek, mikdzben ujabbakkal is kiegésziiltek.

A Grimm-mesékkel szemben eldszor a vallasoktatok 1éptek fel, mondvan: babonas
elemeik karos hatast gyakorolnak a hivo 1élekre (Dolle-Weinkauff, 1997).

A kovetkezd tamadas a tudomany oldalarol érte a Grimm-meséket. A 18. szazad végi
racionalista felvilagosodas, a keletkez6ben 1évé gyermekirodalombol ki akarta irtani az
irredlis, irraciondlis tartalmu meséket. Kant megfogalmazasa szerint a valésagban olyan
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sok az érdekesség, a csoda, hogy nincs sziikség mesére (Doderer, 1986). SzE&lsOséges
nézetek is felbukkantak, amelyek koziil az iskolai munkaban tobbet meg is valositottak.
Az egyik szélséséges vélemény szerint semmilyen miivészet, igy a Grimm-mesék sem
emelhetdk be az oktatds vilagaba, mert a miivészet 1étezik ugyan, de nem jelképez sem-
mit és racionalisan nem is értelmezheté (Doderer, 1986). Ugy vélték, hogy a kognitiv
értelmezés soran a muiialkotas szétfoszlik, ,,a miivészet feloldodik az 6nmagara vonatkoz-
tatott tiszta gondolatban”, ezért semmiféle valtoztatasnak vagy felhasznalasnak nincs
helye (Virag, 1998), legfeljebb szép felolvasasukra, eldadasukra térekedhetiink (Fischer,
1997). A masik véglet szerint az értelmezés elkeriilhetetlen: a mesék mitikus gyokerei és
a gyermeki vilag affinitdsa miatt az egész nevelési-oktatasi folyamatot a Grimm-mesék
alapjan kell elvégezni (Fischer, 1997). E szemlélet alapjan példaul Willmann 1867-ben
késziilt, els6 osztalyban alkalmazando, egészleges oktatasra szant koncentracids anyaga
12 Grimm-mese koriil 1épcsézetesen épiilt fel (Fischer, 1997).

Az ideologiai, tarsadalompolitikai, tarsadalomszociologiai alapa Kkritikak

A mesék babonas, irracionalis, irrealis elemeit a késobbi korokban is kifogasoltak. A 20.
szazad *60 —70-es évek materialista gondolkodasmodjanak kovetéi a Grimm-meséket
ideologiai alapon tamadtak. Ugy vélték, a mesék elavultak, mivel kovetendd példaként
feudalis, el6itéletektdl terhes nézeteket és hierarchikus struktirakat mutatnak be, tovabba
valosag-idegenek, mert menekiilést fejeznek ki a valo vilag eldl, karos dlomvilagba ringat-
jék a befogadot, ezért nem utmutatast adnak, hanem tévutra vezetik a gyermekeket.

Az egyoldalu ideologiai megkozelités az emberre csak mint tarsadalmi 1ényre tekint,
és ignoralja racionalizmust tullépd vonasait, esztétikai igényeit. E nézet kdvetdi azt gon-
doltak — és vannak, akik ma is azt gondoljak —, hogy mai vilagunkba kizarolag prakticis-
ta modszerekkel torténd nevelés soran lehet beleszokni, majd érvényesiilni. E voluntaris-
ta felfogas szerint minél tobb racionalizmus veszi koriil a gyermeket, anndl sikeresebb
lesz az ¢életben. Ma is gyakori tévedés az ész €s az érzelem, tovabba az értelem ¢€s a cse-
lekedet szembeallitasa, a kisgyermekek nevelésében kiemelkedden fontos szerepet jatszo
érzelmi élet lekicsinylése. A tudomany jelenlegi allasa szerint azonban az embernek az
anyagi javakon, a pénzen tul sziiksége van a fikciora, a miivészetre, amelyen nem lehet
szamon kérni a realitast.

Tévedés tovabba azt hinni, hogy a meséknek a nemzeti multrél, az elnyomott rétegek
helyzetérdl, az élet értelmérdl egy konkrét jelentése, igazsagmagja van (Doderer, 1986).

A fentihez hasonlo nézetek a mai magyar sziilék korében elevenen élnek: sokan a
Grimm-meséket a babonas elemeik, illetve ,,valésagidegen” tartalmuk miatt nem latjak
helyénvalonak az iskolai oktatasban. Sajatos ellentmondas viszont, hogy kodzvélemé-
nylink elfogadja a divatos, kommersz, irracionalis, fiktiv torténeteket, vagyis nemcsak a
torténet racionalis vagy irracionalis volta, hanem a felszines divat is képezheti az elfo-
gadhatosag kritériumat. Ebben az esetben a divat és az érték kozé keriil egyenldségjel: a
normat a divat hatarozza meg, ami alapvet6 tévedés.

Véleményem szerint értékvesztésnek mindsithetd, ha a korszeriiség jelszava alatt mai
életiink kiilsdségeit felvonultato torténeteket kinalnak fogyasztasra a gyermeknek, ahe-
lyett, hogy az irodalmi, miivészi értékli mesékkel valo talalkozast szorgalmaznak.

Természetesen a ,,modern” torténetek kozott is 1éteznek jok, de mas a hatdsuk, mint a
semmivel 0ssze nem hasonlithat6é népi gyokerti meséknek. A j6 modern mesék altalaban
rovid idére nyujtanak pozitiv szoérakozast, élményt vagy hasznos tudnivalot. Nélkiilozik
azt a népi mesékre jellemzd kitolthetd Grt, amit a gyermek ujra és Gjra megtolthet sajat
oldasok csak a pillanatnyi passziv fogyasztast, a felszines ingerlést teszik lehetévé 1élek-
formalo hatéas nélkiil.
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Ha a tavolabbi célok megvalositasarol sem kivanunk megfeledkezni, akkor figyelembe
kell venniink korunk pedagdgiai allaspontjat, amely szerint az életben az lesz sikeres, aki
stabil, erés egyéniséggel, szilard ontudattal, vilagos latdismoddal és gazdag fantazidval
rendelkezik (Born, 1997), nem pedig az, akit mennyiségileg sok realitas és kizarolag csak
realitas vesz koriil. A mai pedagogiai szemlélet szerint a személyiség nem fejleszthetd
egyoldaluan. Als6 tagozaton az iskolai munka soran mind az affektiv, mind a racionalis,
kognitiv szempontok figyelembe vételére sziikség van és a két teriilet egymastol valo
elvalasztasa nem is célszerli (Doderer, 1986).

A metodikai megoldasokat illetden ezért a Grimm-mesét nem elegendd csak felolvas-
ni vagy hozza csupan illusztraciot késziteni, jatékosan eldadni, a kitliztt céloknak meg-
felel6en sziikség van a sokféle modon megvaldsithatd értelmezésre, kognitiv munkara is,
példaul a diktalasra, az 6sszefoglalasra, a szokincsbdvitésre, a torténelmi hattér megis-
merésére, az irodalmi elemzésre. A mese egy érzékszervvel nem interpretalhatd (Born,
1986). A mese a vilag megismerésének intuitiv formajat teszi lehetové a tudomanyos, a
racionalis mellett (Born, 1986).

Tarsadalomszociologiai megkozelitésti az a kritika, amely a Grimm-meséket a kozép-
korban szokasos igazsagszolgaltatas és itélkezés miatt tartja elavultnak, talhaladottnak,
amely szerint valami vagy jo, vagy rossz (Born, 1986). Véleményiink szerint alapveto,
hogy a kisgyermekek megtanuljak a jo és a rossz elkiilonitését: a hatarok dsszemosasa
veszélyes lehet. A jo és a rossz megkiilonboztetni tudasa képezi az alapjat minden tovab-
bi megitélésnek. A jo és a rossz minden vilagnézet, vallas és filozofia alapvetd kategori-
ai kozott ott talalhatd, nemcsak a kdzépkori gondolkodas tarhazéban lelhetd fel. Prakti-
kus és hétkéznapi vonatkozasban magabiztos értelmezésiik és hasznalatuk hozzésegiti a
Grimm-meséket olvasé gyermekeket az életet igenld jo partjara allni, a gonoszsagtol
elhatarolodni, mely tudas bizonytalan vilagunkban fogodzoul szolgalhat.

A j6 és a rossz 0sszemosasabol kovetkezik az a kdzvéleményben terjengd kritika,
amely szerint unalmas, hogy a mesében mindig a j6 gy6z, sokkal izgalmasabb ¢&s érdeke-
sebb, ha a gonosz gyo6z.

Ez a felfogas a mese alapvet6 értékrendjét kérddjelezi meg. Az efféle felfogas atgon-
dolatlan, veszélyes és értékrombold. Alapjaban ingatja meg az ember hitét a josagban, a
joeért valo kiizdelem értelmében, amellyel nem azonosulhatunk. A szekularizacié gyen-
githeti a vallast, de a hitet nem.

Also tagozatban nem szerencsés a mesék ideoldgiai, tarsadalmi és politikai vetiiletérdl
beszélni, mert ezek a témak 10 éves kor alatt zavart okoznak, és a feldolgozas eredmé-
nyességét bizonyitottan rontjak (Born, 1986). A *70-es években mégis késziiltek és tan-
konyvekbe keriiltek olyan tUgynevezett ,,antimesék”, amelyekben az elnyomottak, a
mesében szereplé nék és gyermekek tarsadalmi, politikai szerepét valtoztattdk meg
(Born, 1986). Az efféle irdsok ma mar nem hasznalatosak és a szakma elfogadja, hogy a
mesékben nem valddi osztalyviszonyok és nem bizonyos konkrét torténelmi kor és fej-
16dési 1épcséfok jelenik meg, hiszen a mesék nem kordokumentéciok, hanem miivészi
alkotasok. Egyetértés mutatkozik abban is, hogy alsé tagozaton a tarsadalmi kérdésekkel
nem a Grimm-mes¢k alapjan kell foglalkozni és a mesék ideologiai, tarsadalmi és politi-
kai vetiiletét nem kell targyalni.

Grimm-meséket elmarasztal6 nézetek a kozvéleményben

A kovetkezd, a prakticista kozvélemény szinterén fellelhetd kritika szerint a Grimm-
mesék értelmetlenek és haszontalanok.

A mélypszichologiai kutatasok eredményeit 6sszegzd Bettelheim megfogalmazasa
szerint a felszines racionalizmusra korlatozva valoban nincs a meséknek kdzvetlen anya-
gi vagy gyakorlati haszna, nem adnak kézzelfoghaté mintat a konkrét problémak megol-
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dasara sem. A racionalista megkozelités szerint a mesék konkrét valosagukban, szo sze-
rint értenddk, a szimbolikus értelmezési lehetdséget kizarjak.

Bettelheim a mesék mélypszichologiai szemszdgbdl torténd hasznossagat, terapias hata-
sat emeli ki, amennyiben azt allitja, hogy nincs még egy olyan miifaj, amely jobban segi-
tene az embernek a feln6tté cseperedés kikeriilhetetlen folyamataban jelentkezd lelki
jelenségek megismerésében ¢s feldolgozasaban, mint a népi gyoker(i mesék (Born, 1986).
A mesék tag problémaleirasaba belevetithetok a befogado sajat kérdései, sajat vilaga. A
mélypszichologiai kutatasok szerint a népi gyokerti mesék a pozitiv kognitiv és szérakoz-
tat6 hatasokon tul stabilizaljak a személyiséget, szilarditjak az ontudatot, vilagossa teszik a
latasmédot, gazdagitjak a fantaziavilagot, igy hozzajarulnak az életben sikeres jellemvo-
nasok kialakitasahoz. Bettelheim kiemeli a felnétt mesél6 egyiittmiikodésének pozitiv
hatasat is (Born, 1986). A szocializacios folyamatban a pedagdgiai haromszoget alkoto
tanuld ember és a tanitd felnétt kozott a kultarat kozvetito értékes szoveg all.

A Biihler és Piaget nevével fémjelzett fejlodéspszichologiai kutatdsok arra mutatnak
ra, hogy a gyermek €s a népi gyokerti mesék — igy a Grimm-mesék kozott is — affinitas
all fenn. A gyermek fejloédési szintje alapjan nyitott a fantazia vilaga, a mesék cselekvései
irant és analdg, képi gondolkodasa segiti abban, hogy a hasonld kifejezésmoddal megal-
kotott meséket befogadja.

A mesében el6forduld szimbolumok, szimbolikus cselekvések atélése és értelmezése
hozzasegiti a gyermeket az értelmezé gondolkodas fejlddéséhez. Igy téves az az allités,
amely szerint a mese értelmetlen és haszontalan fantazialds. Eppen ellenkezéleg: a mese
a pozitiv érzelmekkel kisért uton a gondolkodés egyik kapujat nyitja meg a gyermek
el6tt. A pedagogus feladata abban all, hogy eldsegitse a fantazialas kreativ cselekvéssé
valasat. A produktiv hozzaallas a német mesepedagogiaban a kezdetek 6ta jelen van, a
szakma megitélése szerint a meséket ma is lehet példaul kommentalni, eljatszani, atala-
kitani, szlikiteni és bdviteni, aktualizalni és parodizalni (Born, 1986).

A hagyomanyos, minden eddigi kor kdzvéleményében fellelhetd kifogasok kozé tarto-
zik a Grimm-mesékben jelenlévo sok brutalitds, szornyliség és erészak, amely nem valo
a gyermekeknek.

A Grimm-mesék cimzetjei, a gyermekek megitélése koronként valtozik. A gyermekkor
nem természet adta status, hanem olyan helyzet, amelyet a felnovekvo generacionak a
tarsadalmi megegyezés alapjan nyujtanak. A felvilagosodas koranak racionalizmusat
felvaltd posztromantikus kor a gyermekkort a bajos naivitas koranak tartja. Mara bebizo-
nyosodott, hogy szentimentalis elképzelésiik, amely szerint a gyermeki 1¢lek jo, emellett
olyan artatlan, mint az emberiség gyermekkorat visszatiikr6z6 habkonnyli mesék, téve-
dés. Ebbe a képbe valoban nem illik az egyébként a mesék keletkezésének habortkkal
terhes koraban oly gyakori brutalitas.

Masfeldl Bettelheim o6ta kozismert, hogy a gyermekek rohamos testi-lelki ndvekedé-
sével egyiitt jard félelmek, belsd ingadozasok, sotét gondolatok, konfliktusok, szoronga-
sos allapotok a mesében abrazolt gonosz legyézésének atélése soran belsdleg letisztul-
nak, lenyugszanak. A gondolatban atélt és legy6zott brutalitas atsegiti a gyermeket a
valodi szornyliségekkel valo talalkozasokon, ezért jobb, ha az olvasmanyok szintjén
ezektdl nem kiméljiik meg a gyermekeket.

Attol sem kell tartani, hogy a gyermekek a brutalitasrol vesznek kovetendd mintat,
mert a szenvedés, a kinzas, a haldl sosem o6lt képszert, részletezd format. A mese igaz-
sagszolgaltatdsa a pusztuldst a rossz megérdemelt biintetéseként dbrazolja, mely biinte-
tésre, megsemmisitésre a gyermek maga is var. Az elvartnak megfelelé megoldas kovet-
kezik be, amely a gyermeket erdsiti, rommel tolti el, nem pedig a félelmét fokozza.

Inkabb az a probléma, hogy az iskola nem vallalja fel a Grimm-mesék néhany alapve-
td konfliktusanak targyalasat. Az iskola elkend6zi példaul a sziilok, felnottek hibait.
Elmarad a gonoszsagbol, a jellembeli hibakbodl fakado helytelen sziildi magatartas tar-
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gyalasa. Nem tér ki példaul a sziiléi erdszakossagra, a tulféltésbol fakado sulyos kovet-
kezményekre, az egoizmusra, az oregek kitaszitdsara. Nem reagal a mesékben megjele-
nitett generacids konfliktusokra, amelyek példaul a serdiildk sziilokrdl vald levalasa
soran jelentkeznek. Nem hivja fel a figyelmet a fiatalok éretlenségébdl, infantilizmusabodl
fakado buktatokra, amelyeket gyakran még a sziilok is gerjesztenek. Nem tér ki az elha-
gyott, teherbe ejtett, megesalt ndk, becsapott férfiak helyzetére, a testvérgyilkossagokra,
a szexualis konfliktusokra, egyszoval belso életiink sotét oldalaira (Scherf, 1997). A tudat
alatti hatdsok mellett a mai gyermekeknek éppen ezekben a stlyos és tabutémanak sza-
mitd, kényes kérdésekben lenne leginkabb sziikségiik az individualisan nyujtott segitség-
re. Feltételezem, hogy a kozvéleményben ma is €16 naiv, idealizalt gyermekkép lehet az
akadalya annak, hogy a legifjabbakat még olvasmanyaik szintjén is meg akarjuk kimélni
a problémaktol, amelyek ily modon tisztazas helyett elfojtasra keriilnek.

Pedagdgiai vonatkozasu kritikak
A mesek babonds, irraciondlis,

-z

irredlis elemeit a késobbi korok-
ban is kifogdsoltdk. A 20. szd-
zad '60-"70-es évek materialista
gondolkoddsmodjanak kovetoi
a Grimm-meséket ideologiai ala-
pon tamadidk. Ugy véliek, a
mesek elavultak, mivel kéveten-
do példakent feuddlis, eloitéle-
tektol terhes nézeteket és hierar-
chikus struktirdakat mutatnak
be, tovdbbd valosdg-idegenek,
mert menekiilést fejeznek ki a
vald vilag eldl, kdaros dlomuildg-
ba ringatjdk a befogadot, ezért
nem utmutatdst adnak, hanem
tévitra vezetik a gyermekeket.

A pedagdgiai szakma a Grimm-mesék
irott formaban valé megjelenésének pillana-
taban feltette a kérdést, hogy a torténetek
alkalmasak-e oktatasra és nevelésre, vagyis
pedagogiailag értékesek-e. Ugy taldltak,
hogy vannak koztiik értékes, moralis tanul-
sdggal szolgalo, tartalmilag, gondolatilag,
esztétikailag iskolai munkara alkalmas,
metodikai szempontbo6l is hasznosithato
mesék, és vannak a fenti célok szempontja-
bol értéktelenek is. A legutobbi kutatasok
allasa szerint a Grimm-meséket az értékfel-
fogas vonatkozdsaban nem lehet azonosan
kezelni, mert nem egységesek (Born, 1986).
Az értékfelfogas tovabba hely- és korfiiggd,
er0sen relativ, a mesék abszolut értékérdl
beszélni lehetetlenség. Ezért természetes,
hogy az értékesség szempontjabol minden
korban uj értékelemzések késziilnek.

A 19. szézad 6ta neuralgikus pontot képvi-
sel az atdolgozas, az adaptalas kérdése. A
jelen iras nem tér ki valamennyi lehetséges
eljarasra, csak azokat emeli ki, amelyek az

iskolai oktatasban relevansak. A kiilonféle térben és idében megjelend akar tobb szaz,
valamint a piaci felhasznalasra szant sokféle mtifajban torténd atalakitas nem sorolhat6 a
pedagdgiai célbol torténd atdolgozasok kozé.

A nyelvi viltoztatasok kérdése

A Grimm-mesék iskolai alkalmazasat a megjelenésiiktdl kezdve tartd, mintegy 200
éves vita kiséretében, a mindenkori pedagogiai nézetektdl fiiggetleniil folyamatosan
szorgalmaztak. A mesék iskolai célbdl torténd alkalmazéasa nem nélkiilozi a valogatast.
Minél jobban behatol a pedagdgia a kutatasba, annal jobban megvalogatasra keriilnek a
mesé¢k (Doderer, 1986). A valogatas és atdolgozas egyik oka nyelvi természetil.

A Grimm-meséket, az extrémitasoktol eltekintve, sohasem az eredeti feljegyzés for-
majaban, hanem az oktatasi céloknak és az adott lehetdségeknek megfeleld pedagdgiai
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megfontolas és didaktizalas utan épitették az iskolai munkaba. A Grimm-gyijtemény
egyes darabjai a kiadast kovetden azért keriilhettek be azonnal az iskoldba, mert egyér-
telmiien feltarult a gyermekekre gyakorolt nagy hatasuk, erdteljes kisugarzasuk és mora-
lis nevelésre val6 alkalmassaguk. A Grimm-testvérek elsd, irdsban fixalt valtozata is
didaktizalt, hiszen 6k is Ggy nyesegették a hallott szoveget, hogy az megfeleljen az adott
korban elfogadott gyermeki igényeknek és sz&p nyelven irott, magas szinvonald irodalmi
mil keletkezzen A kiadast koveto kritikak hatasara pedig a szerzok tovabbi modositasokat
végeztek a szovegeken.

M¢ég anyanyelvi kdrnyezetben is hagyomanyos kifogasnak mindsiil, hogy a Grimm-
mesék felépitése és nyelvezete, kiilondsen az irott valtozat, nehéz, bonyolult, talterheli a
viszont a kiadas koratol kezdve primitivnek mindsitették a mesék nyelvezetét, amely,
mint indokoltak, az alsobb néprétegek nyelvhasznalatat tiikrozi, ezért nem is javasoltak
iskolaban torténd alkalmazasukat.

A Grimm-mesék nyelvezetét ma népi gyokertinek, de magas szintli irodalmi atdolgo-
zéasnak tekintjiik. A torténetek kozott valoban vannak hosszu, bonyolult és sok régies
nyelvi elemet tartalmazd mesék. Az irasmod és a helyesiras valtozasa miatt az eredeti
formaban feljegyzett Grimm-mesék ma mar csak kevesek szamara értheték és élvezhe-
tok. Tovabbi akadalyt képez és dekddolast igényel a magyar anyanyelvii k6zonség koré-
ben az idegen nyelv. A szdveghti forditdsok alkalmazasa elfogadott, a legjobbnak ma
Blaschtik Eva kiadvéanyat tartjuk (Blaschtik, 1999). A kényvkiadok is élnek a kor szelle-
mének megfeleld atdolgozasokkal, egyszerisitésekkel. Az eredeti forméaban feljegyzett
mesék alkalmazasat a magyar iskolakban kizartnak tartjuk.

A tartalmat érintd valtoztatasok kérdése

A mai allaspont szerint a Grimm-mesék nyelvezetén til oktatasi célbol a tartalom is
megvaltoztathatd. Tovabbi kérdés a megengedhetd valtoztatds mddja és mértéke. A kér-
désnek gyakorlati vonatkozasai sem lebecsiilend6k, ugyanis a piac széles kinalata el6tt a
sziilok és a pedagogusok elbizonytalanodhatnak.

Torekedni kell arra, hogy a tanulok eldszor alaposabban ismerjék meg az eredeti szo-
veghez kozel all6 variansokat. A késobbiek soran nem elvetend6 a kdzkedvelt €s a médi-
ak kinalta kommersz valtozatok hasznalata sem. A felsdbb évfolyamokban dsszehasonli-
tas céljabol ezen utobbiak is jol alkalmazhatok, alsobb évfolyamokon azonban még
zavart okozhatnak. Keriiljiik a giccset, az alacsony szinvonall és a Iényegét]l megfosz-
tott miiveket. A tanarok és a tanuldk az oktatasi és nevelési célnak megfeleléen maguk is
végezhetnek atalakitasokat. A mesék dnkényesen, alapvetd vonasaikban nem valtoztat-
haték meg. Kritérium, hogy megmaradjon az elbeszélés modja, a minden népet dsszeko-
td szimbolumvilag, a képszerliség, a sajatos kisugarzas. Ha ezek a jellemzdk a valtoztatas
soran eltiinnek, mar egy 1j alkotés, akar miivészi értékii és esetenként oktatasra is alkal-
mas mimese sziiletik. A diakok 6nallo atdolgozasai, fantaziaja elé azonban nem tanacsos
korlatokat allitani. Kozkedvelt és a szakemberek szerint ajanlott a humoros, szérakozta-
to, vidam atdolgozasok készitése, amelyek a gyermekkori nevelési-oktatasi folyamathoz
nélkiilozhetetlen pozitiv affektiv hozzaallast teremtik meg.

Minimalizalt valtozatok
A minimalizalt valtozatok a nyelvezet ¢s a tartalom vonatkozasaban is jelentdsen eltér-

nek az eredetit6l. Jo, ha a gyermekek magyar nyelven ismerik a feldolgozasra szant
mesét, hiszen a tobb fokozatban egyszerlisitett, minimalizalt valtozatok, az iigynevezett
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fibel-mesék a hattérismeretek pozitiv hatdsa miatt mar az olvasastanulas elotti szakasz-
ban és az idegennyelv-oktatasban is hasznosak lehetnek. A Goethe Intézet egyszertsitett
Grimm-mesevaltozatai mar régota a gyakorld nyelvtanarok rendelkezésére allnak. Az
adott koriilmények ismeretében befogadasra alkalmas variansok az aldbbiak szerint hazi-
lag is elkészithetok (Fischer, 1997):

Megorizhetjiikk a cselekmény fonalat, de meséljiink egyszeriibben, révidebben, az
ismétlések €s a régies szavak elhagyasaval.

Minimalizaljuk a torténetet a tematikai vazra ugy, hogy az események sorrendje még
kovethetd legyen.

Egyszertsitsiink kiemeléssel. Emeljiink ki egy jelenetet, szovegrészt, egy mondatot
vagy szot és a bemutatast kisérjiik példaul kép- és szokartyak segitségével. A kép- és
szokartyakbol kiindulva is épitkezhetiink (Fischer, 1997).

Az adaptalas tehat a pedagogiai gyakorlatban az adott oktatasi és nevelési célok meg-
valdsitasa érdekében megengedett. A nyelvi fejlesztésben, az irott vagy a hallott szoveg
befogadasaban, kozvetitésében jol alkalmazhatok az egyszertibb formaban kinalt mesék,
melyek szerencsés esetben hozzajarulhatnak az olvasas iranti érdekl6dés felkeltéséhez is.
A didaktizalt mesékre vonatkoz6 tanari munka a metodikai tervezés és a kivitelezés.
Nalunk sajnos kevés mesefeldolgozast segitd tanari segédkonyv és feladatgyiijtemény all
a tanarok rendelkezésére.

A nevelési elvekre vonatkozo kritikak

A kovetkez6 kritika szerint a Grimm-mesék elavult nevelési nézeteket kozvetitenek,
hatassal vannak a gyermekek magatartasara ¢s a régi tarsadalmi normak betartisara 6sz-
tonzik oket.

Nem helyes azonban a mai tarsadalmi normak meséken valé szamonkérése, tovabba a
mesék a norma vonatkozasaban egymastdl is eltérok. A tarsadalmi normakat, kiilondsen
alsobb évfolyamokon, nem érdemes a Grimm-mesék alapjan targyalni, mert ezzel zavart
kelthetiink a gyermekekben.

A mese karos, mert engedelmességre, passzivitasra nevel, hangzik a kovetkez6 kifo-
gas. A gyermekek, kiilondsen a lanyok amugy is nagyon kiszolgaltatottak, passzivak,
ezért az emancipacid hiveinek oldalarol erds a kritika, hogy nem kellene tdimogatni a n6i
kiszolgaltatottsag, a fiiggdség elfogadasanak érzését, az ugynevezett Cindarella-
komplexust. Egyébirant Dowling (1984), hasonl6 cimi kdnyvében, dobbenetes feliiletes-
séggel, Hamupipdkét sorsaba beletdrddo, a férfitdl valo fliggésre passzivan vard, atlagos
nének mindsiti. Az efféle kritika felszines, ugyanis a mesehdsok altalaban keményen
megkiizdenek az igazukért és batran szembeszallnak a legnagyobb veszélyekkel is. A
gyermekek pedig felndtté valasuk soran bizonyitjak az 6nallo életre vald képességiiket.

Az engedelmességet, a szerénységet, a halat, az onfeldldozast dnmagaban nem is
mindsithetjiik negativumnak, a fogalmak relativak. Tobb nép meséivel valé 6sszehason-
litas soran éppen az imént kifogasolt magatartas ellenkez6jét bizonyitottak, amikor meg-
allapitottak, hogy a Grimm-mesék ndi hosei kifejezetten harciasak és akaratukat nemcsak
verbalis, hanem tettleges agresszioval is képesek érvényesiteni (Heurle, Feimer és
Kratetzer, 1975).

Az aggélyok fennallasanak gyantija esetén valogatassal is élhetiink: valaszthatok olyan
mesék, ahol egyértelmii az aktivitas jelenléte, ahol a gyermekek és a ndi h6sok talaléko-
nyak, okosak és halasak, ahol gy6z a remény, hogy Gsszefogassal, kozos cselekvéssel és
gondolkodassal a probléma megoldhatd (Born, 1986).

139




Iskolakultira 2010/1

A mai magyar kozvélemény

A Grimm-mesékre vonatkoz6 mai magyar kozvélemény alldspontjat, kiillonds tekintet-
tel a kritikdkra és a fenntartasokra, egy 2007-2008-as tanévben végzett kérddives vizs-
galat eredményei alapjan kiséreljilk meg osszefoglalni. A megkérdezett kliensek korét az
Osszes magyarorszagi gyakorlo iskolaban német nyelvet tanuld harmadik és negyedik
osztalyos gyermekek sziilei és nyelvtanitoi alkottak. A gyakorlo iskolakbol beérkezett
véalaszok szdma 173, illetve 17 volt. A vizsgalat fo kérdése a megkérdezettek Grimm-
mesék iranti attitlidjének megallapitésa volt.

A vizsgélati eredményekbdl kideriil, hogy a valaszadok kedélyei a Grimm-mesék
vonatkozasaban kiegyensulyozottak. Sz¢élséséges, mereven elutasitod vagy lelkesen rajon-
g6 vélemény nem volt. A sziilok és a pedagdogusok egybehangzd véleménye szerint a
Grimm-mesék a gyermekek legkedvesebb olvasmanyai koz¢é tartoznak. Kideriilt, hogy a
meséket kikapcsolodas, pihenés céljabol maguk a felnéttek is szivesen olvassak.

A sziil6k a Grimm-koteteket megveszik és az esti mesélés soran gyermekeiknek rend-
szeresen felolvasnak beldliik, de inkébb a szokésnak megfeleld tradiciokdvetésrol, mint
tudatos, hozzaértésbol fakadd cselekvésrdl van szo. A sziilok korében €l a romantika
korabol fennmaradt naiv, bajos, artatlan gyermek képe ¢s a Grimm-meséket is naiv, gyer-
meteg torténeteknek, a felhétlen gyermekkor tartozékanak vélik.

A sziilok szerint a gyermekek tanulhatnak a Grimm-mesékbol — féleg az olvasast, az irast
¢és a kommunikécidfejlesztést emlitették —, valamint akkor is hasznosnak tartjak, ha pihe-
nésre, kikapcsolodasra, 6romteli szorakozasra van sziikségiik. Orvendetes, hogy a sziilék
véleménye ebben a vonatkozasban korrelal a Grimm-testvérek eredeti elképzelésével.

A valaszad6 sziillok 94 szazaléka bocsatja gyermeke rendelkezésére a csaladban a
Grimm-meséket és csupan 2 szazalékuk szerint nincs sziikségiik a gyermekeiknek e
mesékre. Valaszaik szerint gyermekeik kedvenc olvasmanyainak 44 szazalékat teszik ki
a Grimm-mesék. A sziildk 60 szazaléka 6rommel fogadna a Grimm-mesék alkalmazasat
az iskolai munka sorén is. A tobbiek inkabb kozombdsek és a kérdés eldontését a szak-
emberekre biznak.

A valaszad¢ sziilok a Grimm-mesékkel kapcsolatban kevés kritikai észrevételt fogal-
maztak meg, amelyek a tartalom, a hangulat, a végkimenetel és a nyelvezet kérdéseire
vonatkoztak.

Legnagyobb szamban a mesék agressziv voltat illették kritikaval. A gyermekek félnek
a brutéalis meséktdl, az ilyeneket csak egyszer hallgatjadk meg. Meglepd, hogy teszik ezt
,»,a hajmereszt6 16v61d6z0s, livegszilankos és zsakbabujos jatékok™ koraban (Virag, 1998,
107.). Kideriilt viszont, hogy maga a sziil6 is fél, illetve gyermekkoraban félt az agressziv
tartalmu meséktol, tehat elképzelhetd, hogy sajat negativ érzéseit lilteti at gyermekébe.
Bettelheim is felhivta a figyelmet arra, hogy a gyermekeket nem szabad magara hagyni
sotét gondolataival, félelmeivel. Fontos, hogy a sziil6i kdzvetités nyugodt, szeretetteljes
egylittlét soran valdsuljon meg. Ha a felndtt nem tud azonosulni a mesével, jobb, ha
félreteszi. A mesemondas és a befogadas csak a mesével valo bels6 azonosulas soran
eredményes.

A tartalmat illetd kritikaval él6k tobbsége azt valaszolta, hogy a gyerekeknek a mai
élet praktikus témaival kellene ismerkedniiik, nem irredlis torténetekkel. A sziilok nem
oktatasi szakemberek, ezért nem hibaztathatok, ha a kézelmult materialista, voluntarista
szemlélete még elevenen ¢l benniik. Véleménytik jelzés arra, hogy tobb kutatdsra és
felvilagositd munkara van sziikség.

Negativ tendenciaként, az értékvesztés egyértelmi jeleként, meg kell jegyezniink a
kommersz torténetek riasztéan magas szamat mint kedvenc mesét. Feltételezziik, hogy a
sziilok egy része — ez a szam a vizsgalat soran 16 szdzalék volt — nem koveti figyelemmel
gyermeke olvasasi szokasait, mert a kérdésre nem valaszolt.
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A tanité kollégak valaszai szakmai hozzaértést és magas foku pedagogusi elhivatott-
sagot tiikroznek. A valaszadd tanitok 89 szazaléka tartja fontosnak a Grimm-mesék
iskolai alkalmazasat. A nemmel valaszolok f6 kifogésa a nyelvezet bonyolult mivolta
volt. Egész meséket csak ritka esetben vélnek lehetségesnek a tanéran feldolgozni, de
egyes részleteket igen. Kiemelték a mesék alapjan végzett kozos tevékenység és jaték
kozosségépitd, szocializaciot €s kommunikaciot fejlesztd hatasat.

A tanitok altalaban nem a Grimm-mesék alkalmazasa ellen széltak, hanem az oktatasi
koriilményeket kritizaltak. Keveslik a tanari kézikonyveket, feladatgylijteményeket, a
segédeszkozoket, amelyek megkonnyitenék az alkalmazas faradsagos munkajat. Kifoga-
soljak az alacsony draszamot, a szervezési nehézségeket. Tobben valtozatos formaban
maguk is foglalkoznak Grimm-mesék adaptalasaval. A megoldast azonban a piacon
jelentkez6 nagyobb kinalat jelenthetné.

A valaszado felnéttek Grimm-mesék iranti attitidje 6sszességében pozitiv, de a tanitok
a Grimm-mesék felhasznalasanak vonatkozasdban igényelnék az oktatasi szakemberek
segitségét, a sziilok pedig a gyermeknevelésre, az olvasasi szokasok iranyitasara vonat-
koz6 utmutatast, eligazitast.

Grimm-mesék a pedagégiai folyamatban

A sokféle szempont és megitélés tovabbélése, valamint a szakma markans allasfogla-
lasanak hidnya azonban, mint lattuk, zavart és hianyérzést okozhat a gyakorlatban. A
bizonytalan megitélés okdnak feltarasa céljabol az alabbiakban réviden attekintjiik a
Grimm-mesék oktatasi-nevelési folyamatba keriilésének koriilményeit, a mesék megité-
1ésének valtozasait. A német és a magyar oktatas torténelmi sajatossagai miatt az alabb
bemutatott tendenciak Magyarorszagot is elérték.

A Grimm-mesék német f6ldon az egymast kovetd korok értékfelfogasanak megfelels-
en reformoktdl és irdnyzatoktol fiiggetleniil megjelenésiik pillanatatdl kezdve bekeriiltek
az oktatdsba. Maguk a Grimm-fivérek is szorgalmaztak a torténetek oktatdsban vald
alkalmazasat. A mesék feldolgozasat illetden folyamatosan hasznaltak Herbart erk6lcsos
nevelésre iranyuld bdséges és valtozatos pedagogiai készleteit. A Grimm-mesékre el6-
szor feltételezett moralis, neveld hatasuk miatt figyeltek fel és emelték be azokat az
iskolai oktatasba (Fischer, 1997). A Grimm-meséket vagy egyes tantargyak — mint pél-
daul az irodalom vagy a torténelem — keretein beliil vagy atfogd, minden tantargyra
vonatkoz6 tananyagként alkalmaztak.

1821-ben Dittmar olvasokonyvében szerepelt elészor egy Grimm-torténet, a Der
Knaben Lustwald. Hasznalatuk ezt kovetéen hagyomannya valt, a Grimm-torténetek az
1-6. osztalyban szinte minden német olvasokonyvben a mai napig megtalalhatok
(Fischer,1997).

Az 1828-bol szarmazd Deutsche Literatur mar nemcsak moralis értékei miatt ajanlja
a gytjteményt az iskolai felhasznalés céljaira: tartalmat, nyelvezetét, a felhasznalas val-
tozatos modszertani lehetdségeit is pozitivan értékeli.

1842-ben Detmer a gyerekszobat mindsiti a nevelés és az irodalom helyszinének, nem
az iskolat. Az illetlen, igazsagtalan és félelemkelté meséket nem ajanlja sem a kisebb,
sem a nagyobb gyermekeknek. Iskolai tankdnyvébe gondos mérlegelés utdn 6 Grimm-
mesét épit be.

1850-t81 feler6sddnek a Grimm-meséket sujtod kritikdk. Azt allitjak, a mesét olvaso
gyerekek elidegenednek a vald élettdl, és almodozova valnak, tovabba vallasos érziiletiik
megrendiil a mesék babonas tartalma miatt.

Masok ugyanakkor, a 19. sz. kdzepén, Grimm-mese rajongokka lesznek, igy példaul a
Herbart-Ziller iskoldjahoz tartoz6 Kiihner, Klaiber és Willmann (Dolle és Weinkauff,
1997). Az utobbi szakember a gytijteményt az oktatas kdzpontjaba helyezi és az egész

141




Iskolakultira 2010/1

nevelési-oktatasi folyamatot a Grimm-mesék alapjan kivanja megvaldsitani. A 19. sza-
zadban sziiletett modszertani ajanlasok és oraleirasok a mai napig tanulsagosak.

A 19. szdzad polgéri, prakticista szempontokat kovetd kozvéleménye a mesék mérsékletes
fogyasztdsara int. Azt ajanljak, hogy a mesék ne arasszak el az iskoldkat, a természet és a
torténelem tanulmanyozasa ne szoruljon hattérbe a mesék miatt (Dolle és Weinkauff, 1997).

Az 1900-as évek elejétdl a figyelem elbterébe keriil a mesék miivészi, esztétikai érté-
ke. Polack példaul azt ajanlja, hogy a targyalas modszere igazodjon a targyalandé anyag
természetéhez. Miivészi alkotast mii¢lvezetet nydjtva kell megkdzeliteni (Fischer, 1997).
Dilthey nyomdokain haladva a mesepedagogia a beleé¢lést, a beleérzést emeli ki.

A Gesinnungsunterricht, a vilagnézeti oktatas alapjaként a mese koncentracios anyag-
ként szolgalt az olvasas, az irds, a szamtan, az élovilag, kérnyezetismeret, a praktikus
gyakorlati foglalkozasok, a hittan, az ének, a rajz tantargyakban. A mesét kiindulopont-
ként alkalmaztak, vilagnézeti, erkdlcsi szempontbol értékelték, majd a kiilonbozo tantar-
gyak aktualis célkittizéseivel harmonizaltak.
Az efféle felhasznalasi mod néhany eleme
ma is atgondolhato.

A Grimm-meséket a gyakorlatban kezdet-
t61 fogva produktivan dolgoztak fel, toreked-
tek az élményszeriiségre, a gyermeki érzel-
mek megszolitdsara, az életbolcsességek
kibontasara. A moralis fejlesztés, a tanulsa-
gok levonasa allt az els6 helyen, de ezen és

A mai magyar koriilmények
kozott a Grimm-mesék hasznd-
lata szakszertitlen és kiegyensii-
lyozatlan. A Grimm-mesék pozi-

tiv hatdsait a kézvélemeény

az imént felsoroltakon tdl figyelmet forditot-
tak a nyelvi fejlesztésre is. Kivanatos volt a
tudas o6nallé kibontasara, az Onallosagra
nevelés (Zitzlsperger, 1986). A fentihez

hézagosan ismeri, a pedagogiai
szakma pedig messze a lehetdse-
gek alatt haszndlja ki. A kedve-

z0tlen, értékvesziésnek mindsit-
hetd dllapotnak valoszintileg
multba nyilo okai is vannak. A
vdltoz6 idok folyamdn a Grimm-
mesékkel valo sorozatos vissza-
élesek minden bizonnyal rontot-
tak a mesék megitélésének
a helyzetet.

hasonlé médszerek tovabbélése ma is tapasz-
talhato, bar a moralizalas nem kivanatos.

A szazadfordulotdl kezdve a nemzeti
ujra kiemelten fontos szerepet kapott, a népi
miifajok koziil féleg a mesében keresték a
német faj, a haza, a miivészet, kultara ger-
man gyokereit, és ha megtalalni vélték, a
tanulsagot levontak (Fischer, 1997). Mint
mondtak, a mesék a german faj dsztoneibdl
sziilettek, ezért ezek a mesék adnak szilard
alapokat a neveléshez. Azt allitottak, hogy a
mesékkel valo foglalatossag szilardan a haza partjan tartja a tanulokat. A fajelmélet kép-
visel6i szerint a Grimm-mesék erkodlesosek, értékesek, a gyermekeknek nyelvileg és
minden egyéb szempontbdl is megfeleldk, fantazia¢bresztok.

A két vilaghaboru kozott az osztalytudatos nevelés szolgalataba allitottak a Grimm-
meséket. A nemzetiszocialista nevelés hivei a mesékben az 6rok igazsagot, a német
hésiességet, a vezetd iranti tiszteletet és hiiséget hangsulyozzak, mely a faji erkolcs jel-
lemzdje és a vér hangja. Szerintiik a Grimm-mesék a német nép egyben tartasara képes
erdt képviselnek: a faj akkor marad fenn, ha a fiatalsag kitart a mesék mellett. A nemze-
ti megljulas értékes épitékoveit, gyokereit vélték megtalalni a mesékben. A nacizmus
szakitott az addigi demokratikus torekvésekkel, csak a naci értékeket voltak hajlandok
kibontani, a moralisakat nem. Faji értékeik k6zé soroltak a szorgalmat, a tettrekészséget,
a szofogadast, a hliséget, a kitartast, az allhatatossagot, a batorsagot. A napi gyakorlatban
a herbarti feldolgozas folytatodott tovabb a néci értékek kiemelésével (Fischer, 1997).
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A 2. vilaghaboru utani tanacstalansag éveiben az atélt sokkolo torténések hatasara a
szornytiségek alkottdk a meseellenes kritikdk magvat. Voltak, akik a német nép lelki
gyokereit keresték a Grimm-mesékben és a naci gondolkodasmoédban (Tatar, 1987). E
zavaros ¢és félelmetes tilzdsokra alkalmat nyujté gondolatmenet miatt, dvatossagbol
sokan elutasitottak a Grimm-mesék tanorai alkalmazasat. Masok a régi, békebeli, bevalt
modszerekhez nyultak (Heindrichs, 1986).

Ujabb iranybdl is tortént valtozas: az élménypedagogia elterjedésével egyre nagyobb
teret nyert az akkori gyermeki igényekhez igazitott Grimm-mesefeldolgozas, -atdolgozas
(Fischer, 1997).

Az 1968-as reformok sordn az elavult polgéri gondolkoddsmaddot, igy a Grimm-mesé-
ket is el akartak tavolitani az iskolai munkabol (Heindrichs,1986).

A marxista értelmezés a Grimm-meséket a szocialis elnyomas elleni tiltakozasra egy-
szerUsitette. A kor gyermekiroi uj atdolgozasokkal, aktualizalt valtozatokkal jelentkez-
tek, amelyekbdl azonban rendszerint hidnyzott a Grimm-mesék sugarzo, meggy6zo
ereje.

A *80-as évektdl a gyakorlatias jellegti felhasznalas eklektikussé valt: mindent megen-
gedett, ami a tanuldsi-tanitasi folyamatban eredményességgel kecsegtetett. Ett6l kezdve
ujra fellendiilt a Grimm-mese kutatas, melynek eredményeképpen kinyilvanitottak, hogy
a tanorai feldolgozasahoz egyarant hozzatartozik a kritika, a jaték, a kreativitas, a racio-
nalista-analizdl6 megkdzelités, az érzelmekre valo figyelés és az élményteremtés. A
’90-es évek ota csend honol a Grimm-mesék koriil. Ujabb kutatasokrol nem tudunk.
Sajnos ritkasdgszamba megy, ha néhany kreativ, kisérletez6 kedvli pedagogus iskolai
munkaja soran oriasi egyéni eréfeszitést kifejtve, Grimm-meséket alkalmaz.

Osszegzés

A mai magyar koriilmények kozott a Grimm-mesék hasznalata szakszerfitlen és
kiegyenstilyozatlan. A Grimm-mesék pozitiv hatasait a kozvélemény hézagosan ismeri,
a pedagogiai szakma pedig messze a lehetéségek alatt hasznalja ki. A kedvezétlen, érték-
vesztésnek mindsithetd allapotnak valosziniileg multba nyuld okai is vannak. A valtozo
idok folyaman a Grimm-mesékkel valo sorozatos visszaélések minden bizonnyal rontot-
tak a mesék megitélésének helyzetét. Ma, amikor Wjra elismerjiik a spiritualis, az arche-
tipus 1étjogosultsagat, az esztétikai és a kulturalis tényezdk 1étezését, amikor a kortilot-
tiink 1év6 forrongo vildgban az emberi psziché is valtozdsokon megy at, Gjra kell fogal-
maznunk a Grimm-mesékkel kapcsolatos valamennyi eddigi kérdést, ismét vizsgalat ala
kell vetniink a mesék helyét, szerepét és hatdsat, valamint meg kell valaszolnunk az
ujonnan felvetddott kérdéseket is.

Feltételezéseink szerint a nevelés és a szorakozas terén, j hangsulyokkal fenntarthato
a Grimm-mesék tovabbi alkalmazasa. Ezen tul a kultarak, a népek kozotti parbeszéd,
kozvetités terén is hatékony szerephez juthatnénak a szoban forgd mesék.

Ahhoz, hogy valoban helyes iranyvonalat jeloljiink ki, sokoldaltan és alaposan kell
tanulmanyoznunk a Grimm-meséket és megitélésiik valamennyi aspektusat. Vélemé-
nylink szerint a kozeljovo pedagogiai feladatai kozé tartozik majd a Grimm-mesékkel
kapcsolatos kérdéskor tijragondolasa, értékes vonasainak feltarasa és tudatositasa. Ezzel
a munkaval vélhetden hozzédjarulhatunk az egyetemes emberi értékek fennmaradasahoz.
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