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Aktualis hangsulyok és tendenciak az
oktataskutatas nemzetkozi szinterén
Beszamolo az EARLI 13. konferencidjarol

A tanilds- és tanuldskutatds legmeghatdrozobb europai szervezete, az
EARLI (European Association for Research on Learning and
Instruction) 2009. augusztus 25-29. kozott Amszterdamban

rendezte meg XIII. konferencidjdt. Elncke Jos Beishuizen, a
konferencidnak is helyet ado intézmeény, a Vrije Universiteit
professzora volt. A szervezobizollsag koordindldsdat Gert Rijlaarsdam,
az Universiteit van Amsterdam professzora, a konferencia
programmenedzsere végezte.

kutatok kozotti kozvetlenebb kommunikacids kapcsolatok megteremtése indu-

kalta (Csapo, 1997), minden alkalommal egyre b6éviil a konferencian jelen 1évo
allamok kore, s ezzel egyiitt n6 a résztvevok és a bemutatott prezentaciok szama. Idén
60 orszagbol — 29 eurodpai, 14 azsiai, 8 afrikai, 7 amerikai és 2 ausztral — érkeztek
kutatok, osszesen 2046 eléadas hangzott el, ebbdl 1600-at eurdpai kutatok prezental-
tak. Az eléadasok tobb mint felét 6sszesen 6t orszag kutatoéi mutattak be, koztik az
OECD-tagallamok legeredményesebb oktatasi rendszereit miikodteté allamok és az
utobbi évek nagy nemzetkdzi visszhangot kivaltd oktatasi reformjait bevezetd orsza-
gok kutatoi (Németorszag: 354, Hollandia: 319, Nagy-Britannia: 164, Amerikai Egye-
siilt Allamok: 147, Finnorszag: 133).

A konferencia cimét (Fostering Communities of Learners, A kézosségi tanulas eldse-
gitése) az Ann Lesley Brown és Joseph Campione altal kidolgozott, azonos cimii fejlesz-
toprogram ihlette. A szervezok igy fejezték ki tiszteletiiket a tiz éve elhunyt Ann Lesley
Brown irnt, aki jelentds szerepet vallalt a kolesonds tanitas ("reciprocal teaching’) mod-
szerének kidolgozasdban. Ann Brownra emlékezve: legjelentésebb gondolatainak dtte-
kintése (Ann Brown Remembered: A review of some of her major ideas) cimmel egy
meghivasos szimpdziumot is szerveztek, valamint szintén e témaval foglalkozott harom
plenaris eléadas, amelyekrdl alabb részletesebben is beszamolunk.

A kovetkezd, 14. EARLI konferenciat — a biennalé hagyomanyainak megfeleléen —
2011-ben Nagy-Britanniaban, Exeterben rendezik Oktatas a globalis halozati tarsadalom
megvalosulasaért (Education for a Global Network Society) cimmel, a téma az oktatasku-
tatas jelenleg egyik legjelentdsebb teriilete. Mivel napjainkra az informacidéaramlés soha
nem latott sebességet ért el, a foldrajzi tavolsagok a virtualis térben lecsokkentek. E jelen-
ség a tanitasi-tanulasi folyamatot alapjaiban hatarozza meg, és szamos lehetséget biztosit
az IKT-eszk6z6k mindennapi pedagogiai gyakorlatba valo integralasara.

Magyarorszagon el6szor Csapd Bend (1988) szamolt be az EARLI — akkor

crer

B ar az EARLI megalakulasat az europaisag hangsulyozasanak igénye, az europai

késziilt, a hetedik, athéni konferencia eléadésai alapjan. Az Iskolakultira ebbdl az alka-
lombdl kiilonszamot szentelt az oktataskutatas friss nemzetk6zi eredményei bemutatasa-
nak: a Szemle cimii rovatban t6bb mint 40 oldal terjedelemben mutattak be a szervezetet
(Korom, 1997), annak folydiratat (Molnar, 1997), a tudomanyos életben betoltott szere-
pét (Csikos, 1997), valamint kozolték az EARLI alapitéival (Csikos, Jozsa, Korom és
Tarko, 1997) és akkor fiatal kutatokkal késziilt interjukat (Cszkos és Jozsa, 1997). 2001-

92




Szemle

t6] minden alkalommal késziilt beszamolo a kétévente megrendezett konferenciarél az
Iskolakulturaban (Molnar, 2001; Csikos, 2003; Molnar, 2004; Csikos, 2005; Kinyo és
Kelemen, 2008). A jelen beszamolo e sorozat kdvetkezd eleme, amely szervesen kapcso-
lodik a korabbi publikacidkhoz, és épit az olvasé eldzetes tudasara.

A tanitas és tanulas kutatasanak silya az egyes orsziagokban az
EARLI-konferencidn valé részvétel tiikkrében

A tudasgazdasag és az oktatas kozotti dsszefiiggések elemzése bizonyitékot szolgaltat
arra vonatkozoan, hogy az oktatds, az oktataskutatas fejlesztése megtériilé beruhazas
(Csapo, 2008). A tanitas és tanulas tudomanyos hatterének fontossagara, bévitésének
sziikségességére nemzetkodzi €s nemzeti szervezetek rendszeresen felhivjak a figyelmet.
2007-ben az Eurdpai Unio Tanacsa az oktatas terén a kdzosségi politika egyik kiemelt
témajava emelte a tényekre alapozott oktataspolitikat (’evidence-based education’),
mellyel azt kivanta hangstlyozni, hogy az oktataspolitika formalasaban nagyobb szere-
pet kell kapniuk a tudomanyos eredményeknek, és a mindennapi pedagdgiai gyakorlat-
nak is tényekre alapozott eredményeken kell alapulnia (Haldsz, 2009). Az informaciok
hianyaban meghozott politikai dontések, a tudomanyosan nem igazolt, gyakran ered-
ménytelen pedagogiai modszerek, eszkdzok az oktatas mérésének €s elszamoltatasanak
egyre nagyobb szerepébdl adoddan kdonnyebben azonosithatova valnak. A tudomanyosan
igazolt, kiprobalt eszk6zok és modszerek bevezetése az oktatas eredményességének és
mindségének megvaltozasat segithetik elé. Mig Eurdpaban a fogalom az elmult néhany
évben jelent meg, addig az Amerikai Egyesiilt Allamok 2001-es oktatasi programjanak
négy alappillére kozott mar szerepel a tudomanyos alapokon nyugvd oktatasi gyakorlat
(’proven methods’).

Néhany orszag, felismerve az oktataskutatasban rejlé lehetoségeket, megtette mar a
sziikséges 1épéseket annak érdekében, hogy az oktatds tudasintenziv szektorra valhasson,
ugyanakkor vannak orszagok, amelyek figyelmen kiviil hagyjak az int6 jeleket. Példaul
szamos OECD-tagallamban mara a kutatasra forditott kiadasok meghaladjak a GDP 2-3
szazalékat, ezzel megteremtve az anyagi feltételeket az 0j tudas eléallitasahoz. Az egyes
orszagok kutatasfejlesztésre forditott GDP-aranyos kiadasai és a PISA-vizsgalatokon
elért eredmények kozotti kapcsolat mar az elsé eredmények megjelenése 6ta kozismert
(Csapo, 2002). Hozzéavetdleges képet kaphatunk az oktatadskutatds eredményességérol,
tovabba arrdl, mekkora hangsulyt fektetnek egy-egy orszagban a tanitas és tanulds kuta-
tasara, ha megvizsgaljuk az egyes allamok részvételi aranyat az EARLI konferenciain.

Eurdpéaban az oktatas teriiletén a tudomanyos kutato-fejleszté6 munka eredményeinek
rendszeres prezentalasara, megmérettetésére az oktataskutatas egész spektrumat atfogod
EARLI-konferencia a legnivosabb nemzetkozi forum. A tanacskozason lehet6ség nyilik
egy-egy kutatési teriilet kérdéseinek, vizsgalati eredményeinek megvitatasara a kiilonbdzo
orszagokbdl érkezd, hasonld érdeklddésti, azonos témaval foglalkozd kutatokkal. A lekto-
ralt konferencia a kutatasi eredmények mindségi sziiréjeként is funkcional. Az egyes orsza-
gokbdl érkezd kutatok, valamint az elhangzott eléadasok szama jol tiikr6zi, mekkora
hangsulyt kap egy-egy orszagban a tanitas ¢és tanulas kutatasa. Az adatok dsszehasonlitha-
tosaga érdekében az 1 millio fore jutd prezenticiok szamat vizsgaltuk orszagonként. A
PISA-eredmények és az EARLI-konferencidkon valo részvétel egylittes vizsgélata pedig
lehetéséget adhat annak feltdrasara, mennyire sikeriil a kutatasi eredményeket a gyakorlat-
ba atiiltetni, mennyire tudnak hatast gyakorolni az oktatasi gyakorlatra (1. tdblazat).
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1. tablazat. A konferencidan részt vevé eurdpai allamok prezentaloinak szama és tanuloik 2006-os PISA-vizs-
galaton elért eredményei kozotti kapcsolat

Konferencidan résztvevé eurdpai Eov millié lakosra PISA 2006-0s mérésen eleért
orszdagok az egy prezentdlora | Prezentdlok szama '30’ rezenticiok eredmények természettudoma-
Jjutd lakosok szama szerint sorba | az adott orszagbol Jutop <zdma nyos ismeretek alkalmazdsa
rendezve terén
Malta 3 74,65 -
Ciprus 24 30,44 —
Lichtenstein 1 29,20 522
Finnorszag 133 25,39 563
Hollandia 319 19,25 525
Luxemburg 8 16,66 486
Norvégia 71 15,34 487
Svijc 106 14,03 512
Esztorszag 17 12,92 531
Belgium 92 8,85 510
Svédorszag 73 8,08 503
Németorszag 354 4,30 516
Ausztria 25 3,05 511
Nagy-Britannia 164 2,70 515
Portugalia 25 2,35 474
Magyarorszag 21 2,11 504
Szlovénia 4 1,99 519
Gordgorszag 21 1,96 473
Dania 8 1,46 496
Spanyolorszag 56 1,38 488
Horvatorszag 6 1,34 493
Olaszorszag 48 0,83 475
Lettorszag 1 0,44 488
Franciaorszag 24 0,38 495
Bulgaria 1 0,14 434
Torokorszag 9 0,13 424
Szerbia 1 0,10 436
Lengyelorszag 2 0,05 498
Romania 1 0,04 418

A PISA-vizsgalatokon az OECD-4tlag felett szignifikansan jobban teljesitd eurdpai
orszagok kutatoi a konferencian is meghatdroz6 aranyban voltak jelen. Az 1. tablazat
alapjén jelentds egyiittmozgés tapasztalhatd a vizsgalt valtozokban. A két valtozo kozot-
ti kapcsolat er6sségét logaritmikus regresszioval szemléltetjiik. Az egymillié lakosra jutd
prezentaciok szama mint fliggetlen valtozo és a PISA-vizsgalatokon elért pontszam mint
fliggd valtozo kozotti determinacios egyiitthatd értéke 0,576, amely erds sztochasztikus
kapcsolatra utal.

Finnorszag oktatasi rendszere vilagszerte példaértéki, ami tiikr6zddik a konferencian
elhangzott prezentaciok szdmaban és a PISA-vizsgalatokon elért eredményekben is.
Hollandia esetében hasonld a helyzet: kdzvetleniil Finnorszagot kdvette a prezentalok
aranyaban, ahogyan a PISA-eredményekben is. Ciprus, a 2005-6s EARLI-konferencia
helyszine — Csikos (2005) szerint az ,,oktataskutatas egyik kistigrise” — tovabbra is nagy
hangsulyt fektet a nemzetkdzi szakmai forumon valdé megjelenésre, amit igazol a kutatok
relative magas szama.
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A volt keleti blokk tagallamaiban (a kelet-kdzép-eurdpai orszagok ¢€s a balti allamok)
nemcsak a gazdasagi, tarsadalmi valtozasok iranyvonalat, hanem a tarsadalomtudomanyi
kutatasokat is meghatarozta a szocializmus ideologidja. A keleti blokk felbomlasa utan a
volt szocialista allamok eltérd fejlodési, igy oktatasfejlesztési célokat és eszkdzoket hata-
roztak meg. A fent emlitett mutatok képet adhatnak az elmult hiisz év eredményeirdl, arrdl,
hol tartunk az ,,Eurépahoz valo felzarkozas”, a kulturalis, tudomanyos integracio Gtjan. A
posztszocialista orszagok kozill Esztorszag kutatoinak részvétele — az orszag mereteit
figyelembe véve — jelentés. Az egy prezentaciora jutd lakossagszam alapjan Esztorszag
jelenléte volt a legmeghatarozobb, emellett Esztorszag volt a 2006-os PISA-mérések leg-
nagyobb meglepetése, hiszen els6ként vett részt a mérésekben és kiemelkedd, az eurdpai
allamok ko6zo6tt a masodik legjobb eredményt érte el, a posztszocialista orszagok koziil a
legjobban teljesitett. A volt szocialista orszagok k6zott hazank pozicidi kézepesnek tekint-
hetok a PISA-eredményeket illetden. Esztorszag, Szlovénia és Csehorszag el6ttiink jar az
oktatasban, didkjaik az OECD-atlag felett teljesitenek. Ugyanakkor a konferenciara csak
Esztorszag kutat6i vittek aranyaiban tobb eléadast, mint Magyarorszag. 21 szakmai anya-
got prezentaltak magyar eléadok. A prezentaciok mindegyike a Szegedi Tudomanyegyetem
Neveléstudomanyi Intézetének oktatoi altal vagy az intézet Doktori Iskoldjanak koteléké-
ben késziilt (doktoranduszok, abszolutériumot szerzett Ph.D-hallgatok, doktorjeldltek).
Ahogy Romania, Bulgaria, Szerbia és Montenegro sereghajtd a PISA-eredményeket illetd-
en, gy a tudomanyos teljesitményének nemzetkozi szintéren valdo megmérettetésében is:
ezen orszagok esetében a két valtozo egylitt mozog.

Hipotéziseinkkel ellentétes Lengyelorszag ¢és Csehorszdg példaja. Az eldbbinek a
2006-0s PISA-mérések alapjan sikeriilt elmozdulnia a k6zépsé pozicidbdl, Csehorszag
tanuldi pedig az OECD-atlag felett teljesitenek. Jelenlétiik azonban nem meghatarozo a
konferencian, Csehorszagbol senki, Lengyelorszagbol egy 6 tartott eldadast.

Aktualis hangsiilyok és tendencidk az oktataskutatas nemzetkozi szinterén

Lévén az EARLI az oktataskutatas legjelentdsebb eurdpai szervezete, s rendezvényein
rendre megjelennek a vilag vezet6 kutatdi, a kétévente megrendezett konferenciak lehe-
toséget adnak a nemzetkozi kutatasi trendek és tendenciak megallapitasara. Az elhangzo
el6adasok témavalasztisa, problémafelvetése, mddszertani irdnyultsaga, szerzdinek
szama jol szemlélteti a neveléstudomanyi kutatds élvonalanak meghataroz¢ iranyait.
Ennek megfelelden a tovabbiakban — a konferencia kvantitativ mutatéi alapjan — rdmu-
tatunk néhany sulyponti kérdésre, amely napjainkban a legtobb kutatast motivalja, majd
a plenaris eldadasok tartalmara &sszpontositva arnyaljuk az itt kialakuld képet.

Kiny6 és Kelemen (2008) tapasztalata a 2007-es budapesti konferencian megerdsitette a
neveléstudomanyi kutatds mar régoéta hangstlyozott (lasd példaul Csapo, 1992)
multidiszciplinaris jellegét. A formalis oktatdssal szemben tamasztott elvardsok mind a
tarsadalom, mind a munkaerdépiac oldalarél egyre komplexebbek. Az informaciés-kommu-
nikacios technoldgia rohamos fejlédésével, az informacids tarsadalom és a tudasalapt
gazdasag kovetelményeivel a tanulési folyamat is egyre Osszetettebbé valik (Csapd, 2002).
Igy az iskola és a pedagogus szerepe is sziikségszertien valtozik (Nagy, 2007), egyre inkabb
el6térbe keriil az interaktiv tanulas virtualis és tantermi kornyezetben egyarant. Mindezen
folyamatok sziikségszeriisége és a tudatos iranyitasukra valo tdrekvés indokolja — a fentebb
mar emlitett okok mellett — a konferencia cimének megvalasztasat is.

Ezek a komplex, szerteagazo folyamatok megkdvetelik, hogy a kutatok dsszefogésban,
kutatasi és tudomanyteriileten, s6t kulturakon ativel programokban vizsgaljak a tanitas-tanu-
las folyamatait és a fejlesztés lehetdségeit (Csapo, 2000). E tekintetben demonstrativ is az
EARLI-konferencia prezentacidinak mérlege, amely szerint a tobb mint 2000 bemutatott
agyag nagy tobbsége — 1742 — tobb kutatd egylittmiikddésének eredménye, amelybdl 169
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nemzetkdzi 6sszefogasban sziiletett. Ez utobbi arany varhatoéan ndvekedni fog a jovoben az
ilyen atfogo kutatési projekteket 0sztonzo kozosségi (EU, OECD, IEA stb.) palyazati forra-
soknak — és talan részben a konferencian kialakul6 személyes kapcsolatoknak is — kdszonhe-
téen. Ezekkel a szamokkal 4ll szemben az 6nall6 eléadok 405 bemutatott anyaga.

A prezentaciok tematikus megoszlasanak egyik atfogé mutatdja, melyik sziitkebb szak-
mai csoporthoz (SIG — Special Interest Group) kapcsolédnak. Ennek 6sszefoglalasat adja a
2. tablazat. Ha atlépiink a konferencia kozvetlen keretein, s az aktualis kutatasi témakra
vonatkozoan akarunk tendencidkat megfogalmazni, mar dnmagaban az a tény iranyado
lehet, mely kutatési teriileteken alakultak SIG-ek. A 2. tdblazat adatai az e teriiletek kozot-
ti stilyozast mutatjak. Az itt szerepld szamok ugyan csak tajékoztaté jellegiick, minthogy a
konferencian bemutatott szakmai anyagok alig t6bb mint egyharmada kapcsolodik kozvet-
leniil valamelyik SIG-hez, azonban mégis alkalmasak lehetnek a fobb tendenciak bemuta-
tasara. Ezt tamasztja ala az el6adasokhoz kapcsolodo kulcsszavak gyakorisaganak sorrend-
je is (3. tablazat), amely nagy mértékben koveti a SIG-ek sorrendjét.

2. tablazat. A SIG-ek sorrendje a hozzdjuk kapcsolodo eldadasok szama alapjan

Kapcsolodo Kapcsolodo

SIG prezentdciok prezentdciok

szama ardanya (%)
Tanités és tanarképzés 65 3,03
Fels6oktatas 62 2,89
Térsas interakcio a tanitas-tanulasban 62 2,89
Motivacid és emocid 57 2,65
Tanitas-tanulas szamitogéppel 49 2,28
Egyéni kiilonbségek a tanitas-tanulasban 48 2,24
Tanulas és szakmai fejlodés 48 2,24
Meérés és értékelés 47 2,19
Metakognicid 43 2,00
Oktatastervezés 40 1,86
Kép- és szovegfeldolgozas 38 1,77
ras 29 1,35
Fogalmi valtas 28 1,30
Oktatésiigyi hatékonysag 28 1,30
Sajatos nevelési igények 22 1,02
Tanitas-tanulas kiilonboz6 kulturalis kornyezetben 19 0,88
Szamitogéppel segitett felfedezéses tanulas 17 0,79
Erkolcsi és demokratikus nevelés 12 0,56
A tanitas-tanulas kvantitativ és kvalitativ megkozelitései 11 0,51
Fenomenografia és variacioelmélet 10 0,47
Hitoktatas és lelki nevelés 6 0,28

A 2. és 3. tablazatot dsszevetve azt lathatjuk, hogy alapvetd fontossagu a tanarképzés,
tanartovabbképzés és altalaban véve a felsdoktatas kutatasa. Ez egyrészt érthetd, hiszen
ez a szegmens all a legkdzvetlenebb viszonyban a munkaerdpiaccal és az egész tarsadal-
mi miitkodésre legkdzvetlenebb a hatdsa, ugyanakkor érdekes a kisiskolas kutatasok
lemaradasa, figyelembe véve a tovabbi fejlodést determinald faktorok fokozott jelenlétét
ebben a fiatal korban. A kutatott jelenségeket tekintve el6keld helyen allnak a tudastar-
sadalom 1étrejottét és mitkodését szolgalo képességek és készségek. Igy a kognitiv képes-
ségek €s alapkészségek szerepe még mindig igen jelentds, de nem dominans, kiemelke-
déen markans ugyanis az affektiv és szocialis teriiletek jelenléte. Ezeket ismét mas
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dimenziobol fogja at a szamitastechnika nyujtotta lehetéségek oktatasbeli alkalmazasa-
nak kutatdsa, valamint folyamatosan jelentds érdeklédésre tartanak szamot a
kutatdsmodszertani fejlodést és ezaltal a kutatdsok megbizhatobba tételét és a kozvetle-
nebb gyakorlati kapcsolddast célzd mérés-értékelés teriiletén elhangzo eléadasok.

3. tablazat. A 25 leggyakoribb kulcsszo sorrendje, a kapcsolodo eléadasok szama és aranya

Kapcsolodo Kapcsolodo
Kulesszo prezentdciok prezentdciok
szama aranya (%)
Szakmai fejlodés 289 13,46
FelsGoktatas 262 12,20
Motivacid 223 10,39
Szocialis interakcio 216 10,06
Matematika tanitas 200 9,32
Szamitogép alapu tanulasi kornyezet 192 8,94
Kognitiv képességek 172 8,01
Oktatastervezés 167 7,78
Meérésmetodika 161 7,50
Kollaborativ tanulas 158 7,36
Természettudomanyok tanitasa 156 7,27
Kompetenciamérés 146 6,80
Onszabélyozis 146 6,80
Altalanos iskola 145 6,75
Tarsas interakcio a tanitas-tanulasban 143 6,66
Kognitiv fejlédés 134 6,24
Metakognicié 134 6,24
Kép- és szovegfeldolgozas 128 5,96
Tanarok szakmai tovabbfejlodése 127 5,92
Meggy6z6dések 121 5,64
Olvasas 118 5,50
Tanari gondolkodas 117 5,45
fras 114 531
Oktatasi stratégiak 108 5,03
Kollaboracio 102 4,75

Plenaris eloadasok

A meghivott eléadok kutatasi teriiletei, szarmazasi orszagai €s az eléadasok témai a fenti-
ekhez hasonl6 képet mutatnak. A szervezok ezen a tertileten sem tdrekedtek az eurdpai kere-
tek megtartasara, ennél fontosabb szempont volt a vilagszinvonalt, a konferencia profiljahoz
illeszked¢ teriileteken dolgozd kutatok meghivasa. A fentebb mar kiemelt orszagok képvise-
161 dominaltak: a 9 plenaris eléadas 10 eldadoja koziil 3 holland, 2 német, 2 amerikai, 1 finn,
1 angol és 1 hongkongi egyetem oktatdja. Témavalasztasukban is tiikrozddnek a megallapi-
tott hangsulyok, kirajzolva az Eurdpai Unio altal is kiemelt fontossagtnak tartott (Europai
Tandcs, 2004) kulcskompetencidk rendszerét. Maga a terminus azonban ritkan hangzott el —
ez jellemz0 volt az egész konferenciara —, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a kompetencia-
divat kezd alabbhagyni a nemzetkdzi neveléstudomanyi kutatasokban. A terminus elhaszna-
lodasanak kovetkeztében (a hazai analdgiardl lasd: Knausz, 2009) a kutatok figyelme jobban
definialt tertiletek felé fordul, s valtozik a kutatasok szerkezete is, amennyiben a vizsgalt
jelenségek kompetenciahatarokon keresztiili hatasai keriilnek a figyelem kozéppontjaba a
személyiséget és — egyre inkabb — a kdzosséget illetéen egyarant.
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Jo példa erre a plenaris eléadasokban a kommunikacio képességeinek hangsilya, ame-
lyek nem 6nalldan jelentek meg egy-két eldadas fokuszaban, hanem valamennyi el6adast
atfogtak, bedgyazddva példaul az IKT-képességekkel egyiitt a tanari szakmai fejlédés kuta-
tdsaba (Mun Ling Lo: Building a teacher learning network — for developing the capability
to teach for learning), a metakognicio ¢és episztemologiai meggy6z6dések kutatasaba
(Rainert Bromme: If you do not know, ask someone else! Metacognition, epistemological
beliefs and the division of cognitive labor), s6t a hatékony matematikatanitast megalapozva
a szamossag spontan perceptualis fejlodésének kutatasaba is (Minna M. Hannula: The role
of spontaneous focusing on numerosity [SFON] in the mathematical development: Uniting
perspectives from educational psychology and neuroscience).

A kommunikacioé kiemelt szerepéhez természetesen nagyon szorosan kapcsolodik a
szocialis képességek vizsgalata. Nem olyan régen figyelt fel az oktataskutatas a tanulés
szocialis aspektusara ¢és a tanulokozosségek jelentségére, lehetdségeire, amelyek — aho-
gyan Rainer Bromme is kifejtette — természetes kovetkezményei a kognitiv fejlodés hata-
rainak. Tarstudomanyaihoz hasonldan a neveléstudomany is mar évtizedekkel ezelott fel-
ismerte, hogy az egyén csupan egy szervezddési szint a tudés konstrualodasaban és miiko-
désében, azonban mig a kompetenciafokusz inkabb a személyiség alkomponenseit tette a
kutatas kdzéppontjaba, az utdbbi években az intra- és interindividualis folyamatok Ossze-
hangolt vizsgalata nyer teret (lasd: Nagy, 1979, 2000). Erre a folyamatra és jelen stadi-
umara reflektalt eldadasaban Cindy Hmelo-Silver (Facilitating social knowledge construc-
tion in communities of learners: Are we there yet [and how will we know]?), valamint
Rainer Bromme elméleti szempontbol; kognitiv keretek kozott és ugyanezen folyamatok
kozvetlen tanitasi gyakorlatra kifejtett — vagy inkabb kifejtendé — hatsairol beszélt Neil
Mercer (A What do we now know about the relationship between dialogue, cognitive devel-
opment and learning that is useful for education?) és Geert ten Dam (Community of learn-
ers: how to keep the concept viable for educational practice) is.

Mindezek hatterében kognitiv szempontbol igen markansan jelenik meg a neveléstudo-
manyban mdara — taldn mondhatjuk — univerzélisan elfogadott szocialkonstruktivista
episztemologia. A tudasalapu tarsadalom megkoveteli az ismeretek extrém differencialodasat,
ezzel egyiitt viszont az informacié megosztasat s a megosztas eredményeképp szintetizalodo
Ujabb specialis informéaciok megosztasat is. Ezt nevezi Bromme kognitiv munkamegosztas-
nak, amely széleskorlien és megfeleld hatékonysaggal — jelen ismereteink szerint — csak
halézatstruktaraban valosulhat meg. Ennek eszkdzbeli feltételei a fejlett orszagokban ma mar
adottak. A tovabbi fejlddés irdnyaba mutat6 alkalmazasi lehetdségek kutatasa fontos és aktu-
alis téma, ahogyan azt Lo el6adasa is illusztralta, azonban — amire szintén ramutatatott — a
technikai lehetdségek fejlodését a kutatas csak kis, a gyakorlati alkalmazas pedig igen nagy
faziskéséssel képes kovetni. Annal is inkabb, minthogy az alkalmazas — akarcsak a személyes
interakci6 — kimenetelét szamos affektiv tényezo is befolyasolja, amelyekr6l mindmaig keve-
set tudunk. A teljesitményt befolyasolo érzelmek kutatasa példaul csak most kezd szélesko-
rlien teret nyerni — mutatott r4 Pekrun (Achievement Emotions: A Contol-Value Approach to
Origins, Functions, and Educational Practices) —, s a kognitiv teljesitmény és az affektiv
befolyasold tényezok Osszfliggése, a fejlodés megismerése ¢és a hatékony, atfogd fejlesztés
lehetdségeinek kidolgozasa — intraindividualis szinten is — tovabbi intenziv kutatasokat igé-
nyel. Ennek megfelel6en azok a kutatasok, amelyek az adott intraindividualis folyamatokbol
kiindulva, egy szocidlkonstruktivista episztemologiai alapokon nyugvé etika kidolgozasat
lehet6ve teszik —ami a globalis tudasalapu tarsadalom megvalosulasanak sziikségszerti felté-
tele —, még varatnak magukra.
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Fiatal oktataskutatok

A hagyomanyoknak megfeleléen az idei konferencidt is megelézte az EARLI fiatal
kutatoinak sziikebb kort dsszejovetele, amely forméjat és szervezettségét tekintve min-
denben koveti a nemzetk6zi tudomanyos normakat. A szervezet alapvetéen doktorandusz
hallgatokat tomorit Eurdpa-szerte, de tagja lehet — s a konferencian eléadoként vehet
részt — barki 35 éves életkor alatt, a PhD fokozat megszerzését kovetd masodik év végeé-
ig. A tagsag évenként megujitando. Jollehet az EARLI JURE (JUnior REsearchers)
tagozata hivatalosan csak 1999-ben alakult, az els6 ilyen jellegi elékonferencia mar ezt
megel6zden, 1995-ben Nijmegenben része volt az EARLI programjanak (www.earli.org/
Junior Researchers (JURE)). Az idei esemény igy mar 12. volt a sorban, ugyanis id6-
kozben a szervezet 2002-ben 6nallé konferenciasorozatot inditott, kitdltendé az EARLI
Osszejovetelek kozotti éveket.

Maga a konferencia csakigy, mint a szervezet, szamos célja kdzott elsdsorban a fiatal
kutatok tudomanyos eldmenetelét hivatott eldsegiteni. Teszi ezt példaul azaltal, hogy nem-
zetkozi publikacids lehetdséget biztosit konferenciain, megismertetve a nemzetkozi tudo-
manyos kozlések normait, a "peer-review’ rendszert és a biralati kritériumokat, s egyuttal
formalis kereteket és infrastrukturat szolgaltat a nemzetek kozotti kapcsolatteremtéshez.
Ezenfeliil deklaralt célja, hogy a fiatal kutatok megmutathassak eredményeiket a szakma
elismert kutatdinak, s hasznos visszajelzéseket kapjanak t6liik. Ezzel egyiitt a szervezet
lehetdséget nyujt arra, hogy a fiatal kutatdk a kutatasban valé elmélyedésen til a tudoma-
nyos kozosségben vald részvétel képességeit is fejlesszeék, minthogy a konferencia résztve-
vOi bekapcsolodhatnak a szervezésbe, valamint a lebonyolitasba is, példaul egy-egy szek-
cid levezetd elndki posztjat betdltve. A jelentkezOk biraljak egymas eldadas-anyagait,
azonban a jelentkezés elfogadasarol nem ez, hanem a teriilet nemzetkozileg is elismert
kutatéinak anonim biralata dont, biztositva ezzel a kdzlések tudomanyos szinvonalat.

Az idei konferencia keretein belill az emlitett képességek fejlesztését célozta tobb
praktikus workshop is kutatas-szervezési, modszertani és publikécios kérdésekben olyan
kutatok vezetésével, mint Filip Dochy (az EARLI korabbi elndke, az Educational
Research Review cimii folyoirat foszerkesztéje) vagy Anastasia Efklides (az EAPA elnd-
ke, a Learning and Instruction cimi folyoirat fészerkesztdje).

Ujdonsag volt az idei EARLI JURE konferencian a résztvevok mindségdijazasa. Min-
den konferenciamiifajban a legjobb prezentacié dijazasban részesiilt, amelyet a poszter
¢és kerekasztal-beszélgetések esetében a hallgatosag szavazatai, eldadasok esetében pedig
egy valogatott 8 tag zslri véleménye alapjan nyertek el az érintettek. Azonban mar
maga a jelolés is egyfajta dijazas volt, hiszen a jeldlt el6adasok kiemelt figyelemmel
kisérve elhangoztak az EARLI konferencian, s a jelolt poszterek is egész héten lathatok
voltak. A legjobb eldadas dijat, és ezzel a Best of JURE cimet a Finnorszagbol érkezett
Jake McMullen nyerte, aki a szociometriai adatgyijtés valtozatossagardl és
kutatdsmaddszertani megalapozottsagardl tartott eldadast. Eldadasa téméjanal fogva egy-
szerre illeszkedett az EARLI konferencia cimében is megjelend hangstlyokhoz a tanulo-
kozosségek kutatasat illetden, valamint a konferencian szintén nyomatékosan jelen 1évo
nemzetkozi tendencidba, amely a pedagogiai mérés-értékelés folyamatanak modszertani
kifinomultsagat sulyponti kérdésként kezeli.

Témajat tekintve a tobbi jeldlt eldadas is jol tiikrozte az elézd részekben bemutatott
tendencidkat, amelyek a konferenciat s egyuttal a kurrens nemzetkozi kutatési irdnyzatokat
is jellemzik. Ennek megfeleléen megjelent a kritériumorientalt értékelés (Greet Fastré:
Supporting students in self-assessment by providing specific assessment criteria), az IKT-
alapu értékelés, a matematikatanulas hangsulya (Marjolijn Peltenburg: /CT-based dynamic
assessment to reveal special education students’ potential in mathematics) csakiigy, mint az
Onszabalyozas vagy a tanarok professzionalis fejlodése (Sandra Janssen: The Influence of
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Guidance on the Quality of Professional Development Plans). Valamennyi eldadas igen
kifinomult kutatdsmodszertani alapokra épiilt, fliggetleniil a kutatas kvalitativ vagy kvanti-
tativ jellegétdl. A tendencidkhoz val6 illeszkedésben a jeldltek altal képviselt orszagok is
jellemzd képet mutatnak, 1évén a gydztes finn eldadas mellett a harom masik jelolt holland
egyetemeket képviselt. Hasonld hangsulyok voltak jelen a résztvevok szamaranyaban is (4.
tablazat). Az el6konferencia programja az oldott hangulat ellenére feszitett volt, minthogy
meg, Osszesen 62 szekcidban. A résztvevok kore nagyrészt az EARLI konferencidhoz
hasonloan alakult — az orszagonkénti megoszlasok korrelacioja 0,866, p<0,01 —, azzal a
kiilonbséggel, hogy a rendezd orszag még inkabb feliilreprezentalt volt. Hazankat két pre-
zentacioval a Szegedi Neveléstudomanyi Doktori Iskola hallgatoi képviselték.

4. tablazat: A JURE prezentalok orszagonkénti megoszldsa

Orszagok JURE pr/ezentdlo'k JURE Prezenm'lo'k EARLI p{‘eze;1tdlék EARL{ prezentalok
szama aranya (%) szama aranya (%)

Hollandia 45 32,61 319 14,86
Németorszag 25 18,12 354 16,49
Finnorszag 13 9,42 133 6,19
Belgium 8 5,80 92 4,29

Egyesiilt Kiralysag 6 4,35 164 7,64
Portugalia 5 3,62 25 1,16
Svéjc 5 3,62 106 4,94
Ausztria 4 2,90 25 1,16

Olaszorszag 4 2,90 48 2,24
USA 4 2,90 147 6,85

Izrael 3 2,17 60 2,79
Kanada 3 2,17 49 2,28
Ausztralia 2 1,45 65 3,03

Luxemburg 2 1,45 8 0,37
Magyarorszag 2 1,45 21 0,98
Spanyolorszag 2 1,45 56 2,61

Franciaorszag 1 0,72 24 1,12
Gorogorszag 1 0,72 21 0,98
Hong Kong 1 0,72 12 0,56
Norvégia 1 0,72 71 3,31

Torokorszag 1 0,72 9 0,42

Mindezek az adatok arra engednek kovetkeztetni, hogy azok az orszagok rendelkeznek
a legnagyobb potenciallal a kutatoképzés teriiletén, amelyek a kutatasban is mar élen
jérnak. Azaz a mindéségi utanpotlas kinevelése, amely hosszi tavon lehet képes befolya-
solni a kutatasok mindségét és mennyiségét egyarant, ezaltal pozitivan hatva a pedago-
giai gyakorlatra, ugy tlinik, a vezetd eurdpai kutatomiihelyek privilégiuma. E téren a
hazai neveléstudomanyi tanszékek, intézetek és doktori iskolak hatranya jelentds — annak
ellenére, hogy szamos hazai fiatal kutaté ugyan jelen volt, eléadasa keretéiil azonban
inkabb magat az EARLI-konferenciat valasztotta. (Meg kell jegyezniink azonban, hogy
valamennyien egyetlen hazai egyetem képviseletében voltak jelen.) Az aktiv oktatokuta-
tok nyilvanvalo feleldssége, hogy 0sztondzzEk tanitvanyaikat a nemzetkozi tudomanyos
kozosség forumain torténd megjelenésre, a nemzetkdzi trendek, tendencidk figyelemmel
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kisérésére és adott esetben nemzet- és kultirakozi kutatasi programokban valo részvétel-
re. Ennek azonban feltétele, hogy e teriileteken maguk is pozitiv példaval jarjanak eldl.

Zaré gondolatok

A legjelentésebb eurdpai neveléstudomanyi szervezet idei konferencidja az eddigiek
koziil a legnagyobb volt, hiszen korabban soha ennyi orszadgbdl, ennyi prezentacioval
nem érkeztek eléadok. Mindez egyrészt arra enged kdvetkeztetni, hogy az oktatas kuta-
tasa egyre nagyobb hangsulyt kap az orszagok kutatas-fejlesztési programjaiban, mas-
részt pedig, hogy az EARLI konferencidin val6 részvétel egy oktataskutatdé szamara
egyre kevésbé megkeriilheté. A konferencia mint a tudomanyos eredmények megvitata-
sanak foruma, a kutatasi egyiittmiikodések, személyes és szakmai kapcsolatok 1étrejottét
elésegitd esemény, az idén is szamos lehetdséget teremtett a neveléstudomany kutatoi
szamara. Részt venni az EARLI 2009-es konferenciajan azért is élmény volt, mert a
szakma igazan élvonalbeli nemzetkozi kutatdival €s egészen tjszert kutatasi problémak-
kal, megkdzelitési modokkal, elemzési lehetéségekkel taldlkozhattunk.
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