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A tartalmi szabalyozas meghatarozo
elemeli, a tantervi paradigmak
komparatisztikaja”

Kutatdasunk keretében arra tettiink kisérletet, hogy bemutassuk azt az
utat, amely a kompetencia-alapii oktatds eszméjének kiteljesitésétol
az iskolarendszerekbe valo bedgyazoddsdig, az eredményes
implementdcioig vezetett. A kutaltds elso fdazisaban arra
vallalkoztunk, hogy dttekintsiik a paradigmavdltds legfontosabb
szinterein torténteket: a kompetencia alapu szabdlyozds kiépiilését,
az ehhez illeszkedo curriculumelmeélet miifaji dtalakuldsdt, a
dttekintésben arra is vdlaszt kellett keresniink, miképpen hatnak ezek
a folyamatok a tandrképzeés rendszereire és a mindenkori pedagogiai
gyakorlatra.

szerei (Magyarorszag, Anglia, Ausztria, Németorszag, Hollandia, Finnorszag,

Portugélia) milyen adaptacids utvonalakat talaltak a paradigmavaltas soran. Az
orszagjelentések arra is ravilagitanak, hogy az eurdpai kultira egyik legfontosabb érté-
kének tartott nemzeti sokszinliség az 10j paradigmaban sem fakul meg. A kutatés
zaroszakaszaban foglaltuk &ssze az eurdpai tantervi-tartalmi szabalyozasban kdrvonala-
z6d6 folyamatokat és trendeket. Az alabbiakban a kutatas leglényegesebb eredményeit és
tanulsagait foglaljuk 6ssze.

M asodik l1épésként azt kivantuk bemutatni, hogy Eurdpa kiilonbdz6 oktatasi rend-

A kompetencia alapu tantervi-tartalmi szabalyozas elmélete

Kutatasunk kozponti kérdése az volt, hogy milyen adaptiv tanuldscentrikus tantervi
paradigmak tdmogathatjak az iskola meger6sddését a korszakvaltd tudastarsadalmi kor-
nyezetben. Kutatdsaink sordn — Hirschman (2000) tarsadalomfilozofiai tételét kovetve
— abbdl indultunk ki, hogy a jelen piaci és fogyasztdi tarsadalmanak fejlédését a korszak
tarsadalmi, gazdasagi és kulturalis értelmezésein atsziir6édé mechanizmusok is befolya-
soljak. Ahhoz tehat, hogy az iskola egy ,,jobb tarsadalom” felépitéséhez jaruljon hozza,
tudnunk kell, hogy milyen tanulasi (tantervi) kornyezetek tamogatjak, s melyek korlatoz-
zak az egyéni, csoportos és tarsadalmi szintli tanulasi folyamatokat. E16szor arra tettiink
kisérletet, hogy egyfeldl torténetileg bemutassuk a tantervi fogalmakat, feltarjuk a valto-
zasok okait, jellemezziik az egyes miifajokat, masfel6l napjaink tantervi miifajat (’curri-
culum’) elemezve mutattuk be azokat az interdiszciplinaris szempontokat, amelyek a
tantervek tervezésében, fejlesztésében €s értékelésében alapvetd szerepet jatszhatnak.

A curriculum tantervi miifaj tipusait az alabbiakban foglalhatjuk dssze: (1) alaptanterv
(’core curriculum’), (2) kerettanterv (’framework curriculum’), (3) helyi tanterv (’local
curriculum’), (4) kereszttanterv (’cross curriculum’), (5) a tanitasi 6ran kiviili tevékenysé-
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gek terve (Cextra curriculum’). A Nemzeti alaptanterv munkalatait segitendd, 1993-ban
létrehozott Definicids Bizottsag fogalmai koziil érdemes felidézni az alaptanterv, a keret-
tanterv €s a helyi tanterv meghatarozasait. Az alaptanterv kdzponti dokumentum, amely a
minden tanulénak jar6é nevelés és képzés célkitiizéseit, kotelezd iskolai tevékenységeit,
kozos tantervi kovetelményeit irja el6. Minden mas tanterv erre épiil. Az alaptanterv tartal-
mazza a tantervi alapelveket, az altalanos képzés teriileteit és a képzés teriileteire vonatko-
z6 altalanos célkitizéseket és kovetelményeket. Az alaptanterv a kotelezd iskolaztatasra
vonatkozik. A kerettanterv egy adott iskolatipusra készitett, a miniszter altal jovahagyott
valaszthat6 tanterv, amely az alaptantervre épiil, és alapul szolgal a helyi tanterv készitésé-
hez. A helyi tanterv adott iskolaban hasznalt
tanterv, amely lehet jovahagyott kerettanter-

Melyek voltak a NAT-1995 leg-
Jobb pozitivumai és nehézségei?
A legfontosabb pozitivum taldn
az volt, hogy eloszor kaptak legi-
tim lehetdséget az iskoldk arra,
hogy sajdt helyi igényeikhez,
hagyomdnyaikhoz igazodva
donthessenek a legfontosabb
tantervi, pedagogiai, tanulds-
szervezési kérdeésekrol. Ezzel a
deklardltan 30-50 szdzalékos
mozgdstérrel és szabadsdggal
viszont az el6iro tantervek kord-
ban szocializdalodott intézme-
nyek egy része nem tudott mit
kezdeni. Szamukra tovdabbra is
biztos és kényelmes kapaszkodo-
nak tiint az 1978-as tanterv ,tol-
dozott-foltozott” vdltozata.
Ugyanakkor a hazai intézmeée-
nyek mintegy 20 szdzaléka
Jelentds tantervi innovdciot hay-
lott vegre.

ven alapulo, azt felhasznalo, adaptalo vagy a
miniszter altal engedélyezett egyedi tanterv.
Az intézmény nevelési koncepcidjahoz kap-
csolddva tartalmazza az iskolai tanitas-tanulas
egy teljes ciklusanak céljait, tantargyi és ora-
tervét, az egyes tantargyak tananyagat, kove-
telményeit évfolyamok szerint, az alkalmazott
tankonyveket, taneszkdzoket, az iskola ellen-
Orzési és értékelési rendszerét. (2)

A Nemzeti alaptanterv (NAT) 2007-ben
feliilvizsgalt véltozata is tartalmazza ezeket a
tantervifogalmakat. Azalaptantervmeghatrozza
az altalanos képzés keretében zajlo neveld-ok-
tatd munka kdtelez6 kozos céljait, a magyaror-
szagi kozoktatasra értelmezi az Eurdpai Unio-
ban elfogadott ugynevezett kulcskompetencia-
kat, megvilagitja az iskola vilagaval szoros
kapcsolatban all6 intézményrendszer (kollégi-
um, 6voda, AMK stb.) és az iskola miiveltség-
képének Osszefliggéseit, megalapozza az alap-
tantervvel Osszefliggd mindségiranyitasi teen-
doket, kiemelten tartalmazza a nevel6-oktatd
munka alapjéul szolgald, az egyes tartalmi
szakaszokban érvényesitendd fejlesztési fel-
adatokat. Definidlja a kdzvetitendé miiveltség
16 teriileteit (az igynevezett miveltségi teriile-
teket és a miiveltségi teriileteken ativeld igyne-
vezett kiemelt fejlesztési feladatokat). A Nem-
zeti alaptantervet a kormany rendeletben adja
ki. Kiindulopontul szolgal a kerettantervek,

helyi tantervek és vizsgakdvetelmények késziti és alkalmazoi szamara. Torvény adta eldiras
szerint ciklikusan sor keriil az alaptanterv feliilvizsgalatara.
A miniszter az iskolazas adott szakaszara, adott tartalmaira vonatkozéan — a Nemzeti alap-

tantervre épiilve és a helyi tanterv készitéséhez alapul szolgalva — vélaszthato kerettanterveket
hagy jova és ad ki. A jovahagyas feltétele, hogy a kerettanterv segitségével megvaldsithatok-e
a Nemzeti alaptantervben meghatarozott fejlesztési feladatok, illetve kapcsolhatok-e hozza
olyan, részletesen kidolgozott oktatasi programcsomagok, amelyek a kerettanterv iskolai
helyi tantervként valo alkalmazasat szakmailag segitik. A kerettantervek meghatarozzak a
tantargyak rendszerét, az egyes tantargyak idokeretét (oraszamat), a tananyag felépitését és
felosztasat az egyes évfolyamok kozott, tovabba az adott szakasz befejezd évfolyamanak
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kimeneti kovetelményeit. Mindezekkel kapcsolatban az egyes kerettantervek sajat rendszerii-
kon beliil is megfogalmazhatnak alternativakat, valaszthaté megoldasokat. A kerettanterveket
a megadott keretek kozott a sajat viszonyaikra adaptaljak az iskolak. Kerettanterv késziilhet
teljes pedagogiai szakaszra (példaul alapfoku nevelés-oktatas szakasza), szakaszokra (példaul
iskolai nevelés-oktatas altalanos miiveltséget megalapozd szakasza), a pedagdgiai szakasz
meghatarozott részére, részeire (példaul bevezeto és kezdd szakasz), egyes pedagdgiai felada-
tok végrehajtasahoz (példaul nem szakrendszerii oktatas, iskolaotthonos oktatas), specialis
iskolai szervezetekhez (példaul egységes iskola, hat évfolyamos gimnazium), tbb iskolai
évfolyam kiilonb6z6 tantargyait, tananyagat €rintd tananyaghoz (példaul csaladi életre neve-
1¢s, drogprevencio, biinmegeldzés), barmely miiveltségi teriiletnek, tantargynak a teljes koz-
oktatas idGtartamat atfogo tanitasahoz.

A helyi tanterv az a tanterv, melyet egy iskola pedagogiai programjaban kitlizott céljainak,
alapelveinek megfelelden kivalaszt, osszeallit. A kdvetelmények és a tananyagok iddbeli
elrendezése és a hozzarendelt eszkdzok rendszere az alapitd okiratdban meghatarozottak
szerint az iskola hagyomanyos klienseinek elvarasait és fejlesztési prognozisat teljesitik.
z¢€se, a neveldtestiilet elfogadd dontése, a kiilonbozo felhasznaldk, partnerek tamogatd véle-
ménye, a fenntarto jovahagyo dontése. Masodlagos, de nem elhanyagolhat6 jellemzdje, hogy
a helyi kultara elemeit is az elfogadott mértékben tartalmazza. A helyi kultaran a helyi tarsa-
dalom tradicioit és jovoképét egyarant értjiik. Az iskolak helyi tantervei jellemz6 modon ugy
alakulnak ki, hogy az egyes neveldtestiiletek a helyi sajatossdgoknak megfelel6en valaszta-
nak az akkreditalt kerettantervek koziil, és azt a megadott keretek kozott sajat viszonyaikra
adaptaljak. Ha az iskola és a fenntarto olyan tanterv szerint kivanja a nevel6-oktaté munkat
megszervezni, amely nem szerepel az akkreditalt kerettantervek kozott, modjaban all a Nem-
zeti alaptanterv alapjan sajat tantervet fejleszteni (Nemzeti alaptanterv, 2007; Vago és Vass,
2006). Lathatjuk, hogy az alaptanterv valtozasaival mindharom fogalom (alaptanterv, keret-
tanterv, helyi tanterv) finomodott. Az alaptanterv a k6z6s muiveltségi célok mellett kulcskom-
petencidkat és fejlesztési feladatokat tartalmaz. A kerettantervek akkreditacids tantervértékelési
mechanizmus utan pedagogiai szakaszra is késziilhetnek. A helyi tanterv a tantervfejlesztési
folyamatban szerepet jatszo szereplok széles korii konszenzusara épiil.

A kereszttantervek miveltségteriileteken €s tantargyakon ativel6, kozos, kiemelt fej-
lesztési feladatok. Interdiszciplindris jellegiik els6sorban a strukturalis, integraltabb tan-
anyag-elrendezést segitik. A NAT-2007-ben 6sszekotik a kulcskompetenciakat, a miivelt-
ségi teriiletek bevezetdit és fejlesztési feladatait. Ilyen kereszttantervek példaul az Enkép,
Onismeret; Hon- és népismeret; Eurdpai azonossagtudat — egyetemes kultira; Aktiv
allampolgarsagra, demokraciara nevelés; Gazdasagi nevelés; Kornyezettudatossagra
nevelés; A tanulas tanitasa; Testi és lelki egészség; Felkésziilés a feln6ttlét szerepeire.

Az extra curriculum a tanitasi oran kiviili tevékenységek terve. Példaul szakkorok,
tanfolyamok, korrepetalasok, a napkozi, a tanulészoba stb. tanterveit sorolhatjuk ide
(Bathory, 2000).

Napjainkban a curriculum mifajai kiilonb6z6 szinteken jelennek meg. Ami kozos
benniik, az a tervezés—fejlesztés—értékelés algoritmus. A curriculum horizontalis, miifaji
gazdagodasaval parhuzamosan vertikalisan az 1. tablazatban bemutatott szintek érdemel-
nek kiemelt figyelmet.

1. tablazat. A curriculum szintjei (Forras: Letschert, 2005)

A CURRICULUM SZINTJEI
Szupra (nemzetkozi, 6sszehasonlitd)
Makro (rendszer, tarsadalom, nemzet, tartomany)
Mezo (iskola, intézmény, program)
Mikro (osztaly, csoport, lecke)
Nano (egyéni, személyes)
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Figyelemre mélto, hogy a szupra-, makro- és mezoszinteken tul a tantervi-tartalmi
folyamatok a mikro- és nanoszintekre is fokuszalnak. Ez a személyre szabott curriculum-
fejlesztéseket is lehet6vé teszi. A tevékenységtervek a tanuldk cselekvéseire, tanuldsi
stratégidira, az adaptivitdsra helyezik a hangsulyt. Ezek a tantervi implementaciora is
jelentds hatast gyakorolnak.

A kompetencia alapu tantervi szabalyozas Magyarorszagon

A kompetencia alapu tantervi-tartalmi szabalyozas hazai torténete szorosan kotddik a
Nemzeti alaptanterv megalkotaséhoz, bevezetéséhez és feliilvizsgalatihoz. fgy sziikebb
értelemben valoban makroszintli, nemzeti folyamatok formaltak és formaljak a hazai
tantervi szabalyozas miifaji fejlodését. Ugyanakkor nem elhanyagolhato tényez6 az sem,
hogy szupraszinten (nemzetkozi tantervfejlesztés) hogyan illeszkednek a magyarorszagi
folyamatok a nemzetkdzi trendekhez. Az elemzés targyat képezik azok a globalis tarsa-
dalmi-gazdasagi valtozasok is, amelyek a hazai tantervi-tartalmi szabalyozasra hatottak.
Végezetiil meg kell emliteni azokat a neveléstudomanyi eredményeket is, amelyek jelen-
tds mértékben befolyasoltak a tantervrél vald gondolkodast. Kutatasunkban arra vallal-
koztunk, hogy elsdsorban makroszinten: a Nemzeti alaptanterv megalkotasanak, beveze-
tésének ¢és feliilvizsgalatanak majd’ két évtizedes folyamatat, a NAT-evoluciot (3) ele-
mezziik. Ezen beliil természetesen a szupraszintl, globalis aspektusokat is megemlitjiik.

A NAT-evolucié torténetérdl szamos kitling elemzés sziiletett (Ballér, 2004; Bathory,
2001; Szebenyi, 1994). A szerzOk egyetértettek abban, hogy a Nemzeti alaptanterv a
hazai tantervi-tartalmi szabalyozas jelentds, meghataroz6 dokumentuma. Ballér Endre
els6sorban a nevelés értékrendszerét és tartalmat nagymértékben befolyasold gazdasagi
¢és tarsadalmi valtozasok, a hazai oktatasi rendszer atalakulasa, az iskolai miiveltség és
tudas tartalmara, kozvetitésére vonatkozo igények és az elért eredmények kozotti ellent-
mondasok szempontjai mentén elemezte az 1995-0s Nemzeti alaptantervet. Bathory
Zoltan a kilencvenes évek ,,reformhullamvasutjara” kalauzolta el az olvasot és kovette
nyomon a tantervi-tartalmi szabalyozas valtozasait. Szebenyi Péter a NAT-1995 szamos
korabbi valtozatanak, munkaanyagainak segitségével a tantervkészités hazai buktatoit
mutatta be. A kutatas keretén beliil arra vallalkoztunk, hogy a korabbi elemzésekre
tamaszkodva olyan 0j szempontok alapjan is megvizsgaljuk a NAT-evolucidt, amelyek
korabban csak kismértékben vagy egyaltalan nem jelentek meg. Nevezetesen a curricu-
lum miifaji valtozéasair6l, a kompetencia-alaptsag jegyeirdl, a kulcskompetencidk beépi-
tésérdl, a tanarképzés, tovabbképzés aspektusarol és a tantervi implementacio (bevezetés,
elterjesztés, begyokereztetés, harmonizacid) szempontjairol lesz szo.

Az elozmények

A tantervfejlesztés nemzetkozi vérkeringésébe (szupraszint) hazank — Kiss Arpadnak
koszonhetden — mar az 1970-es évek elején bekapcsolodott. Oktataskutatok egy csoport-
ja (Ballér Endre, Bathory Zoltan, Horvath Jozsef, Kozma Tamas, Szebenyi Péter, Varga
Lajos) 1971-ben Svédorszagban megismerkedett Tyler curriculum-elméletével, Bloom
kognitiv taxondmiaival. Az 1978-as tanterv ugyan megorizte az eldird tanterv minden
ridegségét és merevségét, de mar magan viselte a curriculum miifajanak néhany sajatos-
sagat is. A szakért6k figyelmének homlokterébe az a probléma is bekeriilt, hogy mikép-
pen lehet erdteljesebb konzisztenciat 1étrehozni a tantervi célok, folyamatok és az érté-
kelés kozott (Bathory, 2000, 2001). Ennek eredményeként (és a sorozatos szakmai és
politikai kompromisszumoknak kdszonhet6en) jott 1étre az 1978-as tanterv. A curriculum
miifaji sajatossagai elsdsorban a tartalom (torzsanyag, kiegészité anyag, fakultacio) és a
kovetelmények (optimum, minimum) differencidlasaban, valamint a nevelés és oktatés
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egységes szemléletében mutathatok ki. A helyi sajatossagok figyelembevétele (mezoszint)
ekkor még nem volt szembetiing, igy a tantervi tartalom szinte megegyezett a tananyag-
gal. Réadasul a tanterv a tananyagot mennyiségi szempontok szerint kezelte, a gyakorlat
pedig a torzs- és kiegészitd anyagot egyszeriien ,,0sszeadta”. Szebenyi (1994) szerint a
»,maximalizmus tovabbra is lekiizdend6 6 ellenség maradt”.

Figyelemre méltd, hogy az 1978-as tanterv bevezetését kovetden az 1985-6s tigyneve-
zett ,,autonomia-torvény” mar lehetévé tette, hogy a hazai iskolak egy része (kisérleti
jelleggel ugyan) sajat pedagdgiai programot is készithessen. Id6vel egyre tobben vélték
ugy, hogy a kdzponti eldirasok mellett érdemes a helyi innovacioknak is teret biztositani.
Ekkoriban kezd6dtek meg azok a diskurzusok, szakmai mithelymunkak, amelyek elindi-
tottak és elokészitették a Nemzeti alaptanterv munkalatait. 1990-ben — a rendszervaltast
kovetd évben — 11 bizottsag munkajanak kdszonhetéen megsziiletett a Nemzeti alaptan-
terv elsé vitaanyaga (Szebenyi, 1994). A decentralizalt tantervi-tartalmi szabalyozas
egyrészt a kozponti és helyi igények egyensulyat, masrészt a curriculum-elmélet markan-
sabb hazai begyokereztetését célozta meg. Az eldbbit az 1993-as kozoktatasi torvény is
tdmogatta, hiszen minden iskola szdmara kotelez6vé tette, hogy a Nemzeti alaptanterv
alapjan pedagdgiai programot készitsen. Az utdbbi esetében — érdekes modon — a NAT
késdébbi valtozatai, a vitak és a kompromisszumok ellenére, a curriculum miifaji sajatos-
sagait erdsitették. Ugyanakkor az 1995-0s Nemzeti alaptanterv mar a kor tarsadalmi-
gazdasagi kihivasainak is igyekezett megfelelni.

NAT-1995

Az 1995-ben elkésziilt Nemzeti alaptantervet a kormany rendelet formajaban 1998.
szeptember 1-jével az 1. és a 7. évfolyamon vezette be. (4) A szakaszos bevezetésnek két
lényeges kdvetkezménye volt: egyrészt jelezte az oktataspolitikai szandékot a decentra-
lizalt, kétpolust tantervi-tartalmi szabalyozas erdsitésében és megvaldsitdsdban, mas-
részt egy maig hat6 iskolaszerkezeti vitat is generalt. Ezt erdsitette az a tény is, hogy a
NAT-1995 a térvényhez igazodva 10 évre, azaz 16 éves korig hatarozta meg és struktu-
ralta az alapmiiveltséget. Ez utobbi esetében a diskurzus nem tantervelméleti és pedago-
giai, hanem erdteljesen tanterv-filozofiai és oktataspolitikai volt.

Melyek voltak a NAT-1995 legfobb pozitivumai €s nehézségei? A legfontosabb pozi-
tivum talan az volt, hogy el6szor kaptak legitim lehet6séget az iskolak arra, hogy sajat
helyi igényeikhez, hagyomanyaikhoz igazodva donthessenek a legfontosabb tantervi,
pedagdgiai, tanulasszervezési kérdésekrél. Ezzel a deklaraltan 30-50 szazalékos mozgas-
térrel és szabadsaggal viszont az el6ir6 tantervek koraban szocializalodott intézmények
egy része nem tudott mit kezdeni. Szamukra tovabbra is biztos és kényelmes kapaszko-
donak tiint az 1978-as tanterv ,,toldozott-foltozott” valtozata. Ugyanakkor a hazai intéz-
mények mintegy 20 szdzaléka jelentds tantervi innovaciot hajtott végre.

Hasonl6 jelentdségii volt az alaptanterv miveltségfelfogdsa. Eldszor jelentek meg a
tantervben a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, a média- és mozgoképkul-
tura, az informatika és mas, a gazdasagi és tarsadalmi valtozasokhoz illeszked? teriiletek.
Raadasul az alaptanterv filozofidja vilagos volt: olyan miiveltségképet kozvetiteni, amely
minden magyar iskolas szamara egyarant elérhetd, fiiggetleniil attol, hogy milyen isko-
latipusban tanul, hol jar iskolaba. Ez az egységes miiveltségkép komoly tanterv-filozofi-
ai elérelépést is jelentett a korabbi felfogashoz képest.

Tovabbi pozitiv vonasa volt a NAT-1995 integrativ szemlélete: ez az alaptanterv nem
tantargyakba, hanem mar miiveltségteriiletekbe rendezte a miiveltségi kanont. A 10
miiveltségi teriilet tartalmaban és szerkezetében is erételjesen tananyag- és kovetelmény-
koézpontu maradt. A részletes kdvetelményrendszer (tananyag, fejlesztési kovetelmények,
minimalis teljesitmény) ismeretanyagéban és elsdsorban kognitiv kovetelményeiben
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csak kismértékben haladta meg az 1978-as tantervet. Az integrativ szemléletet erdsitették
azok a kozos kovetelmények (kereszttantervek), amelyek arra voltak hivatottak, hogy a
miiveltségi teriiletek kozott er6sebb konzisztenciat biztositsanak. Sajnalatos modon a kor
pedagogiai kultiraja nem bizonyult tul befogadénak a tantervi integracidéval szemben:
vagy tantargyakka transzformalta at a mlveltségi teriileteket és a k6zos kovetelménye-
ket, vagy némelyiket egyszer(ien elhagyta. Ez tovabb erdsitette a gyakorlatban, az imp-

lementaci6 soran az 1978-as tantervhez valo ,,mentalis” visszatérést.
Tovabbi nehézséget jelentett, hogy a NAT-1995 — a korabbi tantervekkel ellentétben —
nem adott meg tantargyakat és 6raszamokat, hanem a miiveltségi teriiletek kozott szazalé-

A célok és feladatok ismeretében,
a hatékony tantervi implemen-
ldcio érdekében érdemes a beve-
zetés feladatait, az ezekhez ren-
delt eszkozoket is végiggondolni.
A legfontosabb feladat az imple-
mentdcio koncepciojanak, fel-
adatainak hatékony kommuni-
kdcioja. Sokszinii és Osszelelt fel-
adatrol van szo, hiszen egyszer-
re kell szolni a szakmdhoz és a
kozvélemenyhez. Ez nem pusz-
tan fogalmazdsbeli és tdjékozta-
tdsi probléema, hanem olyan
technika, amely messze tulmutat
a tantervi kérdeseken, s szdmos
PR- és marketingeleme is van. A
NAT-2007 tarsadalmi begydke-
reztetése a médiumok haszndla-
tat, kiadvdanyok elkészitését és a
sztilok szamdra is kozértheto
lizenetek megfogalmazdsdt egy-
ardnt igenyli.

kos aranyokat hatarozott meg. Nem véletlen,
hogy az iskolak nagy része ezért inkabb kész
tantervi mintakat adaptalt. Oromteli azonban
az a tény, hogy példaul az Orszagos Kozokta-
tasi Intézet tantervi adatbankjaba szamos
kitind munka kertilt be. Ez nem egyszeriien
kényelmi szempont volt, hiszen a pedagdgu-
sok ekkoriban még erfs tantervtervezési,
-fejlesztési és értékelési kompetenciahianyok-
kal kiiszkodtek, raadasul a tananyag ¢s a
kovetelmények mennyiségi csapddjabol csak
kevesek tudtak kiszabadulni. Ugyanakkor a
tantervi tdmogatd rendszer kialakulasa jelen-
tds eredménynek mondhat6. A NAT-1995 az
ismeretek és a minimumteljesitmény mellett a
fejlesztend6 képességeket (altalanosan és
részletezve) is megjelolte, am még nem tette
le a voksot egyértelmiien a képességek haté-
konyabb fejlesztése mellett. 1998-ban, a
bevezetés elsd évében a vitdk még nem errdl
szbltak. A tantervi implementacié kérdése,
Pdcze Gabor (1995) kitlind tanulmanyat
leszamitva — a politikai valtasnak is kdszon-
hetden — sem keriilt még az érdeklddés kozép-
pontjdba. Hasonld volt a helyzet a tanarkép-
zéssel kapcsolatban is. Mind a miiveltségpe-
dagdgiai, interdiszciplinaris, mind a képessé-
geket hatékonyabban fejlesztd, modszertant
¢és tanulasszervezést eldtérbe helyezd képzé-
sek tekintetében pusztan sporadikus torekvé-
sek mutathatok ki. A kivanatos pedagogiai
valtozasok csak a deklarativ tantervek (alap-
tanterv, helyi tantervek) szintjén jelentek meg.
A NAT-1995 tamogaté rendszere, kiilonds

tekintettel a mikro- és a nanoszintre, nem épiilt ki. Nem véletlen, hogy az 1999-ben beve-
zetett kozponti, kerettantervi szabalyozas a NAT-1995 minden pozitivumat megsziintette,
és kis tilzassal magat a Nemzeti alaptantervet is parkolopalyara helyezte.

NAT-2003

Az oktatasi miniszter 2002 decemberében a kdzoktatasi torvény 93. § (1) bekezdése
alapjan elrendelte a NAT-1995 feliilvizsgéalatat. Ennek értelmében értékelte a Nemzeti
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alaptanterv bevezetésével ¢s alkalmazasaval kapcsolatos tapasztalatokat, s kezdemé-
nyezte a tanterv modositasat. Szakmai szempontbol fontos célkitlizés volt a NAT-1995
pozitiv vonasainak megerdsitése és az ellentmondasok feloldasa. A 2001 és 2003 kozotti
iddszakban, el6szor szakértdi kezdeményezésre, majd minisztériumi felkérésre megtor-
tént az 1995. évi Nemzeti alaptanterv felilvizsgalata. A megujult dokumentum megoériz-
te alaptantervi, stratégiai jellegét, ugyanakkor lényegesen meger6sodott a tanterv fejlesz-
t6 funkciodja. (5) A kormanyrendelet meghatarozta a tartalmi szabalyozas rendszerét is. A
NAT-2003 bevezetése felmend rendszerben, 2004. szeptember 1-jével az altalanos isko-
lak elsé évfolyaman vette kezdetét (Vass, 2003).

Hogyan lehetett az alaptanterv fejlesztd funkcidjat erdsiteni? Mindenekel6tt a curricu-
lum mifajanak hatékonyabb megjelenitésével. A tantervi-pedagogiai fejlesztés folyamat-
ban vald végiggondolasa, valamint a tanuléi tevékenykedtetés, a ’learning by doing’ elv
erGsitése alapvetd célkitlizése volt a feliilvizsgalatnak. A NAT-1995 altalanos fejlesztési
feladatainak markéansabba tétele és a részletes kdvetelményrendszer atstrukturalasa azt is
eredményezte, hogy az alaptanterv elsdsorban a fejlesztend6 kompetenciakra fokuszalt. Az
Egységes alapokra épiilé differencialas cimi fejezetben az alabbiakat olvashatjuk: ,,A NAT
kiemeli a kommunikacios, a narrativ, a dontési, a szabalykdvetd, a 1ényegkiemeld, az élet-
vezetési, az egylittmiikddési, a problémamegoldo, a kritikai, valamint a komplex informa-
ciok kezelésével kapcsolatos képességeket, kulcskompetenciakat.” Ez a kompetencia-lista
meghatarozé erével birt egyrészt a Nemzeti alaptanterv kiemelt és miiveltségi teriileti fej-
lesztési feladatainak feliilvizsgalata esetében, masrészt a hazai tantervi-tartalmi szabalyo-
zas is kompetencia alapuva valt. Makroszinten a NAT-2003 az integrativ és a tantargykozi
szemlélet (kereszttantervek, 10 miiveltségi teriilet) megtartasara és a képességek hatéko-
nyabb fejlesztésére helyezte a hangsulyt. Mezoszinten (iskolai pedagogiai programok) a
nagymérteki tantervi adaptacios gyakorlaton kellett valtoztatni.

A tantervi mintak mellett (a tantervi-tartalmi szabalyozas k6zéps6 szintjén) megjelen-
tek az oktatasi programok, programcsomagok, pedagogiai rendszerek. A tantervi mintak
mellett a pedagodgiai timogato rendszer is kialakult. A NAT-2003 — a tartalmi szabalyo-
zassal Osszefliggd — definicidja szerint ,,a tanitas-tanulas megtervezését-megterveztetését
segitd, valaszthatdo dokumentumok, szakmai eszkdzok rendszerérél” van szo. A pedago-
giai rendszer kerettantervi, pedagogiai koncepciod, modulleiras, eszkozi elem, értékelési
eszkoz, tovabbképzési program, tdmogatds komponenseket egyarant tartalmaz. Ennek
megfelelden nem pusztan tantervi, hanem pedagogiai (tanuldsszervezési, modszertani és
tananyag-strukturalasi) timogatast is biztosit az iskolak szamara. Az 01j alaptanterv mind-
emellett a mikro- és a nanoszintli folyamatok hatékonyabb segitését is megcélozta
(Génczdl és Vass, 2004; Vago és Vass, 2006), s nem utolsdsorban a tanarok tovabbkép-
z€sét, sot a ,,képzOok képzését” is segitette. A NAT-2003 folyamataival parhuzamosan a
hazai tanarképzés is atalakult. A bolognai folyamatnak koszonhetéen egyrészt az
akkreditacios eldirasok révén strukturalis valtozasok indultak el, a képzések szerkezete
atalakult. Masrészt elkezdddtek azok a munkalatok, amelyek egy egységes pedagdgus
kompetencialista megalkotasat céloztak meg.

Osszegezve: a NAT-2003 felvallalta a NAT-1995 szellemi 6rokségét és a 10 miiveltsé-
gi teriiletet (mint a Nemzeti alaptanterv alapszerkezetét), am attol néhany szakmai kér-
désben mégis eltért. A fontosabb kiillonbségek a kovetkezok:

a) A NAT-2003-b6l kimaradtak a miiveltségteriileti ,,részletes kovetelmények™.

b) Az alaptantervben a korabbindl nagyobb hangsulyt kaptak a ,kiemelt fejlesztési
feladatok™ és a ,,kulcskompetenciak”.

c) A NAT-2003 atfogta a kozoktatas teljes vertikumat az els6tdl a tizenkettedik évfo-
lyamig.

d) Megvaltozott az egyes miiveltségi teriiletek belso logikajanak, céljainak, alapelvei-
nek, fejlesztési feladatainak kifejtése.
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e) A NAT-2003 végén definicids lista segitette a megértést, a kommunikaciot és az
implementaciot.
NAT-2007

A NAT-2003 feliilvizsgalatanak célja (1) a jogi, (2) az oktataspolitikai és (3) az altala-
nos pedagdgiai szempontok érvényesitése volt. A szempontok osszefiiggnek egymassal,
egymasra épiilnek, egymast erdsitik. A NAT-2003 miiveltségi teriileti fejlesztési felada-
tainak sziikség szerinti fellilvizsgélata kapcsan alapvetd volt a jogi, az oktataspolitikai és
a pedagodgiai alapelvek egységesebb, koherensebb beépitése is.

A jogi szempontot tekintve a 2006. évi feliilvizsgalat egyrészt érintette a Nemzeti alap-
tanterv kiadasarol, bevezetésérol és alkalmazasarol szolo 243/2003. (XII. 17.) Korm.
rendeletet, masrészt a rendelet mellékleteként a NAT-2003 alaptantervet is. A tdrvényi
szabalyozasban kiemelt szerepet kapott a 2006. évi LXXI. torvény (a kdzoktatasrol szolo
1993. évi LXXIX. térvény modositasa).

A 2003-2006. évi id6szak torvénymodositasai a kovetkezo kiemelt teriileteket érintették:

— az iskolaotthon;

— az integracio;

— a projektmodszer;

— a szakrendszerii és nem szakrendszeri oktatas kérdése az 5. és a 6. évfolyamon;

— a mindennapos testnevelés;

— a tanuldk értékelése, éviolyamismétlés.

Lassuk, most milyen oktataspolitikai er6térbe helyezhetjiik el az 0j alaptantervet! Az
oktataspolitikai szempontoknak két szintje van. Nemzetkozi szinten a NAT-2003 feliil-
vizsgalatat egyfel6l a PISA-vizsgalatok tudaskoncepcioja és kompetencia alapu kdvetel-
ményrendszere, masfeldl az Eurdpai Unié kulcskompetencia-keretrendszere hatarozta
meg. (6) Az Eurdpai Unio politikajaban szabalyozasi és fejlesztési prioritéas lett egy olyan
keretrendszer megalkotadsa, amely a gazdasag vilagaban és a modern tarsadalomban valo
boldogulashoz, a tudas megszerzéséhez ¢s megujitasdhoz, az egész életen at tartd tanulés
paradigmajahoz, a miiveltség igényének kialakulasdhoz, valamint a személyes 6nmegva-
16sitashoz sziikséges kompetencidkat tartalmazza (anyanyelvi kommunikacioé, idegen
nyelvi kommunikacio, matematikai, természettudomanyos, digitalis kompetencia, a haté-
kony, 6nall6 tanulas, szocialis és allampolgari kompetencia, kezdeményezoképesség és
vallalkozo6i kompetencia, esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejez6képesség). Mivel a
Nemzeti alaptanterv — a korabbi elképzeléseknek megfeleléen — meghatarozta a kdzveti-
tend6 miveltség {6 teriileteit, az iskolaban elsajatitando miiveltségi alapokat, igy talzas
nélkil allithatd, hogy az iskolai miiveltség és tudas tartalmanak iranyad6 kanonja a
kulcskompetencidk rendszere lett. Alapvetd értékként jelent meg az elsajatitott tudas
alkalmazhatosaga. Ennek érdekében fontossa valt a kulcskompetencidk fejlesztése az
egész ¢leten at tartd tanulasra, ezen beliil a hatékony €s 6nalld tanulas kompetencidjanak
fejlesztésére valo felkészités.

A NAT-2003 feliilvizsgalata szempontjabol fontos tényezoének bizonyult a kompeten-
cia alapu tartalmi szabalyozasi rendszer érvényre jutasa. Erre utalnak a kétszintii érettsé-
gi kovetelményrendszere, értékelési elvei, a kerettantervek akkreditacios szempontjai, az
oktatasi programcsomagok kompetenciatertiiletei, fejlesztési koncepcidi, a kompetencia-
mérések tartalmi elemei.

Kiemelt feladat volt a nemzetkozi és a hazai szint 6sszehangolasa, az eurdpai kompe-
kompetenciateriiletet tartalmaz (a matematikai és a természettudomanyos kompetencia-
teriiletek elkiiloniiltek), a kompetenciateriiletek leirasaiban kisebb-nagyobb szovegval-
toztatas és szakmai kiegészitések is torténtek.
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A NAT-2003 feliilvizsgalatanak pedagogiai szempontjai a dokumentum két részét
érintik. A torvényi és oktataspolitikai szempontoknak megfelelden sziikséges és indokolt
volt a NAT-2003 bevezetdjének (7) alapos feliilvizsgalata, kiilonds tekintettel

a) a kulcskompetencidk strukturalasara, lebontasara, valamint az EU

kulcskompetencia-keretrendszerrel vald 6sszhangjara;

b) a pénz vilagaban valo eligazodashoz sziikséges kompetenciateriilet beépitésére;

c) a kiemelt fejlesztési feladatok értékkdzpontusagara, egyes fejlesztési feladatok

(aktiv allampolgarsag, tanulas, felkésziilés a felndtt 1ét szerepeire) atalakitasara, hang-
sulyosabb megjelenitésére.

Az altalanos pedagogiai (tantervelméleti, iskola- és tanulasszervezési, modszertani,
tananyag-elrendezési) szempontok kiemelten jelentek meg (a) az 5. és a 6. évfolyam, a
»keverdzona” teriiletén, valamint (b) a kulcskompetenciak strukturalasaban (ismeretek,
képességek, attitiidok). Az altalanos pedagogiai szempontok érintették a NAT-2003 defi-
nicidit (8), kiilonds tekintettel az integracio €s a pedagdgiai programcsomagok fogalma-
ra. Az altalanos pedagodgiai szempontok egyrészt beépiiltek a Nemzeti alaptanterv kiada-
sarol, bevezetésérdl és alkalmazasarol szol6 243/2003. (XII. 17.) Korm. rendelet mdodo-
sitasaiba, masrészt a rendelet mellékleteként a NAT-2003 alaptanterv bevezetdjének (9)
szovegébe, valamint sziikség szerint a miiveltségteriiletek fejlesztési feladataiba.

Atalakultak a miiveltségi teriiletek fejlesztési feladatai is. A fenti szempontokat
kiemelten kezelték az alabbi teriileteken:

—az 1-4. évfolyam fejlesztési feladatai;

— az Eurdpai Unid kulcskompetencia-keretrendszerének integralésa;

—az 5. és a 6. évfolyam, a ,,kever6zéna”;

— a kiemelt fejlesztési feladatok és a miiveltségi teriiletek konzisztenciaja.

Osszegezve: (1) markansabb lett a dokumentum bevezetSje a Nemzeti alaptanterv
szerepét és értékrendszerét tekintve, (2) a korabbi kompetencialista helyett a kulcskom-
petencidk szerepét, az egyes teriiletek szerkezetét (meghatdrozas, ismeret, képesség,
attitid) a NAT-2007 strukturalta, fejlesztésiiket tudatosabba tette, (3) gazdagodtak a
kiemelt fejlesztési teriiletek (kereszttantervek), amelyek valamennyi miiveltségi teriileten
érvényesek és a személyiségfejlesztést szolgaljak, (4) kiegésziiltek a képzési szakaszok
leirasai és markansabban megjelentek a differencialis tanuldsszervezés szempontjai.

A tantervi implementdcio

A NAT-evolucid legfontosabb allomasainak és legfbb iizeneteinek elemzése utan
érdemes a tantervi implementacié kérdését is goresd ala venni. Az implementacio fogal-
ma Osszetett: alapvet0 jelentése bevezetés, elterjesztés, harmonizacio, begydkereztetés. A
Nemzeti alaptanterv implementacidjanak azt a tobb évig tartd szisztematikus folyamatot
nevezziik, amelyben a NAT-2007 legfontosabb célkittizései, az alaptanterv egész szem-
1¢élete az iskolai gyakorlatban megvaldsul. Az implementacié funkcidja egyfeldl a tartal-
mi szabalyozasi rendszer egyes elemeinek (kerettantervek, oktatasi programok, allami
vizsgakovetelmények, mérési-értékelési feladatok, tankdnyvek, taneszkozok, iskolai
pedagogiai programok) integralasa, harmonizacidja a k6z6s muveltségi alapok, tudas-
koncepcio és tanulasfelfogas mentén, masfel6l a Nemzeti alaptanterv megvalosuldsanak,
bevezetésének segitése, timogatasa (Vass, 2008). A Nemzeti alaptanterv implementacio-
ja tagabb értelmezésben a hazai oktatasiigy modernizacidjanak egyik hajtoereje, mert
kiterjed a rendszer egészében zajlo innovacios, oktatas- és fejlesztéspolitikai folyamatok-
ra is. Kiilon figyelmet érdemel a pedagodgiai kultira javitasa, a kulcskompetenciak haté-
konyabb tervezésének, fejlesztésének és értékelésének tamogatasa.

Orvendetes, hogy a hazai pedagdgusképzésben és tovabbképzésben is elindultak azok a
folyamatok, amelyek illeszkednek a Nemzeti alaptanterv szellemiségéhez, horizontalis szem-
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mények (KKK) fejlesztd, kompetencia alapu vonasait és a tanari kompetenciateriileteket kell
kiemelniink. A tantervi implementaci6 egyik legfontosabb célja, hogy az iskoldk megértsék
és pedagogiai programjukba (helyi tanterviikbe) hatékonyan épitsék be a NAT-2007 kulcs-
kompetenciait, fejlesztési feladatait. Fontos szempont az is, hogy a korabbi tanitaskézpontu,
els6sorban a tananyag megujitasat és a kovetelmények taxonomizalasat eltérbe helyezd
gyakorlat helyett a pedagogiai folyamatok a hatékony, 6nallé tanulasra, valamint a fejleszten-
d6 kompetenciakra mikro- és nanoszinten is fokuszaljanak.

A tantervi implementacid globalis célkitiizése az, hogy az alaptanterv szellemisége az
oktatas egészét jelentds mértékben athassa, és a rendszer minden szerepldje értse a NAT-
2007 legfontosabb torekvéseit, alapelveit, értékeit. E célkitlizés tamogatasat az alabbi
feladatokban ragadhatjuk meg:

1. A mindenkori NAT-feliilvizsgalat kutatasi, fejlesztési és innovacios feladat- és esz-
kozrendszerének meghatarozasa és dsszehangolasa.

2. Az implementacids folyamat menedzselése soran az egyes szabalyozo eszkdzok
kozotti koherencia biztositasa.

3. A Nemzeti alaptanterv kulcskompetenciai, fejlesztési feladatai és az érettségi kdve-
telményrendszere kozotti kapcsolat elemzése.

4. Az Uj Magyarorszag Fejlesztési Terv (UMFT) kozoktatassal kapcsolatos céljai
kozott és a program monitorozasa soran a NAT-implementacioé tdmogatasanak kiemelt
értékelési kritériumként (specifikacid, kompetenciastruktiirak) valéo megjelenitése.

5. A human fejlesztés, az iskolai szervezetfejlesztés és a vezetés korszerlsitése.

6. A pedagogusok osztalytermi viselkedésében, a tanulas iskolai és osztalyszintii szer-
vezésében, a mikroszinten vald valtozasok erdsitése.

7. Az alapkészségek fejlesztését szolgalo iskolai bevezetd ¢és kezdd szakasz meghosz-
szabbitasaval Osszefliggd teendok végrehajtasa.

8. A 18 éves korig tartd iskolakotelezettség végrehajtasanak elemzése, ennek kereté-
ben a NAT és az iskolai szakképzési programok viszonyanak a vizsgalata (Vass, 2008).

A célok és feladatok ismeretében, a hatékony tantervi implementacid érdekében érde-
mes a bevezetés feladatait, az ezekhez rendelt eszkdzoket is végiggondolni. A legfonto-
sabb feladat az implementacié koncepcidjanak, feladatainak hatékony kommunikacioja.
Sokszinti és Osszetett feladatrol van szo, hiszen egyszerre kell szolni a szakmahoz és a
kozvéleményhez. Ez nem pusztan fogalmazasbeli és tdjékoztatasi probléma, hanem
olyan technika, amely messze tilmutat a tantervi kérdéseken, és szamos PR- és marke-
tingeleme is van. A NAT-2007 tarsadalmi begydkereztetése a médiumok hasznalatat,
kiadvanyok elkészitését és a sziilok szamara is kozérthetd lizenetek megfogalmazasat
egyarant igényli.

Hasonlo jelentdségli a tantervi kutatdsok, fejlesztések és innovaciok (K+F+I) 6sszeha-
sonlitd, komparatisztikai vizsgalata. Az eredmények lehet6vé teszik, hogy a tantervi
implementacio folyamataban a megfelel6 beavatkozasok (korrekcid, revizid, problémak
megoldasa, folyamatok monitorozasa) szakszerli, tudomanyos alapon torténjenek. A
kompetencia alapu tartalmi szabéalyozas tantervi €s pedagogiai tamogatd rendszerének
fejlesztése €s egymasra épitettsége kiemelt feladata a tantervi implementéacionak. Elso-
sorban azokrdl a NAT-2007-konform oktatasi programcsomagokrol, kerettantervekrol,
tankonyvekrdl és taneszkozokrél van szo, amelyek a kulcskompetencidk fejlesztését
segitik a pedagogiai gyakorlatban. Ez egyben azt is jelenti, hogy az iskola bels6 szerve-
zete is at fog alakulni. Olyan menedzsment- €s vezetési stratégiak, munkakodzosségek,
mithelyek, tanulasszervezési megoldasok keriilnek elétérbe, amelyek erdsitése, miikodo-
képes, egymastol tanuld halozatta alakitasa, az iskolak tanuld szervezetté fejlodése az
implementacios folyamat kés6bbi eredménye lehet.
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Nézziink meg néhany konkrét példat a fenti feladatokra vonatkozoan! A kommunika-
ci6s feladatokat tekintve érdemes el6szor a legfontosabb célcsoportokat azonositani.
Nyilvanval6, hogy elsdsorban a tanuldkra, a pedagégusokra €s az iskolavezetokre kell
fokuszalni. Célszerli azokra a gyakorlatban mar jol miik6dé példakra, modellekre, ese-
tekre épiteni, amelyek jol illeszkednek a NAT-2007 szellemiségéhez. Olyan tanuloi
szervezetek, kozosségek fejlesztésérél van szo, amelyek egy-egy térségben tudaskoz-
pontként és ,,legjobb gyakorlatként” egyarant miikodhetnek. Koréjik szervezve a valto-
zasokat nehezebben ért6 és kezeld, kevésbé innovativ iskolakat, a halozatban részt vevok
(tanulok, pedagdgusok, iskolavezetdk, iskolak) elérik a hatékony és sikeres tantervi imp-

lementacié szempontjabdl fontos ,kritikus
tomeget”. A kommunikacié szempontjabol
hasonléan fontosak azok a program- és tan-
tervfejlesztok, tankonyvszerzok, taneszkoz-
késziték, akik a legfontosabb {izeneteket
transzformalni tudjak az iskoldk szamara.
Ugyanakkor a szélesebb kozvélemény, az
ugynevezett tarsadalmi kommunikacié szem-
pontjabol olyan mihelyeket is létre kell
hozni, amelyekben nem pusztan az oktatas
vilagabol jott szakemberek vesznek részt.
Igy egészségiigyi, gazdasagi, pszicholégiai,
fogyasztovédelmi, kdrnyezeti és mas szem-
pontok is szerepet jatszhatnak a tantervi
implementacioban. Fontos az orszagos és
helyi dontéshozok tajékoztatasara, képzésére
is gondolni. Olyan féorumokrol, tréningekrol
van sz0, ahol — lehet6ség szerint — pedagogu-
sokkal, iskolavezetdkkel egyiitt gondolkod-
va, dolgozva kialakul egy kozos szemlélet,
egymast erdsitd stratégia. A tantervi imple-
mentacié kommunikacidja szempontjabol
fontos a pedagogusképzésben részt vevo
kollégak tajékoztatasa. Kiemelten vonatko-
zik ez a feladat a gyakorlohelyen dolgozé
mentorokra is. A szakmai és tarsadalmi cél-
csoport kozott helyezkednek el azok a testii-
letek, civil szervezetek, amelyeknek jelent6s
transzferfeladata van a Nemzeti alaptanterv
implementacidja szempontjabol.

A fenti szereplék széles palettdja sokszi-
n{, valtozatos eszkozokkel torténé kommu-
nikaciot jelenthet. A radios és televizios,
illetve az online csatornak ugyanugy eszkoz-
rendszerét képezik az implementacié kom-
munikécidjanak, mint a szaksajtd és mas

A tantervi innovdciok hazdnk-
ban alulrol felfelé indultak el. Az
iskoldk ondllosoddsa, kisérletezd
kedve megerdsitést kapott, amit
a NAT-1995 bevezetése is tdmo-
gatott. Vertikdlis szempontbol a
tartalmi szabdlyozds kétpolusii
(kozponti, helyi), haromszintii
(alaptanterv, kerettanterv/okta-
tdsi programcsomag, helyi tan-
terv) rendszerré alakult. Hori-
zontdlis szempontbol a tan-
anyag- és kévetelmeénykozpontii
tanterv egyre inkdbb tevékeny-
ségkdzpontii, kompetencia-ala-
pu folyamatterv lett. A kompe-
tencidk strukturdlodtak, a
kiemelt fejlesztési feladatok
boviiltek. Mivel a Nemzeti alap-
tanterv oktatdspolitikai és peda-
gogiai dokumentum, az eurépai
trendeknek megfeleloen a tani-
lds modszertandrol alapvetéen
a tanulds tervezeésére, fejlesztése-
re és értékelésére helyezddott a
hangsuly.

napilapok. Célszerti a NAT-2007 rovidebb és hosszabb valtozatabol késziteni egy
médiakonform anyagot, amely minden szereplé szamara jol kommunikalhato. Kiilon
figyelmet érdemel a sziilok szamara készitett kommunikacids eszkozrendszer (Sziil6i
NAT, tajékoztatok, NAT-forumok, Sziilok Akadémidja, reklamok stb.) létrehozasa. Hang-
sulyos az online tajékoztatas, NAT-honlap kialakitdsa, olyan levelezéforumok, chatszobak
fejlesztése, amelyek ,,8l16vé teszik™ az alaptantervet. A szakma szamara a konferencidk
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mellett lehetdséget kell biztositani kerekasztal-beszélgetésekre, mithelymunkara, alkoto
szeminariumokra.

A tantervi kutatdsok, fejlesztések, innovaciok (K+F+I) feladatai esetében két konkrét
teend6t érdemes kiemelni. Egyfeldl az implementacié monitorozasat (kovet6—értékelo—
fejleszt6 rendszer), a bevezetés nyomon kovetését. Ez tartalmazza az iskolai pedagogiai
programok (helyi tantervek) elemzését, a kvalitativ vizsgalatokat (interjuk, kérddives
vizsgalatok, megfigyelések, fokuszcsoportos elemzések), valamint egy sokszinii vissza-
csatolast biztosito, a fejleszto-diagnosztikus értékelést eldtérbe helyezd eszkozrendszer
kialakitasat. Masfeldl a komparatisztikai, a hazai és nemzetkozi folyamatokat 6sszeha-
sonlito kutatdsok tAmogatasa is id6szer feladat. A kompetencia alapt tartalmi szabalyo-
zas kialakitasaban Eurdpa és a vilag orszagai kiilonb6z6 megoldasokat mutatnak fel.
Fontos volna ezeket a legjobb gyakorlatokat, eseteket elemezni, dsszehasonlitani annak
érdekében, hogy a tapasztalatok birtokaban, a folyamatok, trendek ismeretében a legha-
tékonyabb hazai 1épéseket valositsuk meg. Az Osszehasonlithatosagi szempont mellett
lényeges a kutatasi, fejlesztési és innovacios folyamatok reflektivitasanak és adaptivita-
sénak erdsitése is. Az alkalmazott kutatasok, a gyakorlat szdmara jelentds fejlesztések, a
NAT-konform innovéciok alkotjak a feladat- és az ehhez kapcsolodo eszkozrendszer
alappilléreit.

A kompetencia alapt tartalmi szabalyozas tamogato rendszerének fejlesztésekor fon-
tos feladat az oktatdsi programcsomagok és a kerettantervek kindlatanak bdvitése. A
valasztas tudatossaga mellett az adaptacios technikak fejlesztésére is figyelmet kell for-
ditani. Mivel a jelzett feladat rendkiviil tudasintenziv, igy a tanterv- és programfejlesztok
tudashatterének erdsitése mellett érdemes kidolgozni egy részletes kritériumrendszert
(specifikacio, kompetenciastruktirak) is, amely megalapozhatja a tantervek, programok,
tankonyvek, taneszk6zok megbizhatdé mindségértékelését is. A felallitando kritérium-
rendszernek a NAT-2007 szemléletét, értékeit, alapelveit, legfontosabb célkitiizéseit kell
kozvetitenie. Ezzel parhuzamosan a mar meglévd mérési-értékelési és vizsgarendszer
tovabbfejlesztését is el kell végezni. (Vonatkozik ez a kétszintli érettségi kovetelmény-
rendszerére és a kompetenciamérések feladataira is.) A ,k6z0s tobbszords” ebben az
esetben is a NAT-2007 miveltségképéhez és tudaskoncepcidjahoz vald igazodas.

Az intézményi menedzsmentet, vezetésre €s szervezetfejlesztésre vonatkozo feladato-
kat tekintve mindenekelGtt tudatos szemléletformalasrol, a szisztematikus valtozasok
hatékony kezelésérdl van szd. A tantervi implementécid szempontjabol rendkiviil fontos
az az intézményi kornyezet, alkotdi 1égkdr, amely pozitivan €s negativan egyarant hathat
a bevezetés, az elterjesztés és a begyokereztetés folyamatara. Nem egyszeriien a pedago-
gusok ¢és iskolavezetok tovabbképzésérdl van szo: a tanulasi-tanitasi kornyezet mindsége
¢és a hatékony tantervi implementacio kozott szoros az Osszefiiggés. Ez nem pusztan az
iskolavezetés professzionalizalodasanak a fiiggvénye, ennél 1ényegesen tobbrol van sz6.
Az iskolavezetdket és a helyi dontéshozokat, a sziildi szervezeteket egyarant magaban
foglal6 halézatok, miihelyek, tanuldi szervezetek kialakitasa a feladat. Célszerti a szerve-
zetfejlesztésre vonatkozo szakmai tapasztalatok adatbankban vald rogzitése, elérhetévé
tétele, a szolgaltatasok bovitése.

Kutatasunkban egy kérddives vizsgalat (n=95) keretében feltartuk a gyakorlé pedagdgu-
sok vélekedéseit, nézeteit a tantervi szabalyozas rendszerérdl €s tipusardl, az érvényben
16v6 Nemzeti alaptanterv 1ényegérdl és hatasarol, a mindennapi pedagogiai gyakorlatot
orientald, befolyasold, szabalyozd szerepérdl. A vizsgalt iskoldk valaszadd pedagdgusai
alapvetden elfogadjak a tantervi szabalyozas Magyarorszagon érvényben 1év6 rendszerét.
Ertik és tudjak mind a Nemzeti alaptanterv, mind a helyi tanterv funkciojat, és mindennapi
pedagodgiai munkajuk meghatarozo tényezdjének tekintik azokat. A valaszadé pedagogu-
sok tobb mint fele részt vett mar iskolaja helyi tantervének kidolgozasaban. Minden bizony-
nyal sziikség lenne — az itt kapott adatok alapjan — a Nemzeti alaptanterv céljanak, tartal-
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manak, jelentéségének szélesebb korben vald megismertetésére, illetve kivanatos lenne
ndvelni a pedagdgusok ezen munkdjanak sikerességét, eredményességét és elismertségét.
Hasonldéan tovabbi munkalatokat igényel a helyi tanterv azon sajatossaganak nagyobb
mértékl érvényesitése, hogy jobban torekedjenek a helyi (telepiilési, kliensi, kulturalis)
sajatossagok és elvarasok figyelembevételére és beépitésére iskolajuk tantervének kidolgo-
zasakor. Tovabbi jelentds 1épéseket kell tenni a masodlagos szabalyozo eszkozrendszer
tertiletén, amely érinti mind a tankdnyvek, taneszkdzok, oktatasi programcsomagok, mind
a tantervi tartalomértékelés 6sszhangjanak javitasat. [gazolodott az a feltételezésiink, hogy
hazankban a tankonyveknek és mas taneszk6zoknek kiemelkedden jelentds szerepiik van a
helyi tantervek kidolgozasaban. Komoly hidnyossagokat tapasztaltunk a pedagdgusok tan-
tervfejleszt6 munkajanak szakmai tamogatasaban (tovabbképzések, szakmai szolgaltato
szervezetek mikodése, tanacsado szerepe), valamint az iskola szervezeti kultirajat alapve-
téen meghatarozo egyiittmikodeés teriiletén.

A tantervi implementacié fent elemzett feladatai nem sporadikusak, nem lehet az egyik
elemet kiemelni, a masikat hattérbe szoritani, mivel itt egymassal 0sszefiiggd, konzisz-
tens rendszerrdl van sz6. Az implementacid globalis és részletes célkitlizései, feladatai és
eszkOzei ugyanis egymast erositik.

Osszegezve megallapithato, hogy a hazai tantervi valtozasokban folyamatossag, egy-
fajta ,,evolucios tendencia” mutathatd ki. A tantervi innovaciok hazankban alulrol felfelé
indultak el. Az iskolak onalldsodasa, kisérletezd kedve megerdsitést kapott, amit a NAT-
1995 bevezetése is tdmogatott. Vertikalis szempontbdl a tartalmi szabalyozas kétpdlust
(kozponti, helyi), hdromszintli (alaptanterv, kerettanterv/oktatasi programcsomag, helyi
tanterv) rendszerré alakult. Horizontalis szempontbdl a tananyag- és kdvetelménykoz-
pontl tanterv egyre inkabb tevékenységkdzponty, kompetencia alapti folyamatterv lett.
A kompetenciak strukturalodtak, a kiemelt fejlesztési feladatok béviiltek. Mivel a Nem-
zeti alaptanterv oktataspolitikai és pedagogiai dokumentum, az eurdpai trendeknek
megfelelden a tanitds modszertanarol alapvetden a tanulas tervezésére, fejlesztésére és
értékelésére helyezddott a hangstly. Kiemelt szerepet kapott a tantervi implementécio,
ezen beliil a kommunikacid, a kutatas, a fejlesztés és az innovacid, a tamogatd rendszer
¢és az iskola szervezet- és vezetésfejlesztése. A folyamatok egyre inkabb a mikro- és
nanoszintre dsszpontositanak. Orvendetes, hogy az oktatasiigy felelései a valdsagos,
megvalodsithato tantervi szabalyozas mellett tették le a voksukat.

Néhany nemzetkozi példa
Anglia

Az angol Nemzeti Curriculum miifajilag valoban egy alaptanterv, hiszen magan viseli
annak legmarkansabb jellemz6it. Célokat, hosszu tavu terveket fogalmaz meg, tantargyi
programokat, standardokat, kovetelményszinteket hatdroz meg, javaslatot tesz a tevé-
kenységek tervezésére, a modszerek, eszkdzok alkalmazasara. A bevezetését kovetden
rendelkezéseit idor6l idére nagyitd ala veszi, értékeli, feliilvizsgalja, hogy aztan a tudo-
manyos felfedezések eredményeinek és a tarsadalmi elvarasok esetleges megvaltozasa-
nak tiikrében mindent tovabbfejlesszen. A curriculum-elmélet (Tyler-racionalé) harom
forrasa (’sources’) és két sziirdje (’screens’) egyértelmi alapjat képezik az alaptanterv-
nek. A tanterv kovetelményrendszerének el6irasai, fliggetleniil attol, hogy milyen kulcs-
szakaszrol és milyen készséget, képességet (kognitiv, affektiv, pszichomotoros) igényld
targyrol van szd, az egyszer(ibbtél a nehezebb fejlesztés, ugyanakkor a folyamatterv
iranyaba mutat. Az olyan tantargyak, mint az idegen nyelvek vagy az allampolgari neve-
1és, csak a harmadik kulcsszakaszban, vagyis a tanulok tizenharom éves koratol valnak
alapozo tantargyakka, mivel magasabb rendii értelmi és Osszetettebb érzelmi készsége-
ket, képességeket feltételeznek, visszatiikrozve ezaltal a Bloom-féle kdvetelményrend-
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szert. (10) Kitiintetett szerepet toltenek be a Nemzeti Curriculumban a kereszttantervi
dimenziok, amelyek helyzetiiknél fogva hatékonyan képesek Osszekapcsolni az egyes
tantervi tartalmakat, mivel ezek olyan egységesito témak, melyek eldsegitik a vilag meg-
értését, visszatlikrozik azokat az eszméket és kihivasokat, amelyekkel egyén ¢és tarsada-
lom talalkozhat. A kozépiskolakra vonatkozo kereszttantervi dimenzidk: azonossag €s
kulturalis kiillonbozoség, egészséges életmod, kozdsségi részvétel, vallalkozd szellem,
globalis dimenzio és fenntarthato fejlddés, technologia és média, kreativitas €s kritikus
gondolkodas. Az alaptanterv a kereszttantervi dimenziok esetében hangsulyozza azok
inter-, illetve multidiszciplinaris jellegét, és szamos lehetdségét kinalja a kereszttantervi
dimenziok helyi tantervekbe vald beépitésének. (7/) 2008-ban az angol szabalyozasi
folyamatok, kiilonosen a 3. kulcsszakaszt tekintve, visszatértek a decentralizaltabb ira-
nyitashoz. Nagy hangsulyt helyeznek az iskolai innovaciora, a kreativitas erésitésére és
a személyre szabott tanulas fejlesztésére.

Ausztria

Ausztria mar az 1990-es években reagalt az egyre gyorsabb tarsadalmi valtozasokra,
és ennek sziikségszerii kovetkezményeként tdmogatta és azota is folyamatosan 6sztonzi
az iskolak autonomiatdrekvéseit (WeifSbuch..., 2002). Ez tag értelmezésben azt jelenti,
hogy az adott helyi tarsadalmi igények és fejlodési tendencidk ésszerli figyelembe véte-
1ével, az iskolaknak sajat maguknak kell megszabniuk a valtozasok irdnyat. Az ausztriai
autonomiatorekvések egyik legpozitivabb hozadékaként a pedagoégusok, az oktatoi cso-
portok és az iskoldk modszertani-didaktikai munkajaban megvaldsult er6sodé sajat fele-
16sségét tartjak szamon (Lucyshyn, 2006). Ugyanakkor a PISA, a TIMSS és a DESI
vizsgalatok eredményei és az dsszehasonlitd vizsgalatokbdl elotiing tendencidk Ausztri-
aban egy komplementer stratégiat is megkoveteltek az oktatas és az iskolai fejlodés ter-
vezésekor. E folyamat jegyében kertiltek kidolgozasra a kulcskompetenciakhoz kapcso-
16d6 standardok, amelyek meghatarozzak az iddszerti alapmiiveltséget, timogatjak ezek
megvaldsitasat és ellendrzését is. Ebben a folyamatban nagy szerepet kap a helyi tanter-
vek kialakitasa €s fejlddése is. A felsd tagozat kifutd tantervei (kerettantervként) a tan-
anyag maximalis mértékét adtak meg, amibdl a tanaroknak valasztaniuk kellett a tanitas
kialakitasakor. Az iskolak erds6d6 helyi autondmidja €s szabad mozgasteriik boviilése,
valamint a tudastartalmak novekedése miatt a tantervi fejlesztések jol érzékelhetd céljava
a leglényegesebb tartalmakra vald 6sszpontositas valt. Az 4j tanterv-generacié mar dek-
laraltan a kovetkez6 kérdésre kivan valaszt adni: ,,Mit kell tudniuk a tanuldknak az adott
oktatasi szakasz végén? Mely kulcskompetenciakat kell fejleszteni?”

Németorszdg

Nagy hatassal vannak Németorszagban a kompetenciamodellek megalkotasdban a
kognitiv idegtudomanyi kutatasok eredményei (Spitzer, 2000, 2006). A legfrissebb ered-
mények szerint a tudas fogalmat nem csupan az ismeretek halmazaval azonositjak. A
német nyelv jol el tudja kiiloniteni a tudasrol alkotott tradicionalis fogalmat ("Wissen’) a
legtijabb értelemben hasznalt fogalomtol ("Konnen’). A *Wissen’ sz6 egy adott targyrol
valé ismeretek halmazat jelenti. A ’Kdnnen’ az ismereteken tul kiegésziil a know-how
tipusu tudaselemekkel. Az 4j értelemben hasznalt tudas ("Konnen”) tehat egyre inkabb
proceduralis eljarasokat hordoz magéaban, az automatikusan elérhetd kapcsolodasokat és
a folyamatokat egyarant tartalmazza. A *Wissen’ tipusu tudas magasabb szinten *Konnen’
tetlen egy kovetkezd dimenzid tovabbgondolasa. A tudasrdl alkotott tudas, azaz a
metatudas is része a tudadsfogalomnak. A kompetenciaelmélet szerint a metatudas ahhoz
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segit hozza, hogy az egyes tudasteriiletek relevans kapcsolodasait mutassak ki. Ha mind-
ezek tiikrében a kompetenciafejlesztés még arra is képes, hogy a tanuld tapasztalati
tudésara épitkezve fejtse ki hatasat, jelentés mindségi valtozas kdvetkezhet be a tanulok
teljesitményében. A kompetenciaelmélet teljes egészében atirta a tanulasrol valé gondol-

kodést Németorszagban.

Hollandia

A nemzetkdzi trendeknek megfelelen a holland tartalmi fejlesztés szakembereinek is

ujra kellett gondolniuk a tartalmi szabalyo-
zas kereteit. A tantervpolitika Hollandiaban
abba az iranyba latszik elmozdulni, hogy a
mindenkori mindség elérése érdekében egyre
nagyobb autonémiat biztositson az iskolak
szdmara egy egyre erdteljesebben decentrali-
zalt oktataspolitika keretein beliil. Az elmult
tizenot-hlisz évben is decentralizaltnak tekin-
tett holland tantervfejlesztési stratégia
(Kupier és Akker, 2005) egyre nagyobb teret
igyekszik biztositani az iskoldkban megvalo-
suld helyi tantervek szdmara. Hollandidban a
kormény egy tantervi keretet hatdroz meg
alapvetd célkitlizések formajaban mind az
altalanos, mind az als6é kozépfoki oktatas
esetében. Ezek alapvetden kiilonboznek pél-
daul az angoltol, mivel itt sokkal kevesebb
célkitlizés jelenik meg, azok sokkal kevésbé
részletezettek, és nem jeldlik ki pontosan
sem az oktatas tartalmat, sem az alkalmazott
oktatasi modszereket. Ugyanakkor a kotele-
z0 oktatas végére hat altalanos oktatasi cél
elérését tették kotelezoveé:

1. Interdiszciplinaris témak

2. A cselekvés/alkalmazas képességének
elsajatitasa

3. A tanulas képességének elsajatitasa

4. A kommunikacio6 képességének elsajati-
tasa

5. A tanulasi folyamat atgondolédsa képes-
ségének elsajatitasa

6. A jov6é elgondolasa/megtervezése
képességének elsajatitasa

Figyelemre mélto, hogy egyrészt
makroszinten egyre eroteljeseb-
ben jelentkezik a kompetencia
alapii tartalmi szabdlyozads.
Ausztridban, Magyarorszagon
és Portugdlidaban alapveto célki-
tiizés a kulcskompetencidk hate-
kony fejlesztése, mig Anglidban
az életképességek (funkciondlis,
valamint személyes, tanuldsi és
gondolkodedsi) kertiltek elotérbe.
Nem véletlen ugyanakkor, hogy
az iskolai programokban
nagyon sokféle tanuloi tevékeny-
ség, fejlesztési feladat taldlhato.
Emlitést erdemel Hollandia, ahol
nagy hangstilyt helyeznek az
aktiv, ondllo tanuldsra, igy az
iskolai programok
(curriculumok) jo része itt mar
tanuldsfejleszto terv. Hasonlo a
helyzet Anglidban is, ahol mdr a
nanoszintti, személyre szabott
tanuldsi tervek is megjelennek.

Portugdlia

Az 1j elvarasoknak megfelelden a portugal tartalmi fejlesztés szakembereinek is Gjra
kellett definidlniuk a tartalmi szabalyozas kereteit. A tantervpolitika Portugaliaban az
oktatas mindenkori minéségének biztositasa érdekében egyre nagyobb autondémiat ad az
iskolak szamara az oktataspolitika keretein beliil. Ennek megfelelden a tantervfejlesztési
stratégia tagabb teret nyujt az iskoladkban megvalosulo helyi tantervek szamara. A portu-
gal curriculum értékelhet egyfajta folyamattervként, bar nem tartalmazza a tanitasi
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folyamat teljes vertikalis leirasat. Meghatarozza az altalanos kompetenciak korét és rész-
letezi a tantargyspecifikus kompetenciakat. Annyiban tekinthetd alaptantervnek, hogy a
minden tanulonak jar6 nevelést és képzést irja eld. Nem elsdsorban azt hangstlyozza,
hogy mit tanitson az iskola, hogyan tanitson a pedagdgus, nem tananyag-kdzpontu,
inkabb kompetencia alapt tantervnek érdemes tekinteni, hiszen a fejlesztendd képessé-
geket helyezi elétérbe, kiemelve az alkalmazhato tudas fontossagat. A helyi tantervek
révén egy rugalmas, flexibilis tartalmi szabalyozas valik lehet6vé. Ezek a helyi tantervek
rogzitik az iskolak fejlesztési programjait, a tantargyi €s Oraterveket, az egyes tantargyak
tananyagait, valamint kovetelményeit csakligy, mint a tananyag- és taneszkozvalasztas
szempontjait. Kereszttantervi jellege meghatarozd, a tantdrgyakon ativeld, kozos fejlesz-
tési feladatok a strukturalis, integraltabb tananyag-elrendezést kovetelik meg.

Portugaliaban a ’competencia’ (kompetencia) kifejezés alatt a mitkodésben vagy hasz-
nalatban 1év6 tudast (ismereteket) értik. A fogalom az ismeretek, képességek ¢€s attitiidok
integralt fejlesztésére utal az alapoktatas (’ensino basico’) valamennyi szakasza vonatko-
zasaban. A kompetencia tehat nem képességek vagy attitiidok csoportjanak egy bizonyos
ismeretanyaghoz val6 hozzdadasat jelenti, hanem azon képességek és attitlidok integralt
fejlesztésével vagy elomozditasaval all osszefliggésben, melyek megkonnyitik az isme-
retek kiilonboz6 helyzetekben vald alkalmazasat. A *competgncias essenciais’ (alapvetd
kompetenciak) azon altalanos és tantargy-specifikus ismeretek dsszességét jelentik, ame-
lyek nélkiilozhetetlenek a mai tarsadalomban €16 valamennyi allampolgar szamara. Ezért
nagyon fontos azon ismeretek meghatarozasa, melyek lehetdvé teszik a tanulok szdmara,
hogy megismerjék és megértsék az egyes tantargyak természetét és folyamatait, valamint
hogy pozitiv attitidoket alakitsanak ki nemcsak az intellektualis tevékenység, hanem az
azzal jaro gyakorlati munka irant egyarant. A kotelezé oktatas végére a tanuloknak a
kovetkez6 altalanos, alapveté kompetenciakkal kell rendelkezniiik, beleértve az alabbi-
akra valo képességet is:

— a valdsag megértése és a mindennapi élet teremtette helyzetek és problémak kezelé-
se érdekében képesnek kell lennilik kulturalis, tudomanyos és technologiai ismereteik
mozgositasara éppugy, mint

— a kiilonboz6 kulturalis, tudomanyos és technologiai teriiletek nyelvezetének haszna-
latara, 6nmaguk hatékony kifejezése érdekében;

— a portugal nyelvet mind kommunikacidra, mind gondolataik megszerkesztésére
megfelelden kell hasznalniuk;

— az idegen nyelveknek a mindennapi helyzetekben valé megfeleld (kommunikaciéra
és informacio feldolgozasara egyarant torténd) hasznalata;

— a kitlizott célok elérésére iranyuld egyéni munka- €s tanulasi modszerek alkalmazasa;

— az informaciok vizsgalata, kivalasztasa €s elrendezése annak érdekében, hogy mobi-
lizalhat6 ismeretekké lehessen azokat alakitani;

— megfeleld problémamegoldd és dontéshozo stratégidk alkalmazasa;

— a tevékenységek 6nallo, felelds és kreativ végrehajtasa;

— masokkal kozos feladatok és projektek keretében vald egylittmikodés;

— a test és tér kozotti harmonikus kapcsolat elémozditasa olyan személyes €s interper-
szonalis megkozelitésmodon keresztiil, mely javitja az egészséget és az életmindséget.

A Nemzeti tanterv a tiz altalanos kompetencia mindegyikére nézve részletesen megha-
tarozza azok elsajatitdsdnak transzverzalis és tantargyspecifikus megvalositasat. Az
altalanos és tantargyspecifikus kompetenciak elsajatitasa kotelezd, bar az iskolak nagy-
foku 6nallosaggal rendelkeznek a tanterv kezelése terén, s igy tanuldik specialis sziikség-
leteinek megfeleldéen hatarozhatjak meg sajat, a kompetenciak fejlesztésére vonatkozo
prioritasaikat és stratégiaikat. A tanterv batoritja a tanulok 6nallo és kreativ attitidjeinek
kialakitasat. A kulcskompetencidk korébe tartozik tehat a tanulni-tudni, amelyet Portuga-
lidban kiilonallod kulcskompetencianak tekintenek. A tanulni-tudni képességét a portuga-
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lok Ugy definialjak, mint ,,meghatarozott célok eléréséhez elsajatitott személyre szabott
munkavégzési és tanulasi metodologiat”. Az informacios és kommunikacios technologia
(IKT) hasznalatanak képességét nem mindsitik dnallé kulcskompetencianak, hanem az
altalanos és tantargyspecifikus kompetencidk fejlesztésére szolgald eszkozként definial-
jak, amely féleg az informacio feldolgozasaval hozhatod Gsszefiiggésbe (az informacio
megvizsgalasa, kivalasztasa és megszervezése annak érdekében, hogy mozgdsithatd
tudassa lehessen alakitani). Ugyanakkor a tanterv nagy hangsulyt fektet az IKT haszna-
latanak fejlesztésére.

Folyamatok, trendek az eurdpai tantervi-tartalmi szabalyozasban

Az orszagelemzések utan lehetové valik az alapvetd folyamatok 6sszegzése, a legfon-
tosabb tantervi trendek felvazolasa. A felsorolt orszagok mindegyikérdl megallapithat-
juk, hogy a tantervi-tartalmi szabalyozasaik — az 1980-as évektdl kezddd6en — folyama-
tosan fejlédnek. Jol lathatd az is, hogy a szupraszintli, nemzetkdzi hatdsok a vizsgalt
orszagok tantervi folyamatait erésen atitatjak.

A curriculum miifaji sajatossagainak érvényesiilése

A tyleri folyamatterv, azaz a tanitasi folyamat (céloktol az értékelésig) teljes, elsésor-
ban vertikalis leirasa makro- (nemzeti) szinten elsésorban fejlesztési szakaszokra
(Magyarorszag), kulcsszakaszokra bontva (Anglia), képzési fokozatokra bontva (Német-
orszag egyes tartoményai) jelenik meg. Erdekes modon a folyamatként felfogott tantervi
fejlesztés mezo- (iskolai) szinten erételjesebben mutathatd ki. Portugalidban példaul
haroméves projekttervet kell késziteni, mig Magyarorszagon minden iskolanak szakértok
altal véleményezett, fenntartd altal jovahagyott pedagdgiai programja van. Hasonld a
helyzet Hollandidban is, ahol az iskolak helyi tanterviikben egy olyan tevékenységtervvel
dolgoznak, amelyet szakfeliigyel6k hagynak jova. A tyleri curriculum-elmélet tevékeny-
ségterv-felfogasa szamos tanari tevékenységre fokuszalt. Az iskolak altal alkalmazott
mobdszerek az elemzett orszagok mindegyikében szabadon valaszthatok. Ez egyfajta
didaktikus-modszertani jelleget is kdlcsondzhet egy-egy iskolai programnak, ugyanak-
kor paradigmavaltasként jelennek meg a tanuloi tevékenységek tervezésére, fejlesztésére
és értékelésére 0sszpontositd programok. Ezek a tevékenységtervek mar a kompetenciak
fejlesztését helyezik az elétérbe.

A kulcskompetenciak megjelenése a tantervi szabdlyozdsban

Figyelemre méltd, hogy egyrészt makroszinten egyre erdteljesebben jelentkezik a
kompetencia alapt tartalmi szabalyozas. Ausztridban, Magyarorszadgon és Portugélidban
alapvetd célkitlizés a kulcskompetencidk hatékony fejlesztése, mig Anglidban az életké-
pességek (funkcionalis, valamint személyes, tanulasi és gondolkodasi) keriiltek el6térbe.
Nem véletlen ugyanakkor, hogy az iskolai programokban nagyon sokféle tanuloi tevé-
kenység, fejlesztési feladat talalhat6. Emlitést érdemel Hollandia, ahol nagy hangsulyt
helyeznek az aktiv, 6nall6 tanulasra, igy az iskolai programok (curriculumok) jo része itt
mar tanulasfejlesztd terv. Hasonld a helyzet Anglidban is, ahol mér a nanoszintii, sze-
mélyre szabott tanuldsi tervek is megjelennek. Az eurdpai kulcskompetenciak kiilonb6z6
szinteken valo beépitése, fejlesztésiik nyomon kovetése, a tantervi folyamatok monitoro-
zasa elsésorban Ausztridban, Németorszag egyes tartomanyaiban, valamint Magyorszagon
¢és Portugaliaban figyelhetd meg. Az angol tantervi-tartalmi szabalyozasban megjelend
életképességek és a holland tevékenységtervek képességei lényegében lefedik az Eurdpai
Unié nyolc tételes kulcskompetencia-keretrendszerében foglaltakat. Ausztridban és
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Németorszag egyes tartomanyaiban elsGsorban a tudasra, Anglidban, Hollandiaban,
Magyarorszagon, Portugalidban a fejlesztendé képességekre fokuszalnak. Erdekes, hogy
az angol és a holland folyamatokban egyre nagyobb hangsulyt helyeznek a tanulasi atti-
tidokre is. Figyelemre mélto, hogy az iskoldk a tananyag megvalasztasaban lényegében
szabadon, szakemberek és tamogatd rendszerek segitségével donthetnek. Makroszinten
az elemzett orszagok esetében jol kitapinthato két trend: egyrészt a tananyag mint a kom-
petenciafejlesztés eszkdze nem részletezett, nem kotott; masrészt pedig az is kimutatha-
to, hogy erételjesen jelennek meg a szabalyozasban a kereszttantervi dimenziok (Anglia,

A valosdag megnevezésért folyta-
tott versenyben a cselekvoképes
tuddsra helyezodott dt a hang-
suly. A gazdasdagban ezért érte-
kelodik fel a kompetencia, a kre-
ativitds, ezeért vdlik keresetté a
kreativan gondolkodo, tanuloke-
pességeét megorzo, cselekuvd,
ondlloan gondolkodo munka-
erd. Ez a kulturdlis toke viszont
nem csupdn a gazdasagi,
hanem a tdrsadalmi integrdcio
mikéntjéeért folytatott versenyt is
meghatdrozza. A nagy tdrsadal-
mi rendszerek kordabbi igazsdag-
monopoliumdt egyre inkdbb a
kisebb tdrsadalmi csoportok
tuddsertelmezései vdltjak fel, igy
e rendszerek sértilékenyebbek,
t6rékenyebbek lesznek. Ezek a
Jelenségek mdra a kézoktaltds
nagy rendszereiben is érzékelhe-
t6en jelen vannak, és az iskolai
tuddst értelmezo tantervi szabd-
lyozdsban is manifeszidlodnak.

Magyarorszag).

A tandrképzés és a tantervi szabdlyozds
osszefiiggései

Minden vizsgalt orszagban — kisebb-na-
gyobb mértékben — 0Osszekapcsolodtak a
tantervi atalakulési folyamatok a tanarképzés
reformjaval. Ausztridban a 2005-6s féiskolai
torvény kozéppontba helyezi a tanari kompe-
tenciakat, annak érdekében, hogy a makro-
szintll tantervi elvarasok megvalosuljanak a
gyakorlatban. Kozpontilag hatarozzak meg a
pedagogusmesterség alapképesitési kovetel-
ményeit, a tanarképzési modulok tartalmat.
Hasonl6 a helyzet Magyarorszagon is: egy-
részt a Képzési és Kimeneti Kovetelmények
(KKK) tartalmi eldirasai, masrészt a tantervi
akkreditacio altal eldirt kilenc fejlesztd tana-
ri kompetencia adja meg a keretét a hazai
tanarképzésnek. Eszak-Rajna-Vesztfalidban
a rugalmasabb szabalyozasi folyamatok egy-
részt fejlesztik a pedagogusok tantervi kom-
petenciait, masrészt dsszefoglaljak azokat a
tertileteket, amelyekben béviteni kell a meg-
1év0 szaktudast, valamint fejleszteni kell a
pedagogiai-pszichologiai és szakmodszerta-
ni képességeket. Hollandidban a korabban
mar emlitett kozoktatasi prioritas, azaz az
aktiv, 6nalld tanulas elOtérbe keriilése mel-
lett a tanarképzés szempontjabol érdemes
megemliteni azt a tartalmi modernizacid
szempontjabol fontos feladatot, amely a
tanulok felkészitését célozza meg az infor-
macids tarsadalom kihivasaira. Eppen ezért

nem meglepd, hogy a tanarképzésben a professzionalizmusra, ezen belil is a kovetkezo
két elemre helyezik a f6 hangstlyt: a tanulokdzponta szemlélet €s modszertan erdsitésé-
re, valamint a kreativitds tudatos fejlesztésére. A tandri kompetencidk fejlesztésében
kiilonbséget tesznek a kezd6 pedagdgus és a néhany éves tapasztalattal mar rendelkezék
kozott. A tanarképzésben is eldtérbe keriil az aktiv, 6nalld tanulas, igy a tanarjeldltek
sajat tanulasi folyamataikra reflektalva sajatitjak el a legfontosabb kompetenciakat. A
kompetenciafejlesztés kapcsan fel kell figyelniink arra is, hogy a reflektivitas mellett
el6térbe keriilnek a képzés gyakorlati és fejleszto elemei is. Portugalidban példéaul a kép-
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z¢s reformjaban fontos szerepet jatszottak a gyakorldé pedagogusok visszajelzései is. A
kompetenciastandardok kidolgozasa mellett figyelemre méltd a folyamatok értékelésé-
nek, monitorozasanak szandéka. Megallapithato, hogy a kozoktatasban jelentkezo tanter-
vi-tartalmi kihivasokra minden orszag képzése igyekezett valaszokat adni.

A tantervi implementdcio

A tantervi-tartalmi szabalyozas atalakitasaval, reformjaval parhuzamosan egyre
nagyobb hangsuly helyezddik az implementécios (bevezetéssel, elterjesztéssel, begyoke-
reztetéssel kapcsolatos) folyamatokra. Hollandidban példaul mar tSbb mint egy évtizede
szisztematikusan megtervezték a makroszintii, néhany éve a mikro- és nanoszintl beve-
zetés 1épéseit. Hasonlo a helyzet Anglidban is, mig Magyarorszagon 2004 6ta van straté-
gidja a Nemzeti alaptanterv bevezetésének. Németorszagban fontos célkitlizés egyrészt a
kompetencidk elsajatitdsinak a mérése, értékelése, masrészt a tantervi bevezetés
monitoringja, az implementacio hatékonysagat méré eszkozok fejlesztése. Ugyanakkor
azt is érdemes leszogezni, hogy a tantervi implementacio stratégidja, a bevezetés nyomon
kovetése 1) kihivas a kozoktatasi rendszerekkel szemben. Olyan 6sszetett beavatkozasrol
van sz0, amelynek elemei: (1) kutatés, fejlesztés, innovacio, (2) tamogatd rendszerek
(programok, tankonyvek, taneszkdzdk, vizsgarendszer), (3) intézményfejlesztés, vezets-
képzés, (4) kommunikacid. Végezetiil nem elhanyagolhat6 az sem, hogy a horizontalis
implementacios szempontok kozott a vizsgalt orszagokban markansan érvényesiil a
tanarképzés és -tovabbképzés reformja, atalakitasa.

Osszegzés és tovabbi kérdések

Kutatasunkban amellett érveltiink, hogy az oktatas gazdasagi és tarsadalmi felértéke-
16désével megvaltozott az iskolai tudast kanonizald tantervi szabalyozas szerepe. A
valosdg megnevezésért folytatott versenyben a cselekvéképes tudasra helyezddott at a
hangsuly. A gazdasagban ezért értékelddik fel a kompetencia, a kreativitas, ezért valik
keresetté a kreativan gondolkodo, tanuloképességét megorzo, cselekvo, dnalléan gondol-
kod6 munkaerd. Ez a kulturalis toke viszont nem csupan a gazdasagi, hanem a tarsadalmi
integracié mikéntjéért folytatott versenyt is meghatarozza. A nagy tarsadalmi rendszerek
korabbi igazsagmonopoliumat egyre inkabb a kisebb tarsadalmi csoportok tudasértelme-
zései valtjak fel, igy e rendszerek sériilékenyebbek, torékenyebbek lesznek. Ezek a jelen-
ségek mara a kozoktatas nagy rendszereiben is érzékelhetden jelen vannak, és az iskolai
tudast értelmezd tantervi szabalyozasban is manifesztalodnak. Jol lathato az a trend,
hogy mig a curriculum-fejlesztések (kdvetelmény-taxonomiak) korai szakaszaban (1960-
as, ’70-es évek) a tanuldok tanulasi teljesitményeire, eredményeire iranyult a figyelem,
mara elérkeztiink ahhoz a szakaszhoz, ahol az egyéni fejlesztéseket segitd, kevésbé tech-
nokrata és operacionalizalt, rugalmasabb tervezés és a hatékony és 6nalld tanulasra
fokuszalo fejlesztések keriilnek el6térbe.

Jegyzet

(1) A tartalmi szabdlyozas meghatdrozo elemei, a
tantervi paradigmdk komparatisztikdja (témaveze-
ték: Perjés Istvan, Vass Vilmos) cimii kutatast az
Oktatasért Kozalapitvany tkOKA tamogatta. A kuta-
tas eredményeit lasd: Perjés és Vass, 2009. (Szerzok:
Buda Andras, Dobo Istvan, Hoffmann Nora, Kakukné
Jakabacska Andrea, Pazman Viktoria, Perjés Istvan,
Pfister Eva, Szab6 Anita, Szabo Antal, Vass Vilmos.)
(2) Koznevelés 1993/7.

(3) Koszonetet a fogalomért Bathory Zoltannak, aki
egy 2007. évi NAT implementacios bizottsagi iilésen
eldszor hasznalta ezt a kifejezést.

(4) 130/1995. (X. 26.) Korm. rendelet a Nemzeti
alaptanterv kiadasarol

(5) 243/2003. (XII. 17.) Kormanyrendelet a Nemzeti
alaptanterv kiadasardl, bevezetésérél és alkalmazasa-
1ol.
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(6) A Nemzeti alaptantervben megjelend kulcskom-
petenciak alapjat a Recommendation of the European
Parliament and of the Council of 18 December 2006
on key competences for lifelong learning (2006/962/
EC) cimii dokumentum képezi.

(7) A Nemzeti alaptanterv szerepe a kozoktatas tartal-
mi szabalyozasaban. 9—-15.

(8) A tartalmi szabalyozassal osszefiiggé kifejezések,
definiciok. 160-165.

(9) A Nemzeti alaptanterv szerepe a kdzoktatas tartal-
mi szabalyozasaban. 9—15.

(10) Bloom céltaxonémidjanak elemeit minden tan-
targyi programnal kulcsszakaszonként ("key stage’)
jelenitik meg.

(11) Tobbek kozt emliti az érarendbe agyazhato tema-
tikus heteket, az iskolan kiviili és az extracurricularis
lehetségeket is, amellett, hogy a kereszttantervi
dimenziokat preferalo intézmények timogathatosaga-
ra is felhivja a figyelmet.
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