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Elotanulmany A benniink élo iskolakép cimii kutatds
szamitogépes tartalomelemzéséhez

,, ...a megértés egy atfogo horizonthoz valo
felemelkedés.” (Gadamer)

A VII. Neveléstigyi Kongresszusra késziilve a Comenius Miihely
Kozhasznu Egyestilet és a Magyar Pedagogiai Tarsasag a benniink
élo iskolakép azonosildsdra vdllalkozott. Szakmabeliektol és laikus

iskolahaszndloktol az utobbi évtizedben tortént konkrét esetek rovid
elbeszélését vartuk. Az dtélt események, pozitiv és/vagy negativ elojelti
Lkulcselmenyek” targyszerti leirdsa alapjan azt kivdantuk feltdrni és
elemezni, hogy milyen egytittmiikodésbeli, fejlesztésbeli, illetve
szakmai tényezokre érzékeny a mai magyar ovoda, iskola és
kollegium, illetve annak belso és kiilso tarsadalmi kérnyezete. Az
anyag modszeres kvalitativ feldolgozdsa - korszerti tartalomelemzési
eljagrdasokra, valamint a STEP 21 diagnosztikus modellre tamaszkoduva
- jelenleg is folyik.

z€s sem lehet jobb, mint 6nndn kategoriai (Berelson, 1971). A STEP 21 modell

kategoriarendszere a tartalomelemzés szempontjabol eldre meghatarozott kate-
goriarendszer: sokéves, akciokutatas-jellegli iskolafejlesztési folyamat terméke, amely
(abduktiv logika mentén, az elméleti-teoretikus stratégianak megfeleléen) tovabbra is
folyamatos kutatas-fejlesztés targyat képezi. Az utobbi idoben féként pedagdgusok tan-
orai magatartasanak és szakmai tevékenységének diagnosztikai eszkdzeként hasznaltuk,
narrativakutatasi kategoria-rendszerként most alkalmazzuk el6szor.

Elézetes modellkisérletiinkkel azt a kutatdi eléfeltevést szerettiik volna kontrollalni,
hogy a STEP 21 modell kategoriarendszere valoban alkalmas a beérkezett torténetek
manifeszt és latens tartalmainak megragadasara, azaz a benniink €16 iskolakép megbiz-
hat6 leirasara. Meg kellett gy6zddniink rola, hogy adatforrasaink rendelkeznek-e elég
gazdag tartalommal egy ilyen ambiciozus kutatasi cél teljesitéséhez. Erzékelniink kellett,
hogy a konkrét kozlemények szintjén elvégzett tartalomelemzés jelent-e informaciotdbb-
letet a puszta ,,szakért6i olvasashoz” viszonyitva, és tapasztalatot kellett szerezniink arrél
is, hogy torténeteink tény- és véleményindikatorai (idokdzben majd 0 elnevezésre valt-
va: motivumai) ténylegesen hogyan oszlanak el a STEP 21 modell f6- és alkategoriai
mentén (Monoriné, 2006).

A ,tanari tevékenység bizonyos elemei (a reflektiv gondolkodas, a nézetek) a klasszi-
kus modszerek alkalmazasaval nem vizsgalhatok teljes pontossaggal, vagy pedig az
elemzések sziikebb korii és nem relevans eredményeket adnak. Ezért e teriiletek — hason-
l6an az iskola vilagat vizsgald mas részteriiletekhez — atfogd elemzéséhez alkalmazhatok
a kvalitativ mddszerek, technikak, eljarasok is, amelyek az egyedi és helyzetfiiggd jelen-
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ségek, szituaciok feltarasara és értelmezésére hivatottak” — olvashatjuk Santha Kalman-
nal (2006). Kutatasunkat kvalitativ kutatasnak tekintjiik, ugyanakkor meggy6z6déssel
toreksziink arra, hogy kategoridink segitségével kozelitsiink a kvantitativ kutatdsokban
alkalmazott gondolkodasmodhoz. Ehhez megfelelé kiinduldpontnak tiinik a STEP 21
modell modszeresen felépitett kategoriarendszere. A STEP 21 diagnosztikus modell 3
alapelvéhez 7—7 (0sszesen 21) fokategoria, igynevezett tarsadalmi elvaras tartozik, ame-

Termékeny kutatoi étletnek és
végso soron elméletgazdagito
eredménynek tekintjiik a (piac-
kutatdasokndl vagy éppen iroda-
lomtudomdnyi kutatdsokban is
haszndlt) ,motivum” fogalmd-
nak beemelését A benntink élo
iskolakép narrativdinak elemze-
sebe. Ennek a konceptudlis vdl-
lasnak koszénhetoen vdlik szak-
szertien kommunikdlhatova.
vannak olyan szovegmotivu-
mok, amelyek egyszerre tobb [o-,
illetve alkategoridhoz is besorol-
hatok, tehdt tobbdimenziosak.
Ebbdl kévetkezoen a pedagogus
magatartdsanak, szakmai teve-
kenységének nagy valosziniiség-
gel vannak olyan motivumai,
amelyek éppen tobbdimenzios
voltukbol fakadoan kiilonds
Jelentoséggel biro, kritikus moti-
vumokkeént élnek benntink, illet-
ve a torténetek elbeszéldiben —
meghatdrozuva azt a képet, amit
magunkban az iskoldrol dick-
ként, sziiloként vagy pedagogus-
ként orziink.

lyeket tovabbi 7-7 (6sszesen 147) szakmai
kovetelmény-indikator fed le.

A benniink élo iskolakép dominans moti-
vuma

Az adatok tisztitasat kovetden 77 adatfor-
rast jeloltink ki alaposabb vizsgalatra. A
bekiild6kbdl kirajzolddo, az iskola vildgahoz
kozvetleniil k6t6dd minta ellenére is megle-
p6dtiink azon, hogy a torténetek szinte kiza-
rolagosan a pedagdégusok magatartasarol,
illetve magarodl a tanitasrol szolnak. Ez egy-
becseng az utdbbi évtizedek nemzetkdzi
kutatdsainak végkovetkeztetésével: ,,a tana-
rok szamitanak™ (Nagy, 2006).

Az elsédleges ,,szakért6i olvasatok™ segit-
ségével (,felvazolassal”) (1) azt kivantuk
megallapitani, hogy milyen dominans szak-
mai-tarsadalmi elvarasok rajzolodnak ki a
torténetekbdl. Eljardsunk révén a STEP 21
modell kategoriai koziil kettd emelkedik ki
latvanyosan: 10 torténetben a reflektivitas
(1.4), 8 torténetben pedig a méltanyossag/
igazsagossag (1.7) kategoridja dominal.
Mindketté az Egylittmtikodés alapelvébol
vezethet? le.

Szakértdi stratégianknak megfeleléen most
csupan a kutatasi felhivasra beérkezett,
reflektivitds-dominanciaji torténeteket vesz-
sziik kézbe az elézetes feldolgozashoz. Kodo-
lasi egységnek a tény- (vagy esemény-) indi-
katorokat, illetve a véleményindikatorokat
tekintjiik: alljanak akar egyetlen szobodl, de
egész mondatbdl vagy akar bekezdésbdl is —
attol fliggben, hogy az elbeszéld hogyan
strukturalta kozleményét (Ehmann, 2002).
Nem valasztjuk szét a fellelt indikatorokat a
nekik tulajdonitott pozitiv vagy negativ érték

szerint sem, mivel ebben a munkafazisban elsdsorban azt szeretnénk feltarni, hogy a modell
kategoriarendszere alkalmas-e egyaltalan az elbeszélok érzékeny pontjainak konceptualis
»letapogatasara”, kovetkezésképpen majd a benniik €16 iskolakép azonositasara.
Munkank korlatozott terjedelme nem teszi lehetévé, hogy a STEP 21 diagnosztikus
modellhez hasonld vagy attol eltérd egy¢éb reflektivitas-értelmezésekre kitérjiink (Santha,
2007). Azt mindenesetre leszogezhetjiik, hogy reflektivitas-fogalmunk jelentéstartalma
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némileg eltér a szakirodalomban hasznalatostol (Szivak, 2003): egyrészt, mert konceptu-
alisan eltérd kdrnyezetbe agyazodik (lasd példaul: A tanarképzés..., 2005), masrészt,
mert STEP 21 modellbeli tarskategoriai (példaul a rugalmassag/adaptivitas) ,,atvesznek”
téle néhany funkcidt.

Természetesnek vessziik, hogy ,,ha a pedagdgus tevékenységének részrendszereit (pél-
daul a reflektiv gondolkodasat) a rendszer tobbi elemei koziil (példaul a pedagogiai
kultara, a hivatastudat) kiragadjuk, és megprobaljuk elkiilonitve elemezni, nem kapha-
tunk atfogo képet, hiszen a kiillonb6z0 részrendszerek mitkodése csak az egymassal valo
viszonyuk feltarasaval elemezhetd €s értheté meg.” (Santha, 2006, 11.). Latni fogjuk — és
éppen ez az egyik hozadéka a rendszerbe szervezett indikatoroknak —, van r4 mod, hogy
elkeriiljiik ezt a torzulast. (1. dabra)

Egy kivalasztott torténet (2) elemzése

A torténet egy budapesti altalanos iskola alsos tanitondjének ’90-es évekbeli — ma
megfogalmazott — sajat élményét, majd ahhoz kapcsolddd jelenkori kovetkeztetését
mutatja be. A torténetben érintettek: maga a pedagogus, elsé osztalyos tanitvanyai, kitiin-
tetetten egy tanuldja és az 6 sziilei.

1. Felismeri/
szakmailag értelmezi
az objektiv tanuloi

7. Befogadja/ értelmezi sziikségleteket

a szakmai
tevékenységére
iranyuld (tanuloi)

visszajelzéseket \ / viszonyulasokat
1.4

APEDAGOGUS
6. Kozvetett Gton/ reflektivitdsanak / 3. Figyelemmel kiséri
differencialt szakmai —— fogékonysaganak T /szakmailag értelmezi
modszerekkel tarja fel tényez06i a tanuloi tudas-
a tanulo6i problémakat allapot valtozast
stagnalast

2. Erzékeli/ szakmailag
értelmezi az aktualis
tanuloi

5. Kozvetleniil 4. Tekintetbe veszi/
tajékozodik a tanuloi szakmailag értelmezi a
sziikségletekrol, spontan tanuloi
igényekrol, (vissza) jelzéseket
elvarasokrol

1. abra. A pedagogus reflektivitasa
(1) ,,...Az eset (remélem, csak a véletlen miive) [...] egy roma szarmazasu gyermekrdl szol.

(2) Irénke az els osztaly elsé harom honapjaban nem volt hajlandé megszolalni. (3) A sziilokkel valo
tobbszori megbeszélésem sem volt eredményes az informaciohoz jutas tekintetében. (4) Mivel évodaba
nem jart, mas lehetéségem nem volt, mint a nevelési tanacsado segitségét kérni. (5) Kiilonboz6 vizsga-
latokat végeztek el, aminek eredményeként kisegitd iskolaba valo atiranyitasra tettek javaslatot. (6) A
szakvéleményt a sziil6k is megkaptak, de mereven elzarkoztak attol, hogy atirassak a kislanyt. (7) Irénke
maradt, és nagyon lassan, a tobbiek ,,huzoerejére” és segitOkészségiinkre tamaszkodva kezdett beszélni
és felzarkozni. (8) Egy véletlen folytan deriilt ki, hogy Irénke csaladjaban csak cigany nyelven beszélnek.
(9) Ennek a kislanynak nem alakult ki az aktiv szokincse magyarul, az iskolakezdésig.

(10) Elvégezte a nyolcadik osztalyt, egyszer sem bukott meg, és minden esélye megvan arra, hogy
almat valora valtsa, és fodrasz legyen!

(11) A mai gyakorlat szerint az els6 osztalyba keriil6 didk az 6vodabol — optimalis esetben — egy
iskolaérettségi bizonyitvanyt hoz magaval. (12) Ez a tanitd szdmara meglehetésen kevés informaciot
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hordoz. (13) Ezért sziikségszerii, hogy minél rovidebb id6 alatt gyiijtson Ossze a tanulorol és koriilmé-
nyeirdl széleskorii adatokat. (14) Ezekbdl kiindulva sikeriilhet feltérképezniink a valodi helyzetet.”

A reflektivitasra utalo kozleményegységek vizsgdlata

Kutat6i eléfeltevésiink (Santha) szerint a szakértéi olvasas utjan kivalasztott
»reflektivitas”-kategoria dominancidja a STEP 21 modell kategoriarendszerére épiild
mobdszeres tartalomelemzéssel igazolhat6. Azt feltételezziik, ez a dominancia nemcsak
mindségi (kvalitativ) értelemben, hanem mennyiségi (kvantitativ) értelemben is érvénye-
siil: magasabb a reflektivitast jelz6 kozleményegységek szama a tobbi 20 értékkategori-
ahoz képest.

A szdvegegészre vonatkozo elsddleges szakértdi értelmezést a kdzleményegységek
szintjén is megerdsitettnek latjuk. Egyrészt valoban jelen van, s6t minden egyes tényezd
jelen van a szovegben, amit a STEP 21 modell a Reflektivitas szakmai kdvetelményeként
deklaral; masrészt jelen van egy mindezekre visszacsatold vélemény-indikator, a (som-
mas) kdvetkeztetés logikai formajat 61t nyelvi elem is: ,,a tanulok objektiv sziikséglete-
inek felismerése”.

1. tablazat. Tényindikdatorok hozzdrendelése (abdukcidja) (3) a reflektivitas kritériumaihoz

;SZ’EZ;{_ 1.4 A reflektivitas szakmai Kozleményegység (az elbeszéld szerinti Szoveg/
kovetelményei tény) mondat
elem

Az objektiv tanuloi ,,Ennek a klslfa.nynak nem alakult

1.4.1 P . . ki az aktiv szokincse magyarul, az 1/9
sziikségletek felismerése: . e

iskolakezdésig.

142 Az aktualis tanul6i viszonyulasok Hlrénke... nem volt hajlando

o észlelése/szakmai értelmezése: megszolalni.” 172
A tanuloi tudasallapot-valtozas/ »...az elsé osztaly elsé harom

143 stagnalas észlelése/szakmai hoénapjaban (nem volt hajland6 172
értelmezése: megszolalni.”
A spontan tanuldi (vissza)jelzések ,Egy véletlen folytan deriilt ki, hogy

144 figyelemmel kisérése/szakmai Irénke csaladjaban csak cigany nyelven 1/8
értelmezése: beszélnek.”
Kozvetlen tajékozodas a tanuloi ,,A sziil6kkel val6 tobbszori

1.4.5 sziikségletekrdl, igényekrol, megbeszélésem sem volt eredményes az 1/3
elvarasokrol: informaciohoz jutas tekintetében.”
Kozvetett tajékozodas/tanulodi ,Mivel 6vodaba nem jart, mas

1.4.6 problémafeltaras differencialt lehetéségem nem volt, mint a nevelési 1/4
szakmai modszerek alkalmazasaval: | tandcsado segitségét kérni.”
A (sajat) szakmai tevékenységre ,»A sziil6k mereven elzarkoztak attol,

1.4.7 iranyul6 visszajelzések fogadasa/ hogy atirassak a kislanyt. Irénke maradt, 1/6-7
szakmai értelmezése: és...”

Elemzésiinknek ezen a pontjan egyfajta nézdpontvaltashoz, st valosagos konceptualis
valtashoz érkeziink, amelyre 1ényegében maga a tartalomelemzés miifaja késztet-kénysze-
rit benniinket. A tartalomelemzés altal megkdvetelt szovegorientalt beallitodasunk ugyanis
eléhivta azt a hermeneutikai felismerést, hogy a ,,tény-/eseményindikatorok” valdjaban
ugyanugy az elbeszél6 egyfajta interpretaciojat tiikr6z6 nyelvi markerek, mint a tulajdon-
képpeni ,,vélemény-indikatorok™! A pedagogiai valdsag (egy tanitasi 6ra) megfigyelése
soran a megfigyeld el6tt érzékszervekkel felfoghatoan ott van a tényleges folyamat. Az
elbeszélt torténetben viszont ugyanezt a tényt/eseményt az elbeszéld ,tartalomsziiréjén”
keresztiil ismerjiik meg: azt mondja el, amit és ahogyan 6 maga tapasztalt, amire és aho-
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gyan emlékszik. A véleménye pedig a benne tudatossa valt szakmai meggy6z6désrol,
nézetrdl arulkodik (amit gondol réla / amirdl azt hiszi, hogy gondolnia kell réla).

2. tablazat. Vélemény-indikdatorok hozzarendelése (abdukcioja) a reflektivitas kritériumaihoz

Rendszer- o , .. , , ir s Sziveg/
clem 1.4.1 Szakmai kévetelmény Kozleményegység (az elbeszéld véleménye) mondat

... szlikségszerii, hogy (a pedagogus)
minél rovidebb id6 alatt gyiijtson dssze
a tanulorol és kortilményeirdl széleskorii 1/13-14
adatokat. Ezekbdl kiindulva sikeriilhet
feltérképezniink a valodi helyzetet.”

Az objektiv tanuloi
sziikségletek felismerése:

(11) A mai gyakorlat szerint az elsé
osztalyba kertild didk az 6vodabol —
optimalis esetben — egy iskolaérettségi
bizonyitvanyt hoz magaval. (12) Ez

a tanitd szamara meglehetdsen kevés
informacioét hordoz.

Belelatva a szoveg megkonstrualtsaganak efféle dilemmaiba, arra a modszertanilag
leginkdbb miikodoképes, a hermeneutikai ellentmondésokat kiegyenlitdé megoldasra
jutottunk, hogy a tovabbiakban az adatforras miifajahoz — a textushoz — jobban ill§
~motivum” megnevezést hasznaljuk. A torténet érzelmi vagy értelmi szempontbodl
kiemelkedd kulcstényez6jét mint fokategoriat (amelyet a ,,sz0va tevés” kommunikativ
gesztusaval 6sztondsen vagy tudatosan maga a torténetmondo allit fokuszba) dominans
motivumnak nevezziik. A ,,reflektivitast jelz6 kovetelmény-indikatort” mint alkategoriat
(amely az adott torténetbeli dominans motivumot arnyalja) szubdominans motivumnak.
A szdvegvalosagban azonosithato, ,reflektivitasra utald tény- és vélemény-indikatoro-
kat” pedig tényleges szovegmotivumnak (motivumnak) tekintjiik. (4)

A Kivalasztott torténet szubdominans motivumai

A torténet néhany fenti, illetve egyéb, eddig nem elemzett szovegmotivuma atvezet
benniinket az egyiittmiikodés, illetve a megbizhatosag tovabbi — STEP 21 értelmezési
keretbeli — elvaras- és kdvetelménymotivumaihoz.

Egyiittmiikodés
Ld. a 3. tablazatot.
Szakmai-pedagogiai megbizhatosag
Ld. a 4. tablazatot.

A motivumok struktiiraalkoto szerepe a pedagogus szerepszemélyiségében

A fenti tartalmak alapjan sok mas pedagoguskutatashoz hasonl6 kdvetkeztetésre jutha-
tunk: a pedagogiai jelenségekben ,,nem egy-egy tényezd elkiiloniilt hatasa érvényesiil,
hanem a tényezOk egyiittesen, egymas hatdsait megerdsitve vagy gyengitve” (Sagi,
2006). A most bemutatott, illetve vizsgalt szovegegységek kozott példaul van egy kifeje-
zetten jelentésgazdag szovegmotivum, amely a tobbi kdzleményegységet ebben a tekin-
tetben messze felillmulja: egyszerre 6t szakmai kovetelmény teljesiilése ,,irhato jova”
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3. tablazat.
Rendszerelem Szakmai kovetelmén Kozleményegysé, Szoveg/
Y vegyseg mondat
1.5.7 A problémagazda ...mas lehet6ségem nem volt, mint a
1.5 szerepének vallalasara, a nevelési tanacsado segitségét kérni.
Elfogulatlansag- | megfeleld dontési szint Kiilonb6z6 vizsgalatokat végeztek el, 1/4
targyszer(iség megkeresésére (annak aminek eredményeként kisegit iskolaba
hianyara) utalé motivum valé atiranyitéasra tettek javaslatot.
... nagyon lassan, a tobbiek
1.6 Bevonds,a | 1.6.2 Az objektiv (tanuldi) whuzéerejére” és segitbkészséglinkre 17
(vissza)jelzések | sziikségletek koriiltekintd tamaszkodva kezdett beszélni és
koriiltekintd figyelembe vételére utald felzarkozni.
figyelembevétele | motivum ... a sziilék mereven elzarkoztak attol, 7
hogy atirassak a kislanyt.
1.7.4 Egy&;nlg banasn‘{odra Az eset (remélem, csak a véletlen miive)
(annak hidnyéra) utalé egy roma szarmazasu gyermekrol szol "
1.7 motivum £y 24 ’
Mélté'nyossrég- ... nagyon lassan, a tobbiek
1gazsagossag 1.7.5 Egyenl6 esélyek huzoerejére” és segitdkészségiinkre 7
biztositasa tamaszkodva kezdett beszélni és
felzarkozni.

altala. A kézleményegység igy szol: ,,...nagyon lassan, a tobbiek »hiizoerejére« és segi-
tokészségiinkre tamaszkodva kezdett beszélni és felzarkozni.”

Az idézett mondat jelentését a kovetkezokkel tarsitottuk: Egylittmiikodés/ A gyermek
helyzetének koriiltekintd figyelembevétele (1.6): Az objektiv (tanuldi) sziikségletek
koriiltekintd figyelembevétele (1.6.2); Méltanyossag (1.7): Egyenld esélyek biztositasa
(1.7.5); Szakmai — pedagégiai megbizhatosag/ Célszerliség (2.1): Az eldzetes tudas
figyelembe vétele (2.1.5); Hatékonysag (2.4): A tanulasszervezés, ill. a valasztott mod-
szer hatékonysagnoveld lehetségeinek tudatos kihasznalasa (2.4.6); Rugalmassag (2.6):
A tanulok egyéni teljesitOképességének figyelembevétele (2.6.4).

Termékeny kutatdi 6tletnek és végsd soron elméletgazdagitdé eredménynek tekintjiik a
(piackutatasoknal vagy éppen irodalomtudomanyi kutatdsokban is hasznalt) ,,motivum”
fogalmanak beemelését A benniink él6 iskolakép narrativainak elemzésébe. Ennek a
konceptualis valtasnak kdszonhetden valik szakszerlien kommunikalhatova: vannak
olyan szévegmotivumok, amelyek egyszerre tobb f6-, illetve alkategoriahoz is besorol-
hatok, tehat tobbdimenzidsak. Ebbol kovetkezden a pedagdgus magatartasanak, szakmai
tevékenységének nagy valoszinliséggel vannak olyan motivumai, amelyek éppen tobbdi-
menziés voltukbdl fakaddan kiilonds jelentdséggel bird, kritikus motivumokként élnek
benniink, illetve a torténetek elbeszéldiben — meghatarozva azt a képet, amit magunkban
az iskolarol diakként, sziil6ként vagy pedagdgusként érziink.

A tovabbi 9 reflektivitas-dominancidji torténet tartalomelemzésének elézetes eredmé-
nyei — a fentiekhez hasonléan — a relevans szakirodalombol ismert kdvetkeztetést erdsitik
benniink. A pedagogus reflektivitasa/onreflektivitdsa olyan kulcskompetencia, amely a
pedagdgus palyaalkalmassaganak kritikus tényezdje, s ezért mind a pedagogusképzés-
ben, mind pedig a tovabbképzésben az elsdk kozott érdemes fejleszteniink (Sdantha,
2007). A magunk részérdl ennek érdekében mindenekel6tt elvégezziik 4 benniink él6
iskolakép teljes anyaganak ATLAS-ti szoftverrel vald elemzését, hogy megfigyelhetové
¢és tanulmanyozhatova valjék a STEP 21 modell 21 fokategoriajanak és dsszesen 147
alkategoriajanak (szakmai kovetelményének) halozatba rendezédése, a mintazatok
tovabbelemzése.
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4. tablazat.

Rendszerelem Szakmai kovetelmény

Kozleményegység (az elbeszél Széveg/
véleménye) mondat

2.1.5 Az eldzetes tudas
2.1 Célszeriiség figyelembe vételére utald
motivum

... nagyon lassan, a tobbiek
Hhizoerejére” és segitokészségiinkre
tamaszkodva kezdett beszélni és
felzarkézni.

1/7

...sziikségszeri, hogy (a pedagdgus)
minél rovidebb id6 alatt gyiijtson Ossze
a tanulorol és koriilményeirdl széleskorli | 1/13-14
adatokat. Ezekbdl kiindulva sikeriilhet
feltérképezniink a valodi helyzetet./1.sz.

2.3.5 Eletkori,
képzettségbeli és egyéni

(11) A mai gyakorlat szerint az elsé
osztalyba keriil6 didk az 6vodabol -
optimalis esetben - egy iskolaérettségi

teremtésére utalo motivum

2.3 Szakszerliség | tanuldsi sajatossagokra és bizonyitvanyt hoz magaval. (12) Ez 1/11-12

ﬁf;zsfgfgtizalo Epitkezésre a tanitd szamara meglehet6sen kevés
informaciét hordoz.
2.4.6 A tanulasszervezés, nagyon lassan, a tobbick
1llet,ve a varlas%tott”m Odszer huzoerejére” és segitGkészségiinkre
hatékonysagnoveld i e & 1/7
PP tamaszkodva kezdett beszélni és
) ) lehet6ségeinek tudatos felzarkézni

2.4 Hatékonysag | kihasznalasara utalé motivum. )
2.4.7 A raforditasokkal , . ,
aranyos hozzaadott érték Elvégezte a nyolcadik osztalyt, egyszer 110

sem bukott meg...

2.5 2.5.7 Felkészités a sikeres
Eredményesség tovabbtanulasra

...¢s minden esélye megvan arra, hogy
almat valora valtsa, és fodrasz legyen! 1/11
(Kovetkeztetés szintjén)

... nagyon lassan, a tobbiek

2.6 2.6.4 A tanulok egyéni . ol
. sy . o huzoerejére” és segitékészségiinkre
Rugalmassag, teljesitoképességének g P 1/7
A ; tamaszkodva kezdett beszélni és
adaptivitas figyelembe vétele LA
felzarkdzni.
Osszegzés

A STEP 21 modell mint tartalomelemz6 kategoériarendszer két oldalrdl is segit benniinke
abban, hogy megismerjiik A benniink ¢l iskolakép narrativainak iizenetét. Egyrészt meg-
nevezhet6vé, elemezhetévé teszi azokat az — elbeszélok szempontjabol nem feltétlenti
tudatos — kovetelménymotivumokat (kritériumokat), amelyek alapjan megfogalmazunk
elmondasra érdemesnek tartunk egy-egy iskolaval kapcsolatos élményt, tapasztalatot. Mas+
részt — a tobbdimenzids szovegmotivumok felszinre hozésaval — azonositja szamunkra az
a komplex élményt, amely a maga életszeriis€gében jeleniti meg az elbeszéldben €16 isko+
laképet. A STEP 21 alapu tartalomelemzés remélhetleg hozzajarul a hazai pedagdgia
(pedologiai) hermeneutika kibontakozasahoz, az atélt és elbeszélt jelenségek, az altalunk
teremtett pedagogiai helyzetek megértéséhez (Buda, 2001; Ballér, 2002, 24.).

Jegyzet

(1) A ,felvazolas” Gadamer (2003) kifejezése: azt | lasok” sokasaga milkodik benniink. Ezt a megértést
jelenti, hogy az elsddleges olvasas soran a benniink | azutdn tovabb pontositjuk a szovegkornyezet, masok
1évo ismeretek, tapasztalatok segitségével elofeltéte- | értelmezése vagy — esetiinkben — egy modszeres tar-
leziink, megajanlunk valamilyen értelmet az olvasot- | talomelemzés segitségével.

taknak. Természetesen egymassal ,,rivalizalo felvazo-
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(2)A tartalomelemzés alapjaul szolgalé kozlemények
szakmai lektoralasat nem tartottuk feladatunknak: a
torténetek szovege mindenkor az adatkozld szakmai
kompetenciajat, illetve felfogasmodjat tikkrozi.

(3) Charles Sanders Peirce (1839-1914) tudoméanylo-
gikai eredménye az abdukcid, vagyis a magyarazo
hipotézis felfedezése, ami a dedukcid és indukcid

mellett egy harmadik kovetkeztetési mod. Az
abdukcid az eredménybdl és a szabalybol kovetkeztet
az egyes esetre.

(4) A tovabbi ,,mélységek” megértése érdekében az
ATLAS ti tartalomelemzd szoftver timogatasat vesz-
sziik igénybe.
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