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Tarsmuveészeti diskurzusok
irodalomoran

Az irodalom eszkéze a nyelv - az irodalmi széveg a szavak egymdsra
vonatkoztatdsdval, 6sszekapcsoldsduval, elrendezettségével (szoképek
és alakzatok réven) fejt ki hatdst: formdz szekunder jelentéseket, kelt

esztétikai élményt. Nyelve abban is kiilénbézik a tudomdnyok
nyelvhaszndlatdtol, hogy a valosdgot képszeriien jeleniti meg. Olyan
meghatdrozdsok ezek, amelyek rendre irodalmi olvasokényvekben,
tankényvekben szerepelnek az irodalmi mii poétikai eljdrdsainak,
eszkozrendszerének meguvildgitdsa céljabol, de még ilyen
leegyszertisitett formdban is egyértelmii utaldst tartalmaznak arra
vonatkozoan, miszerint az irodalom nem énmagdban dllo jelenség:
letformdija Osszetett; nyelvi-kulturdlis és interdiszciplindris
diskurzusok szovevényében értelmezheto.

ind a magyarorszagi, mind a szerbiai magyar anyanyelvi oktatasban megfigyel-

het6 a nyelvtani és az irodalmi ismeretek kdzvetitésének erételjes — s nézépon-

tunkbol szemlélve téves — differencialodasa; a nyelvtan- és az irodalomorak, a
nyelvtan- és irodalomkonyvek elhatarolasarol, kiilonallosagarol beszélhetiink. Holott a
szovegkdzpontu nyelv- és irodalomértésben elvalaszthatatlan, egytitt 1étez6 és hato jelen-
ségekrol van sz6. Ha az irodalomértés szempontjabol kozelitjik meg a problémat: nem
csak az irodalmi szoveg grammatikai elrendezettségére €s esztétikai funkcioba helyezé-
sére, példaul a stilisztikai alakzatok szerepére, de a nyelvi jelenség nagyon fontos jelen-
tésalkoto erejére kell gondolnunk. Nemcsak arr6l van szo, hogy mar az altalanos iskola-
sok fel kell ismerjék a nyelvi jelenségek szdvegalkotd szerepét és jelentését, példaul
mondattani sajatossagai (az ellentétes jelentésli Osszetett mondatok) hogyan jarulnak
hozza a vers miifaji szervezédéséhez, de diskurzusteremtd, 6sszekapcsolo, interkulturalis
¢és -medialis tavlatnyitd mozzanatok sem keriilhetik el a figyelmiiket. Példaul Vorosmar-
ty Mihaly 4 Guttenbergalbumba cimi kolteménye amellett, hogy a konyvnyomtatds
torténetét hivja be értelmezési perspektivankba, a 21. szazadi befogad6 szamara a Guten-
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berg-galaxis végérdl, a kibertér térnyerésérdl is diskurzust nyit. A ,,Majd ha” anafora és
az éj toposza révén kultartdrténeti folyamatok és események: a felvilagosodas szellemi
mozgalmanak csédje, a 19. szadzadi ember és a romantikus ir6 kidbrandultsag-élménye
tagitja ki az értelmezési tavlatot.

Hogy egyetlen nyelvi jel milyen fontos jelentésteremtd funkcioval rendelkezhet, arra
talan a legjobb példa Arany Janos — az altalanos iskola hetedik osztalyos tantervében
ajanlott, a nyolcadikban kotelez6 szovegként szerepld — Tengerihantdas cimi balladaja-
nak ismert sora: ,,Itt nyugosznak, fagyos foldbe.” A szerelmi tragédiat elbeszéld kolte-
mény tizenegyedik versszakanak utolso sorardl van szo; a jelenre vonatkozd narratori
kiszolast koveti, a biinbanod kedves helyzetdsszegez6 szavait tartalmazza. A minden mas
elorejelzés nélkiil megjelend grammatikai jel, a tdbbes szam (,,nyugosznak”) ugyanakkor
Uj és varatlan jelentéssel gazdagitja, még nagyobb tragédiava s a hiitlenné valt szerelmes
szempontjabol még kifejezettebb biinné ndveli az esetet. Nem egy, hanem két balladati-
pus miifajkonstellalé mozzanataira ismeriink benne: a szégyenbe esett lany tragédiaja is
ott van a hiitlen kedvesrdl szol6 torténetben.

A hagyomanyos beallitottsdgu altalanos iskolai irodalomoktatds rendszerint koltéi
kifejez6eszkozokrol (ritkabban stilisztikai eszkdzokrol), illetve szoképekrdl vesz tudo-
mast a stilisztikai fogalmak tudatositasa soran, s nem disztingvalja a retorikai alakzatok,
szoképek vagy tropusok, valamint a szoképekhez jaruld stilisztikai eszkdzok kozotti
kiilonbségeket. Tankonyvirdként azonban — a kifejezett recenzensi ellenvélemény és
gyakorld tandri nemtetszés ellenére — kiemeltem és a szovegértésben/elemzésben az
elsajatitando fogalmak sordba helyeztem az alakzat jelenségét, s tettem ezt abbdl a szem-
pontbol kiindulva, miszerint az alakzatrol mint a térbeli formak elhelyezettségérdl a
didkok mar korabban tudomast szereznek matematikabol, s csak a korrelativ viszonyo-
kat, a mértani és a stilisztikai jelenségek kozotti analogiakat kell felismerniiik. Ugyanis
a stilisztikai alakzat (példaul az ismétlés, a halmozas, az anafora stb.) nem mas, mint a
nyelvi jelek (akar térbeli!) elrendezettségébdl eredd jelentéstobblet, illetve hatas formaja.
Példaul az alliteracié az azonos hanggal kezdddd szavak kotott sorrendjét jelenti, az
ellentét pedig szabalyos viszonyrendszer felallitasat. Egy ilyen elveken alapul6 iroda-
lomoktatas révén a nehéznek mondott és a tantargyhierarchia csucsara helyezett matema-
tika, valamint az egyértelmtinek gondolt (és ilyennek kdvetelt!) irodalom tarsdiszcipli-
nakka valhatnak az oktatas bizonyos teriiletein és szakaszaban. Nagyon fontos ezeknek
az Osszefliggéseknek a felismerése, mert ezaltal az egyes tanargyak kozotti intolerans
viszony, a kiilonb6z0 affinitast (tehat matemaikai érdeklddést, illetve az irodalmi jelen-
ségek irant fogékony) didkok megkiilonboztetése sziintetheté meg. A kézgondolkodas
ugyanis a matematika mint tantargy anyagat eleve nehezen érthetének és bonyolultnak
tartja, ugyanakkor tiltakozik az irodalomrdl sz616 beszéd megvaltozott, mai nyelve ellen.
A tantargyak kozotti diskurzus, az interdiszciplinaris lehetdségek felismerése a megkii-
16nboztetés elvén alapuld tantargyhierarchia (a fontos és kevésbé fontos targyakra vald
felosztas) megsziintetéséhez jarulhat erdteljesen hozza.

Az irodalmi szoveg tarsmiivészeti/multimedialis Osszetettsége a tantargydiskurzus és
az interdiszciplinaris oraszervezeés végtelen lehetdségeit nyitja meg az iskolai oktatasban.
Bizonyos miifajok megismerése és elsajatitasa eleve kinalja a korrelativ modszert: a
klasszikus koltéi mifajok (példaul az 6da, a himnusz, a zsoltar, illetve a dal) a zenedra
anyagat is jelentik. A himnusz (annak nemzeti valtozata) torténelmi és kultartorténeti
tartalmakat hiv be a magyarora keretei k6z¢é. Példaul a Marseillaise szovegét a jakobinus
Verseghy Ferenc forditotta. A forradalmi dal magyarra iiltetése fontos vadpont volt elle-
ne. A himnusz és a zsoltar egyhaztorténeti vonatkozasokat von be az anyanyelv-oktatas-
ba: az ambrozianus himnuszéneklés, illetve a Zsoltarok konyvének megismerését. Ami-
kor korrelativ dralehetdségrol beszélink, nem csupan a szemléltetés eszkoztaranak
kibovitésére gondolunk, hanem a fogalmak kialakitasa kozben torténd eszkoztarsitasra,
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nem beszélve arrdl, hogy a kiilonb6z6 miivészeti agakban és teriileteken jeleskedd tanu-
16k magyardran is lehetdséget kaphatnak (példaul népdaléneklés, hangszeres zene)
képességeik bemutatasara.

A magyar nemzeti himnuszrdl val6 tudasunk, illetve a Kolcsey-verset értelmezé szakiro-
dalom els@sorban annak torténelem-értelmezd vonasairdl €s magasztos hangvételérdl szol,
holott az Gjabb kutatasok (Borbély, 1995) szerint himnuszunk a régi historias énckmondas-
sal és a ,,a karacsonyi és 0jévi, vizkereszti népszokasok koszontdinek, dnbeteljesitd josla-
tainak, jokivansagainak formaival és szovegvilagaval” (Borbely, 1995, 39.) is ugyanolyan
rokonsagot mutat. Kéztudott, hogy a Hymnus a magyar kanasztanc dallamara is jol iitemez-
hetd, énekelhetd. S nem véletlen, hogy épp januar 22-ére szol keltezése: a kardcsonyi
tinnepkor lezarasat jeloli. Januar 22. a bor-
ivassal Osszekapcsolt és a csillagaszati év
kezdeteként jeldlt Vince nap datuma. Keletke-
zEéstorténeti mozzanataibol kiindulva tehat
egyaltalan nem jelent kegyeletsértést, ha a
Hymnus jelentéseinek feltardsakor nemcsak a
torténeti tartalmakat, retorizaltsagaban pedig
az Unnepélyesség effektusait emeljik ki,
hanem a népkoltészettel és a népszokasokkal
valo6 kapcsolatat is — s ha a Hymnust a kanasz-
tanc dallamara énekeltetjiik. (Itt kell megje-
gyezniink, hogy a Nemzeti dal 6si nyolcasa
pedig a magyaros verselés népkoltészeti
hagyomanyaira iranyitja a figyelmet.)

Olykor egészen apré mozzanatok egészen
nagy értelmezési tavlatokat nyitnak meg elot-
tink, s egyetlen motivum értelmezéséhez
kiterjedt ismeretekre van sziikség. A szamta-
lan példa kozil: Petri Gyorgy Kardcsony,

A stilisztikai alakzat (példaul az
ismeétles, a halmozds, az anafo-
ra stb.) nem mds, mint a nyelvi
Jelek (akdr térbeli!) elrendezett-
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illetve hatds formdja. Példdul az

alliterdcio az azonos hanggal
kezdddo szavak kotott sorrend-
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sdt. Egy ilyen elveken alapulo
irodalomoktatds révén a nehéz-
nek mondlott és a

1956 cimi verse a gyermeki latoszog €s nyelv
érvényesitése révén beszéli el, illetve jeleniti
meg a forradalom jeldlt datumara esd valos és
érzelmi torténéseket: ,nagyanyam el6tt a
hidnygazdasag / — mint a Vords-tenger: szaraz
labbal és pulykaval / kelt at”. A hasonlat
hasonl6 eleme igen jelentés 0szovetségi tar-

tantdrgyhierarchia csicsdra
helyezett matematika, valamint
az egyértelmiinek gondolt (és
ilyennek kovetelt!) irodalom
tarsdiszciplindkkad vdalhatnak az
oktatds bizonyos tertiletein és

talmakat idéz. Epp ezért meggy6zddésiink,
hogy eredménytelen és sziikségtelen a tantar-
gyak, illetve modszereik merev elkiilonitése
— az altalanos iskolaban mindenképp.

Szegedy-Maszak Mihaly a ,,nem hallott dallamok és nem latott festmények™ szerepét
és jelentését vizsgalva a romantikus szépproézaban ,tarsmiivészetek”-rél (Szegedy-
Maszak, 2000, 52—66.) beszEl. Az irodalmi szoveg ,,fel61” kdzeliti meg a jelenséget, azaz
a zenemtl, az épitészeti, illetve a képzomiivészeti alkotas elbeszélése, leirasa, illetve a ra
torténd utalas eljarsait elemzi. Kiilonbséget tesz ,,hasznalat és emlités”, vagyis a jelen-
téses és a felidézd szerep kozott. Victor Hugo A pdrizsi Notre-Dame cimii regényében
példaul a Miasszonyunk székesegyhdz jelentéskozvetitd szerepli, mig ugyane miiben
Rembrandt Ejjeli érjaratanak arcai az asszociacioképzés és az Osszehasonlitas el6hiva-
sanak funkciojat toltik be. A Notre-Dame kozépkorszimbolum, mozgodsitania kell tobbek
kozott a torténelmi és kulturalis emlékezet Osszefiiggéseit; a torténelemorakon elsajatitott
korszakismeretekhez kell kapcsolodnia.

szakaszdban.
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Amikor a képzémiivészeti alkotas irodalmi szovegben valo jelenlétét értelmezziik, min-
denekel6tt annak a jelentés szolgalataba allitott valtozata, a szekunder tartalmak kiképzé-
sében betoltdtt szerepe kibontasanak és értelmezésének folyamata jelent izgalmas feladatot.
Koézismert — bar az ltalanos és a kozépiskolaban nem oktatott — példa Kemény Zsigmond
Gyulai Pal cimi regényének képnézési és -elemzési jelenete, ahol a firenzei festé Bathori
Zsigmondrol készitett portréja fontos eléreutalo, sejtetéses jelentéssel rendelkezik, mikoz-
ben miivészettorténeti kontextualizaltsaga is kifejezett (példaul firenzei iskola, Leonardo
miivészete stb.). Ottlik Géza Iskola a hatdron cimii regényében Rembrandt Tulp tanar
anatomidja cimi képének kettés (Medve Gébor és Bébé altal torténd és interpretalt) befo-
gadasa kap jelentésalkot6 funkcidt. A Rembrandt-portrékra torténd utalds egyébként gya-
kori irodalomi szovegvilagokban, s az 6narckép irodalmi megalkotasaban is fontos hivat-
kozas és szemléltetd eszkoz. A kortars regény egyik nagyon gyakori eljarasa a képzémiivé-
szeti alkotas koré szervez6dd szovegalkotds. Marton Laszlo Minerva buvohelye cimi
2006-o0s regénye példaul valos és képzelt miialkotasok, képek és képi alakzatok sokasaga-
bol teremt egy nagyon bonyolult rétegezettségli szovegjelentést gy, hogy kozben a
nagyivll torténetmesélés eljarasat érvényesiti. A képi alkotasok utani kutatés, valodisaguk
és torténetiik felfedezése, illetve felgdngydlitése nagyon komoly lehet6ségeket jelent az
informatikai tudas gyakorlasaban és felhasznalasaban, mik6zben az interneten valo keresés
soran egyre tagabb korei nyilnak meg el6ttiink az értelmezésnek, az interdiszciplinaris
Osszefiiggéseknek. A Marton-regény két pszeudo-valésagos miialkotas, a Minerva és
Boethius talalkozasat, valamint Minerva és Arachné versengését abrazold Fiiger-, illetve
Kininger-metszetek valodisdganak kutatdsa soran nemcsak a kultartorténet (példaul arab
szovo-fond miivészet) és a képzémiivészet vonatkozd tartalmait, jelentéseit és alkotasait
kell és lehet felfedezni, de (a pokka valtoztatott Arachné legendaja kapcsan) akar egzotikus
tudomanyok, mint példaul az arachnolégia (a pokokkal foglalkozo szakagazat!) teriiletét is,
illetve (a Boethius-torténet révén) ismerettdrténeti mozzanatokat. De a dagerrotipia és a
litografia 1étrehozasanak torténete is szervezi a szovegvilagot. A dagerrotipia pedig a Petd-
fi-torténetet vonja be a képbe. Egyazon oran belill (a Marton-regény részlete szerepel
ajanlott olvasmanyként a hetedikes tantervben) egész sor, nem az irodalomtorténet és a
stilisztika teriiletéhez tartozd problematikaval mozgathatd meg a természettudomanyos
érdekl6désii tanulok képzelete.

Az irodalom képi jelenség. A nyelvi jelek egymasra vonatkoztatasanak képteremto erejét
érvényesiti. Az allegéria Osszetett alakzat: elvont dolgok, fogalmak képi megjelenitésével
ér el hatést. Szinte bizonyos, hogy irodalmi allegéridk mellé odarendelhetd mind a népmi-
vészet, mind a hivatasos képzomiivészet teriiletér6l valamely alkotas. A népi és kdzgondol-
kodas, valamint a miivészet is allegorizal. A metafora-allegéria viszonya, a metaforikus/
allegorikus vilagértés példaul a romantika fontos miivészeti dilemmajat jeloli. Noha az
irodalmi miifajoknak nincsenek tiszta valtozatai, bizonyos irodalmi szdvegek kiilondsen
alkalmasak a fogalmak kialakitdsanak és elsajatitdsanak mintajaul. A novella miifajteremtd
elveinek felismeréséhez példaul Moricz Zsigmond Heét krajcar cimti miive az idealis minta
(mellékesen jegyzem meg, hogy a szoba leirasa, a novella térjelentései kapcsan az enterior-
festészet jelenségeire iranyul figyelmiink), az allegoria tipusalkotasa pedig Pet6fi Sandor
Foltamadott a tenger ciml kolteménye. Jellemz6, hogy az altalanos iskolai oktatdsban —
feltehetden forradalmi retorikaja és tartalmai miatt — sokdig egy kevésbé jelentds €s tipikus
(mi tSbb, esztétikai értelemben kérdéses) szoveg alapjan tanitottak az allegériat. A tenger-
metafora kovetkezetes kifejtése €s megszemélyesitése természetszertileg megmozgatja
latvanyalkotd képzeletiinket, az allegdriafestészet (példaul a romantikus Delacroix festé-
szete), illetve a haborgd tenger képzomiivészeti abrazolasmaddjai (példaul William Turner
alkotasai) egyarant képezheti témankat, ugyanakkor a tengertoposz bibliai tartalmakat vet
felszinre, miként a biologia (az élet kialakulasa!) és a kémia tudomanyteriiletére (a viz mint
elementaris tényezd!) is elkalauzol benniinket.
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Az altalanos iskola nyolcadik osztalyaban a szoalkotas eljarasainak megismerése
soran targyaljak a tanulok a névatvitel jelenségét. Szemléletes példak nélkiil igen nehéz-
kes a tisztdzasa, viszont az irodalom (példaul daru-versek) nagy segitséget nyujthat
ebben. Ezen az 6ran miiszaki ismeretekkel (emeldszerkezetek!) teremthetd kapcsolat. Jol
szemléltethetd a névatvitel jelensége idegen nyelvil analogiak révén is: a német és az
angol nyelv is hasonl6 szoalkotast érvényesit a megnevezésekben.

Az iskolaban tanult, illetve a tanulok altal ismert idegen nyelvek ugyancsak a tantargy-
diskurzusok lehet6ségeit kinaljak szamunkra. Elképzelhetetlennek tartom, hogy példaul
Goethe Vindor éji dala ciml kolteményének értelmezése sordn a magyarora keretein
beliil ne keriiljon sor német nyelvii diskurzusra, hiszen a vers feldolgozasa szerepel a
német nyelvi tantervben is. (Gyakorlatbdl tudom, hogy egy ilyen 6ra megszervezéséhez
nem kell sem a tanarnak, sem a tanulok zomének jol beszélnie németiil, hiszen a tanar
képes egy rovid német nyelvii parbeszéd levezetésére felkésziilni, de akar az idegen
nyelv tandra is angazsalhato. Az sem jelent problémat, hogy a tanulok egy része masik
nyelvet tanul, hiszen néhany mondat dekddolasa ismeretlen vagy alig ismert nyelven, az
0 képességeiket sem haladja meg, s a szotarak gazdag tarhdza hivhato segitségiil. Emel-
lett az irodalmi tananyag valamely szintjén mas-mas nyelvek is behivhatok az
interkulturalis fogalomalkotas menetébe.)

A tolerancia készségének kialakitasa nevelési feladat. Rossz megkozelités és modszer,
amikor a tanuloknal ezt magyarazat, rabeszélés, az osztalyfénoki oran tartott tanari szo-
noklat révén kivanjak elérni. Néhany évvel ezeldtt minisztériumi rendelet értelmében
ugynevezett toleranciadrat kellett tartani minden iskolaban, ahova ellatogattak a hatsagi
eloljardk is. Mar eleve dobbenetes, ha a toleranciakészség kialakitasat a rendérség mun-
kajaval hozzuk Osszefiiggésbe. A kreativ modszer a tanulok interaktiv bevonasa lenne a
fogalomtisztazasba és a képesség megszerzésébe. Bizonyos magatartasok (a csapatjaté-
kok szabalyainak, a helyes szurkoloi viselkedésnek, a masik csapat tiszteletének) erdsi-
tése €s értelmezése a testnevelés-, illetve az irodalomora 6sszevonasa révén is elérhetd.
A vildg- és a magyar irodalom is gazdag sportregényekben és -térténetekben, de az iro-
dalomorak anyagat képezi a filmnovella, a filmtechnika és a filmalkotas fogalomrendsze-
rének kialakitasa is: s a filmtorténet szamon tart jelentds, a témat megjelenité alkotaso-
kat. Miért ne lehetne a magyar- vagy a testnevelésora (vagy a kettd egyiitt) egy futball-
film megtekintése és értelmezése/megbeszélése?

Az élményszert, a tanulok kreativitasat, asszociacios és kombinacids készségét fej-
leszt6 irodalomoéra megszervezéséhez ¢és 1étrehozasahoz elengedhetetleniil sziikséges a
tantargyak kozotti hatar elmosasa, a diszciplinak kozotti intolerans és hierarchikus
viszony ledontése. A korrelativ/interaktiv irodalomoéra nagy lehetdséget nyujt a tanulok
szamara, hogy kiilonb6z6, nem az irodalom teriiletéhez tartozo ismereteiket és képessé-
geiket is kamatoztathassak, s feltételeket teremt ahhoz, hogy a tanuldkat készségeik
alapjan ne csoportositsuk és kiillonboztessiik meg az egyes tantargyak és anyaguk irant
mutatott képességeik alapjan, hanem széles 14tokort, a kiilonb6zd diszciplindk tudas-
anyagaban egyarant jartas egyéniségeket képezziink és neveljiink.

Jegyzet

(1) Az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanit6- | konferencian elhangzott Térsmiivészetek, rokon disz-
képz6 Karan, Szabadkén, 2009. szeptember 17-19-én | ciplindk a magyar irodalom oktatasaban cimii el6-
megrendezett Az esélyegyenldség és a felzarkoztatas | adas szerkesztett és roviditett valtozat.

vetiiletei az oktatasban cimii nemzetkdzi tudomanyos
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A kozmiivelodes feladatai az
iskolarendszeren Kkiviili formalis,
informalis és nonformalis képzésben
az iskolaskoruak és a felnottek
korében

16 pedagogusszervezet kezdemeényezésére, 200 csatlakozo szervezet,
intézmény tamogatdsdval, mintegy 1000 résztvevovel, egyebek kozt
miniszterek, a koztdrsasdgi elnék, a gazdasdgi kamara vezetdje, a

Gyermekkonyvek Nemzetkozi Tarsasdga Magyar Kbzpontja
vezetojének felszolaldsa mellett rendezték meg 2008 nyardn — kétéves
elokeésziileteket kévetéen — a VII. Neveléstigyi Kongresszust. A
Kongresszust az elmiilt évtizedekben - 1848 ota — mindig olyan
alkalommal rendezték meg, amikor az oktatdstigy vdlasziiton volt,
amikor a probléemdk megolddsdt eredményezhette a diskurzus, a
teendok szambauvétele, a széles értelemben vett neveléstigy, oktatdstigy
partnereinek kézos szembenézése a feladatokkal, az egyrittmiikodeés
fejlesztésenek igénye. Nincs ez mdsképpen napjainkban sem. (1)

allitotta gondolkodasunk kozéppontjaba a nevelés, a tanulés tigyét. Paradigmaval-

tast fogalmazott meg, alapul véve azokat az eurdpai unids iranyelveket, amelyek
az elmult évtizedben sziilettek, és amelynek hatasara hazai dokumentumok is létrejottek,
példaul az egész életen at tartd tanulasrol. Ugyan a szlogen igy szolt: ,,Az oktatas koz-
iigy”, mégis valamennyien tudtuk, hogy ennél szélesebb korrol, a teljes ember fejlodését
szolgald nevelésrdl van szo. (Mas kérdés, hogy az Ajanlasok kdzzététele és az Ajanla-
sokra sziiletett féhatosagi valaszok — mind olvashaté a www.nk7.hu weboldalon — olvas-
tan a kultarakozvetités szakemberei koziil tobben elégedetlenek voltak, mintha nem
tudtak volna elég erdsen ,,lobbizni” — hidba volt a demonstrativ galamtisor a Miivészetek
Palotajaban — az iskola falain kiviili kultira érdekeiért. E hianyt potolando keriilt sor ez
év oktdberében, a Tanulas linnepe keretei kdzt a Miivésztanarok talalkozdjara a Belva-
rosban: itt az Ajanlasok kibontésa volt az egybegyiiltek feladata.)

A Nevelésiigyi Kongresszus elézetes Vitaanyaga a bevezetOben leszogezte, hogy az
ember egész nevelési rendszerében kivanja a képzést, az ismeretek elsajatitasat, a készsé-
gek fejlesztésének egészét ujragondolni, s sziikség szerint ujrafogalmazni. A kozmiivels-
désben dolgozoé szakemberként ezt a szandékot rendkiviil fontosnak és a gondolkodasban
meghatarozé elemnek tartjuk. Egyetértve a Vitaanyag szempontjaival, mi magunk is alap-
vetOnek és meghatarozonak tartjuk az iskolai rendszeri képzést. Ugyanakkor elengedhetet-

ﬁ VII. Nevelésiigyi Kongresszus rendkiviil j6 id6pontban és nagyon jé szellemben
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