Nyitrai Agnes

Vac, Apor Vilmos Katolikus Féiskola,
Neveléstudomanyi és Modszertani Intézet

Mesék és fejlodéssegito feladatok az
1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

A mesében rejlo lehetoségek és a meséknek a 4-8 éves gyermekek
életében jdtszott szerepe miatt kézenfekvonek tiinik, hogy a mesék
alkalmazdsdra épiilo modszerekkel probdljuk segiteni a gyermekek
fejlodeset. Modszertink kidolgozdsdt megalapozando, sziitkségesnek
lattuk annak megvizsgdldsdt is, hogy a 4-8 éves korosztdly életében,
otthon, az 6voddban és az iskoldban hogyan jelenik meg a mese. A
kérdésben valo tdjékozoddshoz az iskoldsok esetében az egyik
legalkalmasabb lehetbség a tankonyvelemzés.

konyvek és a munkafiizetek tanulmanyozasa révén tajékozodhatunk. A magyar

kozoktatasban a tankdnyvek fontos tartalmi és modszertani kijelold szerepet tolte-
nek be mind a pedagdgusok, mind a gyermekek, sét még a sziilék kdrében is, de termé-
szetesen a benniik szerepld lehetéségek és a tanitasi orakon torténtek kozé nem tehetd
egyenloségjel.

Az utébbi 10-12 évben megszaporodtak a tankonyvkutatassal és a tankonyvek elem-
zésével foglalkozé publikaciok a szakirodalomban. Kojanitz (2005b) kiilonbséget tesz a
tankonyvelemzés és a tankonyvanalizis kozott: a tankonyvelemzés szakértdi tudasra,
tapasztalatokra épiil, a tankdnyvanalizis azonban kvantitativ és objektiv, ennek kdszon-
hetben a tankdnyv jelentds teljesitménybefolyasold hattérvaltozo lehet (Kojanitz, 2005a).
A tankdnyvanalizis lehetséges alkalmazasaira is mutat példat (Kojanitz, 2004).

Idealis esetben a két megkozelités egymast kdlcsonosen feltételezi, hiszen a szakértoi
tudas és tapasztalatrendszer nélkiilozhetetlen az analizis soran alkalmazott szempont- és
kritériumrendszerek kidolgozasdhoz, a kapott eredmények interpretalasdhoz, ugyanakkor
a szamok alatamasztasa nélkiil a szakértéi vélemények esetenként nem tlinnek elég meg-
alapozottnak.

Az also tagozatos olvasokonyvek €s munkafiizetek, feladatlapok elemzése a téma
fontossaganak és az olvasastanitds problémainak kdszonhetden gyakran keriil a kutatok
érdeklodésének kdzéppontjaba. A tanulmanyok foglalkoznak az olvasékdnyvekben meg-
jelend tarsadalomképpel is (Turcsdn, 1998a, 1998b). Leggyakoribb a tankonyvcsaladok
fejlédéslélektani szempontbdl torténd elemzése (Balogh és Honti, 2004). Foglalkoznak a
fontosabb tartalmi jellemzok tantargypedagogiai vizsgalataval (Ligetiné, 2001), a sz6-
vegértd olvasast megalapozo feladatok elemzésével (Csépany, 2008) vagy a népmesék
jelenlétével (Szombathelyiné, 2007a, 2007b). Ko6zos jellemzdjiik, hogy a szerzdk a tan-
konyvelemzés és a tankonyvanalizis egyiittes alkalmazasaval probalkoznak, szamszerti
adataikat azonban gyakran nincs mihez viszonyitani, elemzésiik, értékelésiik szakértoi
tudason, tapasztalatokon alapul. Ezek az eredmények az egzaktsag terén mutatott hia-
nyossagaik ellenére is segithetik a szakmai-modszertani fejlesztéseket és a tankdnyvana-
lizis hianyzo elemeinek kidolgozasat is.

Az olvasokonyvek esetében a tankonyvanalizis specialis formajara (példaul a valoga-
tas minél differencialtabb, arnyaltabb szempontrendszerére) van sziikség, hiszen az iro-
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dalmi szemelvények szovege kotott, nem valtoztathato. Jol kidolgozottak a szokincsvizs-
galatok, ezeknek nagyobb teret kellene kapniuk a gyakorlatban, hiszen a szovegértés
feltétele a leggyakoribb 5000 sz6 rutinszerti felismerése (Nagy, 2006).

Elemzé munkam a TARKI felmérésének eredményei (Imre, 2000) és az tjabb statiszti-
kai adatok (Haldsz és Lannert, 2006) alapjan a leggyakrabban hasznalatos tankényvcsala-
dok koziil haromnak a vizsgalatara terjed ki, ezek pontos felsorolasat lasd az 1. melléklet-
ben. A felsorolt olvasokonyvek és munkafiizetek teljes tartalmat elemeztem a meséket és a
hozzajuk kapcsolodo feladatokat vizsgald szempontsorok segitségével. Vizsgalodasom
nem terjedt ki az egyes tankonyvcsaladokhoz kapcsolodod gyakorlofiizetekre, feladatlapok-
ra stb. (b6séges valasztékukat ismerteti Varga, 2003), mivel hasznalatuk gyakran alkalom-
szerll. Ezek szerepét Ligetiné (2002) megkérddjelezi: véleménye szerint a sokféle eszkoz
egyidejii hasznalata technikailag igen bonyolult, igy esetenként segités helyett inkabb
gatoljak a tanulast. Az olvasastanitasi modszerek elemzésével nem foglalkoztam.

A mesékrol

Az irodalmi szemelvények, ezen beliil a mesék ardnya

1. tablazat. Az irodalmi szemelvények miifajok szerinti megoszldsa, 1. és 2. oszt.

Miifajok 4 pa’czc,li A pdcz?i Nemzeyn’ Nengti Mozai!c Mozai[k
1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Mese (1) 22 (13,0%) | 31(15,4%) | 40 (29,6%) | 74 (42,5%) | 30 (10,6%) | 25 (13,8%)
Vers 66 (39,0%) | 68 (34,8%) | 45(33,3%) | 52(29,8%) | 119 (42,3%) | 71 (39,2%)
Népkoltés (2) 31 (18,3%) 18 (9,2%) | 25 (18,5%) 4(2,2%) 83 (29,5%) 11 (6,0%)
Elbeszélés 32 (18,9%) | 39 (20,0%) | 15 (11,1%) | 22 (12,6%) | 43 (15,3%) | 49 (27,0%)
Ismeretterjesztd 16 (9,4% 29 (14,8%) 10 (7,4%) | 21 (12,0%) 4 (1,4%) 22 (12,0%)
Egyéb 2 (1,1%) 10 (5,0%) - 1 (0,5%) 2 (0,7%) 3 (1,6%)
Osszesen 169 195 135 174 281 181

A tankonyvcsaladokban szerepld irodalmi szemelvények bdséges kinalatabol a peda-
gogus valasztja ki a feldolgozandokat, vagyis nem kell minden szemelvényt feldolgozni.
A szemelvényszam ezt figyelembe véve is és a javasolt éraszamokhoz képest is magas-
nak tiinik. Az 1. osztalyban az 1. félév az olvasastanitas id6szaka, igy az olvasmanyok
feldolgozasa els6sorban a mdasodik félévben tdorténhet. Hasonld zsufoltsag jellemzi a
masodik osztalyos olvasokonyveket is.

Az egyes tankonyvcsaladok torekednek a minél szélesebb spektrumi szemelvénykina-
latra, a miifaji preferenciak tekintetében azonban esetenként 1ényeges kiilonbségek vannak
kozottiik. Egy kivételével valamennyi olvasokdnyvben (tankonyvesaladban) a versek sze-
repelnek a legnagyobb gyakorisaggal. A versek zeneisége, ritmusa, hangzasa, képisége
kozel all a gyermekekhez. Orvendetes a népkoltések korébe tartozod kiszdmolok, nyelvtd-
rok, mondokak, talalos kérdések magas szama. Ezek rovidségiik miatt konnyen olvashatok,
jatékosak, hangulatjavitok, sokat ismernek is a gyermekek koziiliikk. Jo, hogy egyes tan-
konyvekben receptek, jatékleirasok stb. is olvashatok: ezek tartalmilag érdekesek a gyer-
mekek szamara, az olvasasi képesség fejlodése szempontjabdl is fontosak.

Az egyes mifajok optimdlis gyakorisdgdnak mutatdi nem allnak rendelkezésre, igy a
mesék gyakorisdgat a mesék alternativajaként szerepeltetett elbeszélések gyakorisagaval
hasonlitom Gssze (1. dbra).

A NTK olvasokonyveit kivéve aranyuk lényegében nem haladja meg a 15 szazalékot,
az elbeszélések gyakorisaga a mesékénél nagyobb. A mesékkel némi rokonsagot mutatod
elbeszélések, torténetek jorészt gyermekhdsokrol szolnak, és az iskoldsok szamara is
ismer0s életkdzegben jatszodnak, de gyakran hianyoznak beldlitk a mesét jellemz6 érté-
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1. dbra. A mesék és az elbeszélések relativ gyakorisdaga az Osszes szemelvényhez képest

kek. Mivel a torténetek meglehetdsen egyedi €lethelyzeteket, élményeket dolgoznak fel,
esetenként nehéz azonosulni a benniik leirtakkal. A valdsagos €s a fantasztikus, csodas
elemek nem a mese torvényszeriiségeinek megfelelden keverednek benniik, igy a gyer-
mekek szdmara alkalmanként nehezen érthetok. Egyes torténetekben olyan elvarasok és
viselkedésmintak jelennek meg, amelyek ronthatjak a gyermek 6nbizalmat: az elbeszélés
abszolut tokéletes hdséhez viszonyitva igen gyarlonak érezheti magat. Az elbeszélések-
ben a mesék finomsagahoz képest gyakran joval direktebben jelenik meg az erkdlcsi
normativitas, ez tanmesévé silanyitja a torténeteket. Boldizsar (1997) arra hivja fel a
figyelmet, hogy a meseszerti elbeszélésekre kiilondsen jellemzo a sztereotipizalds egy Uj
forméja, ami els6sorban a nyelvhaszndlatban nyilvanul meg. ,,Kialakul egy olyan mese-
nyelv, amely egy elképzelt vagy még inkabb normaként kezelt »gyermeknyelven« vagy
gyermeki észjarason alapul” (170). A gyermeki gondolkodas és a gyermeknyelv utanza-
sa a torténetet esetenként mesterkéltté, gyermekidegenné teszi. A gyermek els meséi 2
éves kor tajan a rola szolo igaz torténetek, amelyek segitik az élményfeldolgozasban
(Nyitrai, 1996), és a mesék mellett 6vodas és kisiskolas korban is nagy szerepe van az
igaz torténeteknek — érdemes lenne a mesék preferencidjat meghagyva nagyobb koriilte-
kintéssel kivalasztani az elbeszéléseket.

A mesék kivalasztasanak szempontjai nem allapithatok meg. Az egyes olvasokonyvek-
ben talalhato mesék kozott igen nagy az atfedés. Mintegy 130—150 mesét tartalmaz az a
mesekészlet, amelybol a tankdnyvek meritenek, feltételezhetben ,,szokasjog” alapjan,
vagyis forrasul, kiindulépontul jelentds mértékben a korabbi olvasdkonyvek szolgalnak.
Ez egyrészt értéktorzulashoz vezethet, hiszen a gyakran szereplé meséket értékesebbnek
tarthatjuk masoknal, masrészt kiszoritja a tankonyvekbdl a rangos, modern alkotasokat.
A hihetetleniil gazdag mesekincs sajnalatos médon nem jelenik meg az olvasokonyvek
szemelvénykinalataban.

Szamos mesével a gyermekek mar valdsziniileg 6vodas korukban is taldlkoznak. Az
ovodasoknak szerkesztett kedvelt népmesegytijtemény (az Icinke-picinke), valamint az
ovodai modszertani utmutatasok és az olvasdkonyvek Osszehasonlitdsa alapjan ez a
mesék mintegy 15-20 szazalékat teszi ki. A kedvenc mesékkel vald Gjboli talalkozas a
raismerés 6romét valthatja ki, a korabban hallott mese olvasni tudasa, a késébbi élet-
szakaszban, mas ¢lethelyzetben mas lizenete nagyon fontos tobbletet adhat. Az esetle-
ges korabbi élményre azonban lényegében semmiféle utaldas nem torténik az olvaso-
konyvekben.
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Az egyes mesetipusok gyakorisdga

A mese egyidds az emberiséggel. A mesékben tiikrozédnek az egyes torténelmi kor-
szakok jellemzdi, az adott nemzet torténelme, értékrendje, életmadja, érzelem- és gondo-
latvilaga, tobbek kdzott ez teszi potolhatatlanna a meséket a szocializacid folyamataban.
A mondoka, a vers és a mese az emberiség torténetében mindig a szocializacionak, a
nevelésnek, az adott nemzet ¢és a sziikebb tarsadalmi csoport kulturajanak, értékrend;jé-
nek fontos, s6t, az irasbeliség kialakuldsa eldtt szinte kizardlagos kozvetitdi voltak
(Riesman, 1983). Hasonlot fogalmaz meg Bruner (1986) is, felfogasaban a torténet a
valdszeriiséget alapozza meg, az életszertiségrol szol. A torténetek alapvetd eszkdzeink
ahhoz, hogy 6nmagunkat a tarsadalomban érthetdvé tegyiik. Eletiink minden egyes pil-
lanata is torténet formajaban ragadhaté6 meg szamunkra.

A narrativumok fontos szerepet toltenek be a tarsas tapasztalatok megfogalmazasa-
ban és szervezésében, fontos kulturalis kozvetitok. A vilagot kategéridkban vagy kon-
cepcidkban, értékekben, sztereotipidkban mutatjak be (Sperber, 1990, idézi LaszIo,
1999). Fontos szerepet toltenek be a tarsas tapasztalatok megfogalmazasaban és szer-
vezésében (Halbwachs, é. n., idézi Laszlo, 1999). Megfelelé elemzési keretet nyujta-
nak mind az intrapszichikus folyamatok vizsgalatdhoz, mind e folyamatok tarsas
Osszefliggéseinek megértéséhez. Az elbeszéld funkcionak jelentOs szerepe van a sze-
mélyes (azonos vagyok dnmagammal) és a szocialis (azonos vagyok egy csoporttal)
identitas konstrukciojaban és fenntartasaban (Ldszlo, 2001). Hasonlot fejez ki a perszo-
nalis és a szocidlis kompetencia egymasba kapcsolodasa is (Nagy, 2007). Rainer és
Progoff szerint (idézi LdszIlo, 1999) az elbeszéléseknek koherencia-teremtd, érzelmi
fesziiltséget csokkentd funkciojuk van: segitenek a vilag értelmezésében (példaul a
naplok). Az elbeszélés az élettapasztalatok integralasanak, a koherencia megteremtésé-
nek legfontosabb eszkdze. A sajat nemzet népmesekincse az adott kultara torténelmileg
kikristalyosodott torténetvazait jeleniti meg (Laszlo, 1999), pszichoanalitikus megko-
zelitésben a kollektiv tudattalant hordozza, ezért a gyermekhez ez all a legkdzelebb, ez
segiti leginkabb a szocialis kompetencia fejlédését.

A mimesék befogaddsa lényegesen nehezebb, hiszen az adott kultarara jellemzd
narrativumvazak ezekben a szerzd értelmezésében, érzelmei altal atszinezve jelennek
meg, vagyis amig a népmese az altalanost jeleniti meg, addig a miimese vilaga egyedi,
nyelvezete, alapsémadja 1ényegesen bonyolultabb (Timdarné, 2006).

Fentiekbdl kovetkezik, hogy a kisiskolasok a magyar népmeséket értik meg a legjob-
ban. Emiatt varhatéan ezek nyujtjak szamukra a legnagyobb élményt. Legnehezebben
érthet6k a mas nemzetiségili szerz6 altal irt miimesék. A két végpont kdzott helyezkednek
el a magyar meseirok alkotasai és a mas népek népmeséi. Kivanatos lenne, hogy az olva-
sokonyvekben szerepld mesetipusok gyakorisaga ennek megfeleléen alakuljon.

2. tablazat. Az egyes mesetipusok gyakorisaga, 1. és 2. osztdaly

Mesetivusok Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik

P 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Magyar 0 0 o o o o

népmese 10 (45,5%) | 13 (41,9%) | 21 (51,2%) | 14 (18,9%) | 9 (30,0%) 7 (25,9%)

Magyar miimese | 2 (9,0%) 10 (32,2%) | 13 (31,7%) | 36 (48,6%) | 11 (36,6%) | 14 (51,8%)
Mas népmese 1(4,5%) 4 (12,9%) 4(9,7%) 13 (17,5%) | 2 (6,6%) 4 (14,8%)
Mas miimese 9 (40,9%) 4 (12,9%) 3 (7,3%) 11 (14,8%) | 8 (26,6%) 2 (7,4%)
Osszesen 22 31 41 74 30 27
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A besorolasnal az olvasokonyvekben megjelolt forrasokat vettem figyelembe, bar a
forrasmegjelolés terén esetenként bizonytalansag tapasztalhatod. Eléfordul példaul, hogy
ugyanazt a szoveget az egyik olvasokonyv népmeseként tartja szamon, a masik pedig
konkrét szerzOnek tulajdonitja. Az elemzett tankonyvek koziil minddssze egyetlenegyre
jellemz6 a javasolt gyakorisag. Zilahiné (1998, 48) javaslata szerint az 6vodai mesere-
pertoar 80 szazaléka magyar népmese legyen. Az alsé tagozatot illetden nincs tudoma-
som hasonld jellegli modszertani ajanlasrol. A vizsgalt tankonyvek koziil minddssze
egyben ¢éri el a magyar népmesék aranya az 50 szazalékot. Ez a csokkenés tul nagyara-
nyunak tlinik az 6vodai modszertan altal elfogadott aranyokhoz képest.

A megértés segitése

Az irodalmi élmény létrejottéhez természetszerileg sziikség van a mii valamilyen
mértéki megértésére, ugyanakkor nyilvanvald, hogy az irodalmi élmény mértéke nem all
aranyban a megértéssel. A megértés direkt segitése az irodalmi élmény kialakulasanak
mechanizmusat tekintve kifejezetten ellenjavalt. Ugyanakkor a mesének tananyagként
valé megjelenése szamos esetben magaval hozza a megértés segitésére torekvést is, erre
tobbféle megoldas is talalhato az egyes tankonyvcsaladokban.

Az atdolgozas egyrészt etikai szempontbol erdsen kifogasolhatd, masrészt pedig mivel
mindig tartalmi és/vagy nyelvi egyszertisitést s terjedelembeli roviditést jelent, felveti a
mesevalasztas Ujragondolasanak sziikségességét. Az olvasastanulds idészakaban nyil-
vanvaloan fontos szempont az egyes mesék terjedelme: a rovid mesék johetnek szami-
tasba. Sajat tapasztalatom szerint béséges a valaszték a rovid mesékbdl is, igy nem sze-
rencsés, de nem is sziikséges a hosszabb mesé¢k kurtitasaval probalkozni. ,,A kezdd
olvas6 gyerekek esetében az élményszerz6 olvasasnak kiilonbozé akadalyai vannak.
Mindenekel6tt az olvasaskészség fejletlensége, a szegényes fogalomkészlet, tovabba a
kindlt élményre rezonald tapasztalat hidnya, az élménybefogadas ¢életkori sajatossagai.
Ezeket az akadalyokat régdta Gigy probaljak lekiizdeni, hogy leegyszeriisité céllal atirjak
az eredeti szovegeket. Ennek kdvetkeztében rendszerint megsziinik az élményt nyujtd
hatas, s kényszer(i kotelességbdl olvasott tanszovegek sziiletnek” (Nagy, 2006, 36-37).
El6fordulhat, hogy az atiras megfosztja a mesemotivumokat eredeti jelentésiiktol, igy a
mese értelme sériil (Boldizsar, 1997).
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Annak indokai, hogy miért pont a kivalasztott szavakat sziikséges értelmezni, magya-
razni, sajnalatos modon nem fedezhetdk fel, vagyis a megmagyarazand6 szavak kiva-
lasztasa feltehetden a véletlenen mulik. Tobbszor eléfordul, hogy egy-egy szémagyara-
zat formailag, logikailag hibés, vagy a megfogalmazéas nem igazén érthetd a gyermek
szamara. Sziikség van-e egyaltalan szomagyarazatokra ilyen formaban? A kontextus
gyakran elégséges mértékben segiti a megértést, az irodalmi élmény kialakulasahoz nem
okvetleniil sziikséges minden egyes sz6 pontos értése. Megfelel6 pedagogiai 1égkdr ese-
tén, mas tantargyak ordin szerzett tapasztalatok alapjan a gyermekek ugyis kérdeznek, ha
valamelyik ismeretlen sz6, kifejezés zavarja a megértést.

Némelyik mese alatt diszkréten, a mesével vald kapcsolatra egyaltalan nem utalva, de
mégis nyilvanvalo szandékkal kézmondasok, szolasok, idézetek olvashatok, olyanok
természetesen, amelyek a mese mondanival6jahoz kapcsolodnak, azt teszik explicitté.
Nagy a veszélye annak, hogy ezzel a legszebb mese is gyenge tanmesévé silanyodik. ,,A
tiindérmesétdl idegen a racionalizalas, a tudatositas, a didaxis és a direkt motivalas. Ha a
mesében minden nyiltan kimondatik, nemcsak a mese varazsa tinik el, hanem annak a
lehetdsége is, hogy az élet alapvetd problémai szimbolikus forméban mutatkozzanak
meg el6ttiink” (Boldizsar, 1997, 171).

Az illusztracio az egyetlen jo megoldas a felsorolt megértéssegitési modok koziil: a
mese hangulatat jol visszaadd illusztracio hozzajarul az élmény erésodéséhez. Az 1j
kritériumrendszer értelmében (23/2004. VIIL. 27. OM rendelet) az 1-12. évfolyam sza-
mara késziilt tankonyvek esetében atlagosan minden oldalra jutnia kell egy képnek vagy
abranak. Ebbdl kiindulva csak az ehhez képest tobbletillusztraciokat tekintettem megér-
téssegitonek vizsgalatomban (3. dbra).

3. tablazat. Megértéssegitési modok, 1. és 2. osztaly

A{ig?t’sz_ Apdczai Apadczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
modok 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Osszes mese N=22 N=31 N=40 N=74 N=30 N=25

Atdolgozas 4 2 2 8 - 3

S;omagya- 9 3 ) ) ) 3

razat

Ko6zmondas, ) 3 6 12 7 17

stb.

Illusztracio 4 - 7 - 12 -

Egyszerre

bb 3 2 4 1 - 8

Osszes segi-

tett mese 63,3% 51,6% 27,5% 25,6% 63,3% 80,0%

aranya

A tobbletillusztralas lehetségével egyetlen masodik osztalyos olvasokonyv sem élt. A
tobbi megértéssegitési mod esetében viszont azok ujragondolasara volna sziikség. Inkon-
zekvens a megértési modok alkalmazasa mind sziikségességiik megitélését, mind meg-
valasztott modjukat tekintve.

A mesékhez kapcsolodé feladatok jellemz6i

A héarom kiad6 tankonyvei jelentds mértékben kiilonboznek egymastol a feladatok
terén: az Apaczai Kiado olvasokonyvei lényegében munkatankonyvek, a Nemzeti Tan-
konyvkiado olvasokonyveiben mas jellegii kérdések és feladatok vannak, mint a munka-
fiizetekben, a Mozaik Kiadd olvasokdnyveiben nincsenek feladatok.
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Nyitrai Agnes: Mesék és fejlodéssegitd feladatok az 1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

100%
90% 1
80%
70%
60% Oillusztracid

50% 1 Okdzmondas

40%-1 W szomagyarazat

30%- @atdolgozas

20%7

10%-

0%

Apaczai Apaczai NTK 1 NTK 2. Mozaik Mozaik
1. 2. 1. 2.

3. dbra. Az egyes megértéssegitési modok relativ gyakorisaga, 1. és 2. osztaly

A feldolgozasra szanhato iddkeretek nyujtotta lehetéségeket messze meghalado sze-
melvényszamhoz feldolgozhatatlannak tin6 feladatszam is tarsul, ez is egyik bizonyitéka
annak, hogy a mese hangstlyozottan megtanulandé tananyagga valik az iskolaban.
Figyelembe véve az el6irdsoknak megfeleld oraszamokat, a feladatok nagy részének
megoldasara, a megoldasok kozos ellendrzésére, értékelésére, a visszacsatoldsra nem
juthat elég id6. Kérdéses, hogy a nem kellden motivalt feladatmegoldasok (a didaxis
élménycsokkentd hatasa és a visszacsatolasok elmaradasa egyarant motivaciocsokkentd)
mennyiben jarulnak hozza az egyes képességek fejlodéséhez.

Mind a szemelvények, mind a feladatok esetében van valasztasi lehetdség. Azonban sem
a szemelvények, sem a feladatok esetében nincs semmiféle utalds sem a tanit6 altali valasz-
tasra, a differencialas segitésére, sem a gyermekek valasztasi lehetdségeire. A feladatok
megoldasa hangsulyozottan a frontalis osztalymunkara és az 6nallé munkara épit (ez utob-
bi magaba foglalja a hazi feladatokat is), a paros és a csoportmunka, a kooperativ tanulas
nem kap kelld szerepet. Az instrukciok megfogalmazasaban pontatlansagok is eléfordul-
nak. Példaul egy kérdésen beliil tulajdonképpen két kérdés szerepel, 6sszehasonlitast kér-
nek szempont(ok) megadésa nélkiil, vagy olyan feladatok is vannak, amelyek a korosztaly
fejlettségét meghaladd szinten elvégzendd elvi elemzésen alapulnak.

4. tablazat. Az egyes tankonyvesaladokban szerepld feladatok, ezen beliil a mesékhez kapcsolodo feladatok
szama, 1. és 2. osztdly

Feladatok Apadczai Apdczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Osszes fel- 501 827 642 1074 338 357

adat

Mesékhez

kapcsolodo 133 246 270 562 58 95

feladatok

Az Apaczai Kiado, a Nemzeti Tankonyvkiadd olvasokonyveiben és munkafiizetei-
ben rendkiviil magas a feladatok szama: egy mesére az Apaczai Kiad6 kiadvanyaiban
atlagosan 6, a Nemzeti Tankonyvkiado kiadvanyaiban pedig 6,75 feladat jut, nem ritka
a mesénkénti 8—10 feladat sem. A Mozaik Kiad6 kiadvanyai lényegesen visszafogot-
tabbak.
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5. tablazat. A mesékhez kapcsolodo feladatok céljuk szerint, 1. és 2. oszt.

A meséhez kapcsolodo feladatok jellemzdi a feladat célja szerint

FeZZﬁZ]iOk Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
sze{’ int 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
Ol:ﬁi?il- 13 45 64 43 18 25
tga};ésa (9,7%) (18,2%) (23,7%) (7,6%) (31,0%) (26,3%)
Szovegfel- | 113 199 202 516 39 70
dolgozas (84,9%) (80,8%) (74,8%) (91,8%) (67,2%) (73,6%)
Eavéb 7 2 4 3 1 3
gy (5,2%) (8,1%) (1,4%) (5,3%) (1,7%)
Osszesen 133 246 270 562 58 95
100% 1
90%
80% 1
70% 1
60% 1
50% 1
40% 1
30%
20% 1
10% 1
0% -
Apaczai 1. Apaczai2. NTK. 1. NTK 2.  Mozaik 1. Mozaik 2.

Eolvasas gyak. Bszovegfeldolgozas Clegyéb

4. abra. A mesékhez kapcsolodo feladatok a feladat célja szerint, 1. és 2. osztaly

Kevésnek tlinik az olvasasgyakorlashoz kapcsolodo feladat: az olvasastanulas megha-
tarozo idGszakaban ennél tobbre volna sziikség. Foleg a gyermekek szamara is érdekes,
az olvasast valtozatos formaban gyakoroltatd (valogatd olvasas kiilonb6z6 formai, a
parbeszédes részeket szereposztasban olvastato stb.) feladat kevés. Az egyéb kategoriaba
sorolhato jatékos feladatok, rejtvények is csekély gyakorisaggal fordulnak eld, pedig
ezek méltan tartanak szamot a gyermekek érdeklédésére, emiatt motivald hatasuk és a
kiilonboz6 képességek fejlodésében betdltott szerepiik jol érvényesiilhetne.

A szovegfeldolgozdashoz kapcsolodo feladatok tartalmuk szempontjabol

A feladatok tobbségében a mese mint feldolgozand6 informdacio, megtanulando tan-
anyag jelenik meg. A teljes tartalom feldolgozasa ezen beliil joval kisebb szerepet kap,
mint az egyes részletek feldolgozasa. A részletek feldolgozasara iranyul6 feladatokban a
mese egyes komponensei kiillonb6z6 mértékben fontosak: a legtobb feladat, kérdés a
tartalom valamelyik mozzanatara vonatkozik, ezt kovetik gyakorisagukat tekintve a sze-
replokkel kapcsolatos feladatok, hozzajuk viszonyitva igen csekély példaul a mese cimé-
hez vagy helyszinéhez kapcsolodo feladatok szama. A mesét mozaikossa alakito, erdsen
algoritmizalt, mozzanatokra épitkez6 feladatok nem segitik az irodalmi élmény komplex
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személyiségfejlesztd hatasanak érvényesiilését, a narrativumvazak rogziilését, az iroda-
lom ¢és a hétkdznapi élet atjarhatésaganak kialakuldsat. Az irodalmi élmények sajatossa-

"oy

gainak megfeleld élményekre épitkezd, kreativ megoldast igényld feladatok szama cse-
kély, hasonloképpen kevesellhetd a differencidlésra (is) kivaléan alkalmas komplex fel-

adatok aranya.

6. tablazat. A szovegfeldolgozashoz kapcsolodo feladatuk tartalmuk szerint, 1. és 2. osztaly

Feladatok Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
tartalma 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

A fnese eljat- 3 1 2 9 3 3
szasa
Sajit élmény, 9 21 10 97 4 4
vélemény
Mesealakitas 5 18 2 7 — 5
Tartalom
ceeszRe 8 9 6 12 3 1
vonatkozo
feladat
Tartalomré-
szekre vonat- 58 55 98 181 9 23
kozo feladat
Szereplok 18 32 53 137 6 9
Helyszin 2 8 11 26 - 1
Cim 2 3 6 3 2 1
Nyelvi fe]16- 7 2 10 21 11 9
dés segitése
Komplex (3) 1 13 4 13 1 6
Egyéb - 7 - 10 - 2
Osszesen 113 199 202 516 39 70

A 6. tablazat kategoriai koziil tobb 6sszevonhato a feladatmegoldasok élményszeriisé-
gét, kreativitasigényét tekintve.

7. tablazat. Az egyes feladatfajtik relativ gyakorisdaga, 1. és 2. osztdaly

Feladat- Apdczai Apdczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
Jajtak 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly

Elmény- 15,0% 25,1% 6,9% 21,8% 17,9% 25,7%
kozponta
E;pé“’d”' 77,8% 53,7% 86,1% 69,5% 51,0% 50,0%
Nyelvi fejl6- 6,1% 11,0% 4,9% 4,0% 28,2% 12,8%
dést segitd
Komplex 0,8% 6,5% 1,9% 2,5% 2,5% 8,5%
Egyéb - 3,5% - 1,9% - 2,8%
Osszesen 99,7% 99,8% 99,8% 99,7% 99,8% 99,8%
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5. abra. Az egyes feladatfajtik relativ gyakorisaga, 1. és 2. osztaly

A szovegfeldolgozdshoz kapcsolodo feladatok a megoldas modja szerint

8. tablazat. Az egyes tankényvesaladokban szerepld feladatok a megoldas modja szerint, 1. és 2. osztaly

Feladatok
a megoldas Apaczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
modja 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly 1. osztaly 2. osztaly
szerint
irasbeli 7 51 75 255 7 45
6,1% 25,6% 37,1% 49,4% 17,9% 64,2%
Szébeli 24 77 49 121 17 7
21,2% 38,6% 24,2% 23.4% 43,5% 10,0%
Jeloléses 63 33 59 88 8 4
(4) 55,7% 16,5% 29,2% 17,0% 20,5% 5,7%
Dramati-
zalas, 3 5 2 8 5 4
cseleked- 2,6% 2,5% 0,9% 1,5% 12,8% 5,7%
tetés
Rajzolas, 14 12 11 22 1 4
alkoto t. 12,3% 6,0% 5,4% 4,2% 2,5% 5,7%
Kombinalt 2 21 6 22 1 6
(5) 1,7% 10,5% 2,9% 4,2% 2,5% 8,5%
Osszes N=113 N=199 N=22 N=516 N=39 N=70
feladat

A verbalitasra épiil6 feladatok aranya minden egyes vizsgalt tankdnyvcsaladban eléri

a 80 szazalékot. Az irasbeli és a szobeli feladatok tobbsége feleletalkoto, igy ezek eseté-
ben a gyermekeknek van némi 6nallosaguk, lehetdségiik az onkifejezésre, a sajat véle-
mények, gondolatok megfogalmazésara (attol is fliggden, hogy a pedagdgus mennyire
segiti az egyéni megnyilvanulasokat, vagy mennyire sugall egy bizonyos elvart valaszt).
A jeldléses feladatok dominansan feleletvalasztasosak, lehetséges megoldasaik 1ényege-
sen szlikebb hatarok kozott mozognak. Két alaptipusuk: a) a mese szovegébdl kell kike-
resni a megoldast, és b) a tankdnyvszerzok altal felsorolt lehetdségekbdl kell valasztani-
uk a gyerekeknek.
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A mese szovegébdl valo kikeresést kérok megoldasa soran a gyermek a teljes szovegben
mozoghat, ez élményszerlibb, segitheti a narrativalancolat rogziilését, és a szoveggel valo
banasmod technikajat is erdsiti, kisebb a talalgatas lehetdsége. A megadott valaszlehetosé-
gekbdl torténd valasztas tobb problémat is felvet. Minél kevesebb a véalaszlehetdség, annal
nagyobb a véletlen eltalalas esélye. Kifogasolhatok a minddssze két valaszlehetOséget
megado6 feladatok. Lényeges a valaszlehetdségek megfogalmazasa is: ha a mese szovegé-
bol sz6 szerinti idézetként jelenik meg valamelyik valaszlehetdség, akkor a megoldasban
pusztan a raismerés jatszik szerepet (hasonlérdl ir példaul Molnar és B. Németh, 2006,
117), ha a valaszlehet6ségek nagyon kozel allnak egymashoz, nehéz lehet az arnyalatnyi
kiilonbségek felismerése, ami elbizonytalanithatja a gyermeket, ha nagyon tavoliak, akkor
a valaszlehetdségek kozott nagy valosziniiséggel lehetnek olyanok, amelyek mar ranézésre
sem tlinhetnek jo megoldasnak, vagyis a mérlegelés, elemzés, dontés kis szerepet kap a
feladat megoldasaban. A til konnyt és a til nehéz feladat egyarant motivacidcsokkento.

A dramajatékokhoz, a dramatizalashoz és a cselekedtetéshez kapcsolodo feladatok és
a rajzolassal, szinezéssel megoldhato feladatok aranya elszomoritéan csekély. Hasonlo a
helyzet a kombinalt feladatokat illetden is.

A verbalitas dominancidja a mesét pusztan megjegyzendé tartalomma, informéaciéva
fokozza le, az irodalmi élményeket tekintve oly fontos sajat érzések, gondolatok, véle-
mények megfogalmazasara kevés a lehetGség.

A feladatok megoldasaban a kooperativitisnak kevés szerepe van: a dramatizalast
kivéve mas feladatoknal alig van jelen annak ellenére, hogy a szakirodalombol jol ismert
a kooperativ tanuldsnak massal nem pdétolhatd eldnye van a szocidlis és a perszondlis
kompetencia fejlédése szempontjabodl is (Kagan, 2004; Benda, 2002a, 2002b).

A feladatok a kognitiv kompetencia fejlodésének segitése szempontjabol

A Szévegfeldolgozd Fejlddéssegitd Rendszer (SZOVEGFER) a tartalomba agyazott
képességfejlesztés elvére épiilve segiti a szovegfeldolgozo olvasés és négy fontos gondol-
kodasi képesség, a rendszerez6 képesség, az Osszefliggés-kezelés, a kovetkeztetés és az
elemi kombinalas fejlédését 5. osztalyos gyermekek korében (Pap-Szigeti, Zentai és Jozsa,
2007). A kompetenciamodell (Nagy, 2007) értelmében a gondolkodasi képességek a meg-
1€v6 belsd tudas felhasznalasaval uj tudas kialakulasat segitik. Az alsé tagozaton hasznal-
hat6 képességfejlesztd eszkozok kidolgozasa és kiprobalasa folyamatban van.

A kompetenciamodell (Nagy, 2007) értelmében a gondolkodasi képességek a kognitiv
kompetencia korébe tartoznak, a meglévo belsé tudas felhasznalasaval segitik az Gj tudas
kialakulasat. A kognitiv kompetencidk valamennyi személyes és szocialis kompetencia
fejlodésénck alapfeltételeiként is szolgalnak, igy megfeleld fejlédésiik segitése a pedago-
gia alapfontossagt feladata (9. tablazat).

Az dsszefliggés-kezelés feladata a meglevo tuddsbol 1) tudas/produktum létrehozésa a
dolgok kozotti kapcsolodasok felismerésével, alkalmazéasaval, 1étrehozésaval. Meghata-
rozo szerepet jatszik a szamunkra Iényeges dolgok, események értelmezésében, alakita-
saban, tervezésében. Az dsszefiiggés-kezelés fejlodését segitd feladatokban kizardlag az
oksagi Osszefiiggések jelennek meg. A feladatok tulajdonképpen tigynevezett ,,Miért?-
es” kérdések, némelyikben a cél és az ok keveredése is megfigyelhetd. Az dsszefiiggések
ténylegesen a mese kozponti tartalmi eleméhez kapcsolddnak ugyan, de gyakran kontex-
tusukbol ki vannak ragadva. Az elvart megoldasok 1ényegében a csak akkor feltételt és
sziikségszerli kovetkezményii oksag (Nagy, 2000) korébe tartoznak (ez egy viszonylag
konnyen felismerhetd Osszefliggésfajta). A tovabbi hét 6sszefiiggésfajta egyaltalan nem
jelenik meg a feladatokban. A mesékben valamennyi 0sszefliggésfajta szerepel (Szombat-
helyine, 2006), igy a mesék kifejezetten alkalmasak az egyébként igen gyengén fejlodo
valdsziniségi gondolkodas (Bdn, 1998) fejlédésének segitésére is.
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9. tablazat. A kognitiv fejlédést segité feladatok gyakorisdaga a tankonyvesaladokban, 1. és 2. osztaly

Fe]lorde;st Apdczai Apaczai Nemzeti Nemzeti Mozaik Mozaik
segito
, 1. oszt. 2. oszt. 1. oszt. 2. oszt. 1. oszt. 2. oszt.
feladatok
Osiiezf;géfes' 7 (5,2%) 8 (4,0%) 14(6,9%) | 22 (4,2%) 7 (1,7%) 9 (12,8%)
Sorképzés 5(3,7%) 10 (5,0%) 7 (3,4%) 9 (1,7%) 2 (5,1%) 3 (4,2%)
Besorolas 2 (1,7%) - 3 (1,4%) 4(0,7%) - -
3zet1§1;]t3a1as 3 (2,6%) 5(2,5%) 8 (3,9%) 11 (2,1%) y .
Szelektalas 1 6 (5,3%) 3 (1,5%) 14 (6,9%) 15 (2,9%) 2 (5,1%) 1(1,4%)
Szortirozas 3 (2,6%) 11 (5,5%) 8(3,9%) 2(0,3%) - -
Koz0s jegy N
keresése ) H(2) 209 ) ) )
Definialas - - - 1(0,1%) - -
Parositas 6(5,3%) 6 (3,0%) 8(3,9%) 8 (1,5%) 1(2,5%) 1 (1,4%)
Szovegfeldol-
g0z6 113 199 202 516 39 70
Osszes feladat
Osszes
kognitiv 26,4% 22,0% 31,2% 13,5% 14,4% 19,8%
feladat gyako-
risaga

Az also tagozatos természettudomanyos tudaselemek inkabb a determinizmus iranya-
ba befolyasoljak a kisgyermek egyébként is determinisztikus gondolkodasat. Az iroda-
lom és a hétkoznapi élettapasztalatok kozotti kétiranyu atjarhatosag vagy masképpen a
korkoros mimézis (az elbeszElés utanozza az €letet, az €let pedig az elbeszélést) (Bruner,
1986) azt is kozvetiti, hogy egy-egy Osszefliggés jellege erdsen szitudciofiiggsd: a mesé-
ben az adott eseménysorban sziikségszeriiként megjelend osszefiiggés mas helyzetekben
valdszind is lehet, és forditva. Ennek kezelni tudasa a mindennapi életben valé boldogu-
lasnak nagyon fontos feltétele. A mese kontextusaba agyazottan feldolgozott 6sszefiiggé-
sek hatasara nyilvanvalobba valnak a feltételek és a velejarok kozotti kapcsolddasok,
okok és okozatok, realitasok és fikciok, befolyasolhatosagok és befolyasolhatatlansagok.
A gyermek azt is megtapasztalja, hogy egy-egy Osszefiiggésben feltételek és/vagy vele-
jarok sokasaga kapcsolodhat dssze, és ezek a kapcsolodasok hierarchikusan rendezédnek
el: egyes okok példaul nagyobb, esetenként dontd szerepet jatszanak bizonyos
esemény(ek) bekovetkezésében, de masok modositd hatasarol sem feledkezhetiink meg.
A tankonyvcsaladok Osszefliggésekkel kapcsolatos feladataiban ez a soksziniiség, gaz-
dagsag egyaltalan nem jelenik meg.

A rendszerez0 képesség a dolgok és viszonyaik, illetve az informéciok és viszonyaik
felismerésével és elrendezésével teszi lehetdvé 01 tudas 1étrehozasat. Tobb feladattipus
segiti ¢ képesség, illetve valamelyik részkészsége fejlodését.

A sorképzés Iényege az elemek valamilyen szempont szerinti sorba rendezése. Valodi
sorképzéshez legalabb 3 rendezend6 elem sziikséges, hiszen a 2 elemii sor nem igazan
nevezhetd sornak. Az elemszam fels6 hataranak megéallapitasakor a Miller-féle tarsolyelv
lehet irdnyadd. A feladat megoldhatosaga szempontjabol 1ényeges a kiillonbségek megra-
gadhatdsaga: a tal kicsi nehezen érzékelhetd, a til nagy kiilonbség pedig vagy nagyon
konnyiivé, emiatt 1ényegében feleslegessé teszi a feladatot, vagy esetlegesen a sorjelleg
nem lathat6 a gyermek szamara.

A mesékhez kapcsolodo feladatokban legkézenfekvobb az események idérendben torténd
rendezése. Ezek a feladatok jonak mondhatok: a mese 1ényeges eseményeit emelik ki rende-
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zendo elemekkeént, a teljes terjedelemre vonatkoznak, megfeleld léptékiiek, ezaltal segitenek
a narrativalancolat rogzitésében. Valtozatos tartalmuak, el6fordul példaul a helyszinek sor-
rendje vagy a szereplok megjelenésének sorrendje feldl kozelités. Mindossze egyetlen fel-
adatban szerepel a fokozatok szerinti sorba rendezés, holott erre a mesék szamos lehetdséget
adnak (példaul a probak nehézségi foka), ezt érdemes lenne jobban kiaknazni.

A besorolas alkalmazasanak egyik lehetséges modja, amikor bizonyos allitasok igaz-
hamis voltat dontik el a gyermekek. A feladat igen ritkan szerepel a tankonyvcsaladok-
ban. Eléfordul, hogy a mondat sz6 szerinti idézet a mese szovegébdl, igy a raismerés és
nem a gondolkodas miikodik. A fejlesztd hatds jobban érvényesiilne, ha a mesének
ugyanarra a mozzanatara tobb mondat is vonatkozna. Erre nem volt példa a vizsgalt
feladatokban. Pozitivumként emlitendd, hogy egyik feladatnal sem tudtak a gyermekek,
hogy hany igaz allitast kell talalniuk.

A besorolas egyik formaja a szelektalas. Ennek Iényege: egy halmaz jellemzdit kell
kivalogatni tobb elem koziil. Specialis esete, amikor minddssze egy jellemzd kivalaszta-
sardl van sz6. Leggyakrabban valamely szerepl6 tulajdonsagaira vonatkozik. A szortiro-
z4s tobb dolognak tobb besorold halmaz kozotti szétvalogatasat jelenti. Ebben a feladat-
tipusban is a szereplék és tulajdonsagaik szétvalogatasa jelenik meg leginkabb. A paro-
sitas a szortirozas specialis esete. A feladatok elsGsorban rajz és jelentése, allat és kicsi-
nye, szereplo és legfontosabb tulajdonsaga Osszekapcsolasat kérik. Alapvetd probléma,
hogy kevés elemszamokbol kell a parokat 1étrehozni (leggyakrabban 3—3 dolog kozott),
igy nagy a véletlen eltalalas veszélye. Példaul: ha 3-3 dolog parba rendezése a feladat,
akkor 2 par megalkotasaval a 3. mar adott.

A koz0s sajatossagok megkeresése €s a definialas olyan csekély gyakorisaggal jelenik
meg, hogy a tovabbi elemzés értelmetlen.

Osszegzés

Az utobbi évtizedekben a mesekutatasokban, a tankényvkutatasokban és a kompeten-
ciaalapt pedagogia teriiletén folyo kutatasokban szamos, a gyakorlat szempontjabdl is
fontos eredmény sziiletett, ezeket a gyakorlati pedagogianak jobban kellene, lehetne
hasznositania. Az irodalmi élmények kialakuldsanak folyamatat jol ismerjiik, kevésbé
kap azonban 1étjogosultsagot az olvasokonyvekben és a munkafiizetekben, ahol az érzel-
mi hatéasrol kevés sz6 esik, a mese megtanulandd, reprodukalandé tananyagként jelenik
meg. A tankdnyvek, munkafiizetek hasznalatat illetden sok mulik a pedagogus személyi-
ségén, motivaciojan, szakmai felkésziiltségén, modszertani kultirajan, ugyanakkor az is
koztudomasu, hogy a konyvek, munkafiizetek erételjesen orientalnak felnéttet (nemesak
a pedagogust, hanem a sziil6t is) és gyermeket egyarant, nagy sziikség volna tehat mind
a tankonyvkutatasok gazdagitasara, mind pedig a kiilonboz6 kutatasi eredményeknek a
tankonyvirasban valé nagyobb hasznositasara.

Ezzel kapcsolatos javaslataim:

A mesék (ezen beliil a magyar népmesék) aranyanak ndvelése elsdsorban a mesék
alternativajaként szerepeltetett elbeszélések rovasara.

A konyvekben szereplé mesekinalat megujitasa.

A gyermek csak abbdl a mesébdl tanul valamit, ami érzelmileg megérintette. Ennek
érdekében joval nagyobb szerepet kellene kapnia (egyaltalan: szerepet kellene kapnia) a
sajat érzelmek, gondolatok, vélemények kifejezésének.

Az alternativitas biztositasa, dsztonzése mind a mesevalasztas, mind a feldolgozashoz
kapcsolodo feladatok megvalasztasa, mind a megoldasi mod tekintetében.

A hosszil mesék, szovegek az els¢ évfolyamokon melldzendok.

A feladatok sziikség szerinti pontositasa, példaul a szovegezés, a tényleges feladat
meghatarozasa stb. tekintetében.
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A differencialashoz kiilonb6z6 nehézségii feladatok, érdekesség, érdekldédés szerinti
valasztasi lehetdség biztositasa.

A dramajaték, a cselekedtetés, a rajzolas (tulajdonképpen az onkifejezés mas modjai)
jelenlétének novelése.

A verbalis feladatmegoldasokon beliil valtoztatas az aranyokon a feleletalkotas javara:
ezek 6nmagukban is kinalnak valamiféle sajat érzelem-, gondolat- és véleménykifejezési
lehetdséget szinte tartalmuktol fliggetleniil.

A kooperativ tanulas kiilonb6z6 formainak alkalmazasa.

A mesefeldolgozashoz kapcsolodo feladatokon beliil a mesét egészként kezeld felada-
tok szdmanak jelentOs gyarapitasa.

Kiemelten fontos lenne a kognitiv kompetenciak fejlédésének segitési lehetdségeit (is)
biztositd feladatok kidolgozasa.

Az elemzett tankonyvcsaladok folyamatos atdolgozasai utalnak a gyakorlatban szer-
zett tapasztalatok és a kutatasi eredmények felhaszndlasara valo torekvésre. Megjelenik
az erre valo késztetés a tankdnyvbiralati eljarasrend és szempontrendszer valtozasaban
is, ugyanakkor az egyes tankonyvcsaladok tobbsége kisebb modositasokkal hossza évek
ota van forgalomban. Ezt jelzik a korabbi (Szombathelyiné, 2007a, 2007b) elemzéseim
¢s a jelenlegi elemzések soran tett megallapitasok hasonlosagai is. A tényleges valtozta-
tasokhoz, kiegészitésekhez tovabbi kutatiasokra, elemzésekre van sziikség.

Melléklet: Az elemzett olvasokonyvek és munkafiizetek jegyzéke
Apaczai Kiado:

1. osztaly:

Esztergalyosné Foldesi Katalin (2006): Az én abécém. Olvasokonyv az 1. osztaly szamara.

Esztergalyos Jend (2008): Elsé olvasokonyvem. Az 1. osztaly szamara.

Németh Laszloné — Seregély Istvanné (2009): Olvasdsfiizet az 1. évfolyam szamdra.

2. osztaly:

Nyiri istvanné (2008): Hétszinvardzs. Olvasokonyv 2. osztalyosoknak.

Burai Laszloné — dr. Faragd Attilané (2008): Hétszinvardzs munkafiizet. Munkafiizet a 2. osztalyos
Hétszinvardzs olvasokonyvhoz.

Nemzeti Tankonyvkiadé:

1. osztaly:

Bader Ilona (2006): Abécés olvasékonyv. Altalanos iskola 1. osztly.

Boldizsar Ildiko (2006): Mesevdr. Szovegértési munkafiizet. Altalanos iskola 1. osztaly.

2. osztaly:

Olvasékanyv. Altalanos iskola 2. osztaly. Osszeallitotta és atdolgozta: Boldizsér Ildiké (2006).
Borszéki Agnes (2005): Olvasdsi munkafiizet I. Altalanos iskola 2. osztaly.

Borszéki Agnes (2005): Olvasdsi munkafiizet II. Altalanos iskola 2. osztaly.

Mozaik Kiado:

1. osztaly:

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Abécéskonyv. 1. osztaly.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Mesék az ABC-hazbol. 1. osztaly.

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Beszéd, olvasds, irds. 1. osztaly — All6 iras. Els6 félév.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2006): Beszéd, olvasas. Munkafiizet — 1. osztaly. Masodik félév.
2. osztaly:

Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Kerek egy esztendd. Olvasmanygytijtemény 2. osztaly.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Beszéd, olvasds. Munkafiizet — 2. osztaly. Els6 félév.
Hernadiné Hamorszky Zsuzsanna (2007): Beszéd, olvasas. Munkafiizet — 2. osztaly. Masodik félév.
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Nyitrai Agnes: Mesék és fejlodéssegitd feladatok az 1. és a 2. osztalyos olvasokonyvekben

Jegyzet

(1) A mesék koz¢ soroltam a meseregény-részletet és
a mondat is.

(2) 1de tartoznak a mondokak, nyelvtordk, talalos
kérdések, kiszamolok, locsoldversek stb.

(3) Legalabb 2 kategoriaba sorolhatd feladatelemet
tartalmazo feladat.

(4) A valasz bekarikazassal, alahtizassal, szamozassal
stb. adhato meg.

(5) Az egyes megoldasi modok koziil legalabb kettd
alkalmazasat igényl6 feladatok.
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