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Emberismeret és etika nalunk
és mas nemzeteknél

Mennyire fontos tényezo az ember, az erkolcs és a tdrsadalom az
europai orszdgok tanterveiben, iskolatigyében, oktatdsi-nevelési
koncepcioiban és gyakorlatdban? Amennyiben a pénziigyi-gazdasdgi
vdlsdg mellett tarsadalmi, habitusbeli, netdan erkolcsi vdlsdgrol is
beszélhetiink, akkor ennek orvosldsdahoz kindl-e, s ha igen, miféle
gyogyirt az europai oktatds? Nos, ebben a tekintetben rendkiviil tarka
kép tarul elenk. Olybd tiinhet, mintha eléggé kiilénbézo torténelmi
korszakokat és kultiirdkat képuiselnének akdr csak az Europai Unio
orszagai.

nehéz unids alapelveket kiolvasni. (1) Raadasul jo néhany orszagon beliil sem egy-

séges a gyakorlat; nemcsak az allami, a kiilonb6z6 vallasu és felekezetii egyhazi, az
alapitvanyi és maganiskolakban eltér6 a helyzet, hanem eltéréek az elvek és gyakorlatok
az adott orszag kiilonb6zd tartomanyaiban, de sok helyiitt még az azonos iskolatipus
egyes iskolaiban is. (2)

E gy biztos: ebben a tekintetben a pedagogiai praxisbol — legalabbis elsére — eléggé

A hittan szemszogébél nézve

Az emberismeret €s etika helyzete nagyon kiilonbozik a vallasos nevelés (nevezetesen
a hittan) er6sebb vagy gyengébb, monopol, hegemodn, egyenld vagy félreszoritott pozici-
6ja tekintetében. Ebben a vonatkozasban jelentds valtozasok torténtek a legutdbbi
negyedszazadban is. Ma maér csak néhany orszagban (Gorogorszagban, Irorszagban,
Maltan, Horvatorszagban) van alternativa nélkiili kotelezo hittan. Egy évtizede még a
mar akkor is leginkabb elvilagiasodott Skandinaviaban is kdtelez6 volt az akkor még a
lutheranus allamegyhaz szelleméhez igazodo vallasoktatas. Igaz, itt is lehetdség volt arra,
hogy a hittan aldl lelkiismereti alapon felmentést kérdk (és ide tartozott mar akkor is tobb
orszagban a tanuldk nagyobb része) ugyancsak mint kotelezd targyat mas vallasu hittant
vagy nem vallasi alapon allo, ,,semleges” Humanista etikat, Vilagi etikat tanuljanak.
Hasonlo volt (és részben ma is ilyen) a helyzet példaul Ausztriaban, Németorszagban,
[rorszagban, Gérogorszagban és Torokorszagban.

Természetesen els6sorban olyan orszagokban mikodik még az alternativa nélkiil kote-
lez6 hittan, ahol a lakossag tilnyomo vagy jelentds tobbsége vallasos, ahol az egyhazak
kezén van az iskolak jelentds része (mint példaul frorszagban), de ezeken kiviil ottt is,
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ahol ugyan mar komolyabb mértékben megindult az elvilagiasodas, de vagy a kulturalis
szokasok, vagy az éppen hatalmon 1év6 (elsdsorban kereszténydemokrata szinezetli vagy
nacionalista) politikai er6k hatalma védi még a hittan monopol vagy hegemoén helyzetét.
val — a hivokkel szemben k6z6mbos szekularisok vagy a vallasi tanokhoz polemikusan,
a polgari demokraciahoz nehezen alkalmazkodé vallasi fundamentalizmushoz kritikusan
viszonyuld szekularistak befolyasa erdsebb-e. Mindezek a tényezok arra is befolyassal
vannak, hogy a tarsadalom mekkora része ¢l a kdtelezden valaszthatd hittan lehetoségé-
vel. Igy példaul a legerésebben szekularizalodott orszagok kozé tartozé Danidban a hét-
éveseknek 10, a tizéveseknek 4 szazaléka vesz részt hit- és erkolcstan-oktatasban
(Kosovda, 2005). Lettorszagban mar a didkoknak tobb, mint fele kivan vilagi nevelést
olyan targyak keretében, mint a nemzeti kultara, etika és pszichologia (Hanesovda, 2006,
72-74.). Luxemburgban viszont az altalanos iskolaban a didkok 85, kdzépiskolaban 65
szazaléka jar hittanra (Hanesovd, 2006, 75.), Lengyelorszagban (Europa egyik legvalla-
sosabb orszagaban) pedig még a tanulok dontd tobbsége a hittant valasztja. Néhany
orszagban, igy példaul Ausztridban is nagyobb aranyban valasztjak a felkinalt kotelezok
koziil a hittant, mint ahanyan az érintett korosztalybol vallasgyakorlok. Igy volt ez
hazankban is a rendszervaltozast kdvetd néhany évben.

A hittan alternativajat (ekvivalensét) képezo targyakat valasztani 6hajto tanulokra tobb
helyen (példaul Ausztriaban és Szlovakiaban az Etikat valasztokra) ilyen-olyan, vilagnéze-
ti és/vagy politikai inditéka nyomast kozvetit az iskolai vezetés. A kiilonbozé eurdpai
orszagokban nagyon eltéré modon viszonyulnak az egyhédzak és a hivok a hittan alternati-
vaihoz, melyeket olykor ellenségnek, masutt csak ellenfélnek, legyézendd versenytarsnak
tekintenek, &m ma mar akadnak egészen mas allaspontok is egyhazi berkekben. Egy hitok-
tatasért felelds osztrak evangélikus egyhazi vezetd azzal érvel, hogy ,,a kotelezo etikadrak
azért lennének jok, mert igy azok a tanulok is parbeszédet tudnanak folytatni kiilonbdzo
etikai kérdésekrol, akik nem jarnak hittanra” (Ausztriaban..., 2008). A berlini lakossag
korében végzett felmérés szerint a varos lakosainak nagy tobbsége (84 szazaléka) véli ugy,
hogy a kiilonb6z6 felekezetkhez tartozd gyerekek kozos etikaoktatison vegyenek részt,
szemben a hittan-partiakkal. Az egyik svajci kantonban pedig az egyhazak felajanlottak a
heti két hittanora egyikét az allamnak etikaoktatas céljara (Holloni, 2008).

A hittan alternativai kozott harom tantargy szerepel leggyakrabban, ezek koziil is
kiemelkedik a tucatnyi orszagban (3) el6forduld Etika. Fontosnak tartom megemliteni,
hogy ezek kozott van erdteljesen szekularizalt orszag (Norvégia), van tulnyomorészt
katolikus orszag (Ausztria, Litvania, Luxemburg), protestans allam (Anglia, Németor-
szag), és ide sorolhatd Lengyelorszag is mint Eurdpa legvallasosabb orszaga. A masik
gyakoribb alternativa (Eszorszagban, Finnorszagban, Lettorszagban és Svédorszdgban) a
vilagnézetileg semleges Vallasismeret, Vallastan, melyben Biblia-ismerettdl vallastorté-
netig tobb minden benne foglaltatik. Ezekben az orszagokban a kormanyok és az oktata-
si hatdsagok ugy gondoljak, hogy lakosaiknak allampolgari jogon jar valamiféle vallas-
ismeret, akar hittan, akar ,,semleges” vallastan formajaban. A harmadik gyakori kotele-
z0en valaszthato ekvivalens tantargytipus a Tarsadalomismeret és/vagy a Polgari ismere-
tek (Olaszorszagban, Spanyolorszagban, Szlovéniaban (4)). Ezeken kiviil még alternativ
targyként szerepel példaul Németorszagban a Filozofia gyermekeknek, Szlovéniaban (5)
a Polgari ismeretek és etika.

A hittan szamara (légyen az kdtelezd, kotelezOen valaszthatdé vagy nem kotelezden
valaszthaté (6)) természetesen a nem ekvivalens tantargyak is komoly kihivast jelenthet-
nek, kiilonosképpen a vilagnézetileg semleges Vallastan, mely Cipruson, Daniaban,
Szlovéniaban és Nagy-Britanniaban kdtelezd targy. Az adott tarsadalmi-kulturalis struk-
turan és az altala fomalt iskolaiigyon kiviil természetesen mind a katekézis alternativai-
ként kinalt tdrgyak, mind pedig az egyéb vilagnézeti jellegii targyak hatassal vannak a
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hittanra, és helyenként komoly valtozasokat eredményeznek a targy struktirajaban, tar-
talmaban, célkitiizéseiben és moédszereiben. Az utdbbi évtizedben er6sodott fel az a
folyamat, melynek keretében a kiilonb6z6 vallasu és felekezetii hittanokban megjelenik
a tobbi vallas és felekezet torténetének és tanitasanak bemutatdsa a dialogikus szemlélet
jegyében. Igy példaul 2003-t6l az olaszorszagi katolikus hittan célkitiizései kozott szere-
pelnek (altalanos és kozépiskolaban egyarant) az élet alapvetd kérdései, a nem-keresz-
tény vallasok és az dkumenikus mozgalmak, mas vallasi nézetek és etikajuk teologiai

Az utobbi évtizedben erdsodott
fel az a folyamat, melynek kere-
tében a killénb6zo valldsii és
Sfelekezetii hittanokban megjele-
nik a tobbi vallds és felekezet
torténetének és tanitdsdanak
bemutatdsa a dialogikus szemle-
let jegyeben. Igy példdul 2003-
10l az olaszorszdgi katolikus hit-
tan ceélkitiizései kozott szerepel-
nek (dltaldnos és kozépiskold-
ban egyardnt) az élet alapveto
kérdései, a nem-keresztény valld-
Sok és az okumenikus mozgal-
mak, mds valldsi nézetek és eti-
kdjuk teologiai megértése, vala-
mint a veliik valo pdrbeszéd. A
gorégorszdgi ortodox hittan
keretében is tanulnak mds valld-
sokrol és vildgnézetekrol, vala-
mint a tematikdaban szerepel
még a kolcsonds tolerancia, a
valldsszabadsdg, etikai kérde-
sek, valamint a gorog tdarsadal-
mi élet néhdny vonatkozdsdanak
valldsi reflexioja is.

megértése, valamint a veliikk vald parbeszéd
(Hanesova, 2006, 99.). A gorogorszagi orto-
dox hittan keretében is tanulnak mas valla-
sokrdl és vilagnézetekrdl, valamint a temati-
kaban szerepel még a kolcsonos tolerancia, a
vallasszabadsag, etikai kérdések, valamint a
gordg tarsadalmi élet néhany vonatkozasa-
nak vallasi reflexidja is.

A vallasi, emberi, erkolcsi, tirsadalmi és
allampolgari tematikak tantargyi
megjelenésének fobb tipusai

Ezek a tematikak, mint az el6z6 fejezetbdl
mar érzékelni lehetett, meglehetdsen eltérd
struktirakat alkotnak Eurdpa kiilonb6z6
allamaiban. Az alabbiakban a négy blokkot
alkoto tizenegy csoportot tekintem at.

A tipus: fontos jegye a kdtelez6 hittan.

Al tipus: a kotelez6 és dominans hittannak
egyfeldl nincs alternativaja, masfeldl az egyéb
tematikdk csak masodlagosan, gyengén (7)
jelennek meg (Malta és Horvatorszag).

A2 tipus: a kotelezd hittannak nincs alter-
nativéja, de erdteljesen képviselve van a tar-
sadalmi €s a polgari tematika (Goérdgorszag,
frorszag, Olaszorszag, Spanyolorszag). Tipi-
kus formaci6 jelentds mértékben vallasos és
katolikus orszagokban.

B tipus: jellemzdé jegye a kotelezden
valaszthat6 hittan és alternativéja. Természe-
tesen nagy kiilonbségek tapasztalhatok abban
a tekintetben, hogy a tanulok mekkora
hanyada valasztja a kotelezéen valaszthatod
egyikét-masikat.

B1 tipus (ez a leggyakoribb): a kotelez6en valaszthato hittan alternativéja az Etika, a
tobbi tematika masodlagosan, gyengén jelenik meg (Belgium, Csehorszag, Litvania,
Lengyelorszag, Németorszag (8), Szlovakia). Tipikus formacidé Kozép- és Kelet-Ko6zép-

Eur6paban.

B2 tipus: a kotelezéen valaszthato hittan alternativaja az Etika, de ezenkiviil erdtelje-
sen megjelenik a tarsadalmi és a polgari tematika is (Ausztria, Luxemburg, Romania,

Szlovénia).
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B3 tipus: a kotelezéen valaszthato hittan alternativaja az Etika, de ezenkiviil erdtelje-
sen megjelenik a tarsadalmi és a polgari, valamint vallési tematika (9) (Anglia, Finnor-
szag, Portugalia).

B4 tipus: a kotelezen valaszthato hittan alternativaja a semleges Vallasismeret (Eszt-
orszag, Lettorszag).

C tipus: jellegzetessége a tarsadalmi és a polgari tematika erdteljes megjelenése.

Cl1 tipus (szintén eléggé gyakori): a tarsadalmi €s polgari tematikan kiviil hangstlyo-
san megjelenik az erkolesi €s a valldsi tematika is (Dania, Franciaorszag, Hollandia,
Norvégia, Svajc). Tipikus formacié Nyugat- és Eszak-Eurépaban és protestans orsza-
gokban.

C2 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik a vallasi
tematika (Ciprus és Svédorszag).

C3 tipus: a tarsadalmi és polgari tematikan kiviil hangsulyosan megjelenik az etikai
tematika (Bulgaria).

C4 tipus: a tarsadalmi és polgari tematika domindns (Oroszorszdg, Roménia (10)).

D-tipus: mind a hittan, mint kiilonbdz6 alternativai szabadon valaszthatok (71) (Szerbia).

A mindenki szdmara kotelez6 targyak kozott az erkodlesi €s a tarsadalomismereti temati-
kahoz tartozo targyak a leggyakoribbak, de akadnak szép szammal olyan ,,tobb dimenzids”
(multidiszciplindris) tantargyak, mint az Etika és vallas (Svéjc és Portugalia), Moralis és
polgari nevelés (Franciaorszag), Eletfilozofia és etika (Finnorszag), Lelki jelenségek (Hol-
landia), Személyiségi, tarsadalmi és egészségnevelés (Nagy-Britannia, {rorszag), Szemé-
lyes és tarsadalmi fejlodés, Elet és munka (Eszak-irorszag), Jogi és vallasi nevelés (Esztor-
szag). Jol érzékelhetden tipikus nyugat-eurdpai jelenségrol van szo.

Természetesen ez a tipoldgia meglehetdsen formalis, jocskan finomitja a tantargykozi
kereszmetszet-targyak™ kiilonboz6 mértékii és sulyt megjelenése a kiilonbdzé nemzeti,
regionalis és helyi tantarvekben, melyek kdzott rendre megjelenik az etikai tematika is.
M¢g tovabb arnyalja a képet az, hogy a kiilonboz6 statust targyak mely évfolyamokon
¢és mekkora terjedelemben (6raszamban) vannak képviselve.

Ebbe a tipologidba meglehetdsen nehezen illeszhetd be a magyarorszagi koncepcid és
gyakorlat. Akar a NAT1-ben (Nemzeti alaptanterv, 1998, 32-36.) szereplé Emberismeret
nevii miiveltségi teriilet, akar a NAT2-ben (Nemzeti alaptanterv, 2003, 62.) megjelend
Ember és tarsadalom elnevezésti miiveltségi teriilet, akar pedig a kdzponti kerettanterv (4z
alapfokii nevelés, 2000) alapjan kialakitott, kiilonb6z6 neveken (Embertan, Emberismeret,
Emberismeret és etika, Ember- és erkolcsismeret, Ember-, erkdlcs- és tarsadalomismeret,
Ember- és tarsadalomismeret, etika) el6forduld, de nagyjabol azonos tartalmu tantargyak
eléggé sajatsdgosnak bizonyulnak. A magyarorszagi modell Iényege a leiré embertudoma-
nyok (lélektan, szociologia, kulturdlis antropoldgia, poltiologia, dkoldgia) és a normativ
embertudomanyok (etika, filozofiai antropoldgia) egymasra épiilése, Gtvozete, szerves
egysége. Masképpen fogalmazva: az ember és tarsadalom miikddése a magyarorszagi
modellben nem marad leird, pragmatikus szinten, hanem erkolcsi €s filozofiai nézépontbol
reflektalt (72). Mindennek eredményeképpen elkeriilhetok mind a pszichologizalas, mind
a szociologizalds, mind a moralizalas révidre zaro redukciodi. Azért is nehéz tipologia-rend-
szerlinkben ezt a sajatosan magyar pedagogiai innovaciot elhelyezni, mert (a) ez a targy
hazankban kotelezo, (b) erbteljesebben megjelenik benne a 1élektani és filozofiai dimenzio,
mint a legtobb eurdpai orszagban, (c) a hazai Ember és tarsadalom miiveltségi teriileten és
az ide tartoz6 tantargyakban sem a tarsadalmi-polgari, sem az erkdlcsi tematika nem olyan
erds, mint a legtobb helyen masutt. Talalmanyunk legkozelebbi eurdpai rokonait a ,,tobb-
dimenzids” targyak kozott talalhatjuk meg. (73)
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Az europai elképzelések erdsségei és gyengéi

Kontinensiink ember-, erkolcs-, tarsadalom- és valldsismeret-kinalatanak komoly
erdssége a sokdig monopol vagy hegemon helyzetben 1€v4 hittan alternativainak kidol-
gozasa, kiilonds tekintettel a ,,vilagi” etikara és a ,,semleges” vallastanra. Masik nagy
er6ssége a demokratikus beallitodast, mas kulturak és nézetek irant érdekl6dd, nemcsak
tolerans, hanem elismerd, megértd (/4) polgar nevelése. A harmadik a komplexitasra
torekvés, amely nemcsak a ,tobbdimenzids targyakban”, hanem a keresztmetszeti
témakban is megmutatkozik. A negyedik pedig az olyanfajta gyakorlatkozeliség, ami
példaul a norvég modellben mutatkozik meg, ahol az etikai és a ,,semleges” vallasi neve-
1¢és keretében a didkok nemcsak kiilonb6z6 vallasi és filozofiai rendszerek életfelfogasa-
val ismerkednek meg, hanem ezek gyakorlataval is, amikor kiilonb6z6 szocialis és egy-
hazi intézményeket latogatnak meg (Walterova, 1994). A finnororszagi Etikai nevelésben
egyarant fontos — az individudlis és a kdzosségi szempontok finom egyensulyara ligyelve
— a kritikus gondolkodas formalasa, a kommunikécios tréning, a konkrét szituaciok elem-
zése ¢és a szocialis egyiittmiikodés gyakorlasa. Az etikai témak magukba foglaljak az
egészséges ¢Eletstilust, az etikettet, a természeti kdrnyezetért vald feleldsséget, az 6nma-
gunkért és az élovilagért viselt feleldsséget (Fridrichova, 2008).

Nyilvanvalo azoknak az europai elképzeléseknek a gyengéje, melyek valamely témakor
monopol- vagy hegemon helyzetével és fontos tematikak feltiing hianyaval jellemezhetok.
Tal elvont vagy éppen életidegen elképzelés alig akad, gyakoribb a gyakorlatkdzeliség
erényét tulzasba vivé pragmatizmus. Olyan oktatdsi programokban, amelyekben nem
jelennek meg a ,,tobbdimenzids™ targyak, gyakran reflektalatlan marad erkolcsi és/vagy
filozofiai szempontbol az ember és a tarsadalom miikddésének bemutatasa.

Meglehetdsen problematikusnak vélem az elsére roppant demokratikusnak tiing
valaszthatdsagot. El6szor is azért, mert tobb helyen nem is annyira a didk vagy a sziil6
valaszt, hanem az erételjes ideoldgiai és politikai hatdsoktdl befolyasolt iskola, vagy
pedig a ,,tobbség dont” elve alapjan a hittan alternativajat valaszto kisebbség valamiféle
hatranyt szenved. Emellett nézetem szerint akar az egyik, akar a masik alternativat
valasztjak is a tanulok, a legtobb esetben a nyereségek mellett veszteségekkel is szamol-
niuk kell. Kissé leegyszertisitve: a hittanos gyerek kimarad az emberi és tarsadalmi
jelenségek szélesebb és alaposabb megismerésébdl, valamint a masféle vallasi és erkolesi
rendszerek megismerésébol; a hittan alternativajat valasztok pedig — hacsak nem éppen
a ,,semleges” vallastan az alternativa — a vallasismeretbdl. A nagyobb veszteség rendre a
hittant valasztokat éri. (Természetesen csak akkor, ha nincs az alternativakat kinal6 rend-
szerben mindenki szamara kotelezé 6nalld Etika; marpedig ez eléggé ritka. Nemrégen
egy nemzetko6zi konferencian (15) cseh, szlovak és osztrak kollégak csodalkozva és
irigykedve hallgattak eldadasomat, legalabb annyira irigyelve a mi Ember- és erkdlcsis-
meretiink kdtelezd voltat, mint ,,tobbdimenzids” gazdagsagat.

A hazai Emberismeret és etika erdsségei és gyengéi

Megjelenésekor a magyar innovacio szinte egyediilallo volt Europaban kotelezo jelle-
gével, komplexitasaval, a leird6 és a normativ embertudomanyok Osszehangolasaval.
Abban az idében még sokkal inkabb jellemz6 volt a hittan uralkod6 helyzete, s joval
kisebb aranyban jelent meg mind az Etika, mind a ,,semleges” Vallastan, mind pedig a
,tobbdimenzios targyak”. Mig azonban Eurdopaban az utdbbi tiz évben erds6dott az
ember-, erkolcs- tarsadalom- €s vallasismeret jelenléte az oktatasiigyben, hazankban
jelentésen gyengiilt, annak ellenére, hogy ebben az iddszakban kezd6dott el az egyetemi
szintii tanarképzes. Mara — e jobb sorsra érdemes magyar talalmany helyzetének fokoza-
tos rosszabbodasa kovetkeztében (16) — ebben a tekintetben Eurdpa periféridjara keriil-
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tiink. Ennek oka els6sorban a tantargy 6raszamanak minimalisra csdkkenése, mas tar-
gyakkal vald Osszeolvaszthatosaga (és ennek altalanossa valdo gyakorlata), j6 néhany
esetben a targy teljes mértékli — ami természetesen torvényellenes szabotazsnak tekint-
het6 — kiiktatasa. (Géczi és Kamards, 2009) Masképpen: az innovacid mara jobbara csak
papiron él, a gyakorlatban csak vegetal (Géczi és Kamards, 2007).

Ahol szabalyosan (tehat betartva a minimalisan el6irt, nevetségesen alacsony orasza-
mot) miikodik a tantargy (tehat hetedik és tizenegyedik évfolyamon heti egy oraban), ott
sem tudja rendesen befutni palyajat, hiszen példaul a nemiség, szerelem, hazassag, csalad
témakorre fél év helyett csak harom ora jut, és az egyes témak alapos atbeszélésére,
kikutatasara, szerepjatékban valo atélésére és ,,gyakorldsara” sem igen jut id6. Ennek a
visszafejlédésnek az okat els6sorban a magyarorszagi felemas modernizacionak a rend-
szervaltds utani folytatodasaban latom,
nevezetesen abban, hogy a rendszervaltas
elétti pszeudo-szocializmus utan egy L . ,
pszeudo-kapitalizmus kovetkezett, mikoz- rendszervllds elott, a nemzeli
ben a még gyenge minSségii keresztényde-  alaptanterv munkdlatainak legel-

mokracia, szocialdemokracia és liberalizmus ¢4 szakaszdban az Ember és tdr-

nem tudta megfeleldképpen ellizni a feuda- oo 55, egyik alkotoeleme - a
lizmus vissza-visszatérd kisérteteit, nem .

tudtak megfeleld érték-alternativat allitani a  [Ortenelem, az erkdlestan, a filo-
biztonsagelvii fogyasztoi pragmatizmusnak.  20fia, az 6nismeret, a tdrsada-

A ,magyar modell” masik gyengesége a  Jomismeret és a hdztartdstan mel-

»semleges” valldsismeret hianya. Barmily lett — mée a . semleces” valldstan
hihetetlen, egy évvel a rendszervaltas eldtt, a g4 8

nemzeti alaptanterv munkalatainak legelss VOl ami azidn a rendszeruvdlio-
szakaszaban az Ember és tarsadalom egyik  z¢is utdn egyszers mindenkorra

alkotoeleme — a torténelem, az erkdlcstan, a lekeriilt a n apiren drél Csokken-

filozofia, az Onismeret, a tarsadalomismeret d46 val / hidnvd
és a haztartastan mellett — még a ,,semleges” lendo vaiameryest hianyadrt, a

vallastan volt, ami aztén a rendszervaltozdas ~NATI Emberismeretébe egyetlen
utan egyszer s mindenkorra lekeriilt a napi- Jejezetkent bekertilt a Hit, meg-

rendrdl. Csokkentendd valamelyest hidnyat, L2 15 - p -
a NAT1 Emberismeretébe egyetlen fejezet- 8y020dés, vallds, a tantdrgy tani

ként bekeriilt a Hit, meggy6z6dés, vallis, a  ldsdra felkeszitG egyetemi szakok
tantargy tanitasara felkészitd egyetemi sza-  tantervében pedig fontos helyet

kok tanter-vében pedig fontos helyet kapott kapott (16bb tantdrggyal is képvi-

Eltl(zlkg‘tr)nt;;arggyal is képviseltetve) a vallas- seltetve) a valldstudomadny,

Ha nemcsak papiron maradt volna meg a

magyar talalméany, hanem a magyar oktatasiigy élne is ezzel a lehetdséggel, természete-
sen akkor is sziikség lenne a targy allandé ,,karbantartasara”, javitasara. Akadna boven
atvennivalo az europai (és természetesen az amerikai (/7) és mas) oktatasi gyakorlatbol,
amire elsdsorban a ,,tobbdimenzids” targyak kinalnak jo lehetoséget. Olyan 0j tematikak-
kal is béviilhetne a mi ember-, erkdlcs- és tarsadalomismeretiink, mint példaul: multi-
kulturalis ismeretek, civil ismeretek, a kritikus gondolkodas jartassaganak fejlesztése, az
egészséges életmodra nevelés, csakhogy ez ebben a minimalisnal is kisebb 6raszdmban
egyszerlien lehetetlen.

Bdrmily hihetetlen, egy évvel a

Négyféle utépia

Kisebb-nagyobb valdsziniiséggel realis lehetéségek ezek, rettegve vagy bizakodva
szamolni lehet veliik.
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Szemle

Az egyik: innovacionk gyors vagy lasst, de észrevétlen eltiinése, akar a meggyaszola-
sa vagy mellette vald tlintetés nélkiil. Nemrégen kozoktatasunk egyik felelds vezetdje
vazolta fel (korantsem megrendiilten, hanem tiszta fejjel, targyilagosan) ezt a szerinte
igencsak lehetséges kimenetelt, éppen akkor, amikor mint az Emberismeret egyik felta-
lalojaként, a Pannon Egyetem Atropologia és Etika Tanszékének alapitdjaként és az
Emberismeret és Etika Tanarok Egyesiilete nevében segitségét kértem.

A masik: ugyanez és mégsem. Ebben a valtozatban az Emberismeret és etika egy
maroknyi lelkes ellallé (koztiik didkok, sziilok és tanarok) kezdeményezéseként egy
kiviilrdl eléggé reménytelennek latszd, mégis sokakat éltetd féllegalis/illegalis (parti-
z4n-) mozgalom formdjaban €l tovabb, melyet jobb esetben lildoznek, rosszabb esetben
észre sem vesznek.

A harmadik: egy er6teljesen populista 6konzervativ fordulat utan visszaallitjak a kote-
lez4 hittant, de unids nyomasra és nyitott egyhaziak kdzbenjarasara (akik azzal érvelnek,
hogy a Joistent nem lehet kotelezévé tenni) lehetové teszik a hittant nem valasztoknak,
hogy az Emberismeret és etikat valasszak. Ez esetben a nem hittanosok szamara (akik
pedig feltehetben a tanuldk felét-kétharmadat tennék ki) a tantargy jelenlegi 6raszdma
kozel tizszeresére novekedne.

A negyedik: egyszerre csoda és realis utopia. Eszerint talan a vilagvalsag sokkhatasa-
ra, talan unios késztetésre, talan valamelyik hazai vallasi vagy politikai agens ,,észbeka-
pasa” (esetleg megtérése, megvilagosodasa) nyoman olyan helyzet alakul ki, hogy ismét
napirendre keriil a magyar iskoldkiigyben az ember és az erkolcs, és megvaldsul a kovet-
kezd — szerintem optimalis — tobblépcsds modell: (1) mindenkinek adassék allampolgari
jogon jaro, minden évfolyamon megjelend, megfeleld o6raszamu, a civil, a polgari, a
demokratikus és a multikulturalis ismereteket és jartassagokat, az egészséges életmodra
nevelést, az 6kologiai gondolkodast, a kritikus gondolkodas jartassaganak fejlesztését is
magaba foglalo Emberismeret €s etika, (2) erre épiiljon az ugyancsak mindenki szdmara,
ugyancsak allampolgari jogon jard, legaldbb egy évfolyamon heti egy 6rdban oktatott
vallasismeret, (3) ezekre épiiljon — a ,,gratia supponit naturam” (78) elv alapjan — a
kiilonboz6 vallasok és felekezetek hittanja, amely (a kiilonbozé keresztény felekezetek
egyiittmiikodése esetén) megalapozhatd egy dkumenikus Biblia-ismerettel.

A helyzet eléggé reménytelen ahhoz, hogy ,,csak” reményekedjiink.

Jegyzet

(1) 1gaz, az 1992-es maastrichti szerzodés szerint a
tagallamok feladata az oktatasi rendszerek tartalmarol
és megszervezésérol gondoskodni. Az 1993-as Zold
konyv mar harom f6 teriiletet jelol ki: allampolgari
nevelés, az oktatas mindségi fejlesztése és a felndttkor-
ra és munkaba allasra valo felkészités. Kétségkiviil
mindharomnak vannak nevelési, szocialis és erkolcsi
vonatkozasai. Nem tartalmaz konkrétumokat az 1995-
0s Fehér Konyv sem, az EU Oktatasi Tanacsanak 200-
ben megfogalmazott javaslataban viszont mar szerepel
a fejlesztendd egyéni kompetenciak kozott a toleran-
cia, az alkalmazkodo-, egyiittmiikddési, problémameg-
oldé és kockazatvallalo képesség (Komenczi, 2001).

(2) A helyzet attekintéséhez az Eurybase (The
Information Database on Education Systems in
Europe) adatain kiviil nagy segitségemre voltak a
besztercebanyai Bél Matyas Egyetem (Univerzita
Matej Bela) Etikai és polgéari nevelés tanszéke
(Katedra etickej a ob¢ianskej vychovy) munkatarsai-
nak kitiing attekinté szemléi (Kosovd, 2005; Haneso-
va, 2006; Korim és mtsai, 2008; Fridrichovd, 2008).

(3) Anglia, Ausztria, Belgium, Luxemburg, Lengyel-
orszag, Lettorszag, Litvania, Lettorszag, Németor-
szag, Norvégia, Szlovakia, Wales.

(4) Kozépiskolaban.

(5) Altalanos iskolaban.

(6) Tlyen a statusa a hittannak Cipruson, Esztorszag-
ban, Franciaorszagban, Magyarorszagon, Nagy-Bri-
tannidban, Olaszorszagban, Oroszorszagban, Roma-
niaban és Szerbiaban,

(7) Csak egy-két évfolyamon, kis oraszamban, nem
kotelezGen.

(8) Ez a 6 tendencia, de egyes tartomanyokban és
iskolatipusokban a Filozofia gyermekeknek az
ekvilanes targy, néhol pedig ezeken kiviil mas targyak
is megjelennek.

(9) Semleges vallastan formajaban.

(10) A Polgari kultara mellett 2008-tol kotelezo targy
A kommunizmus torténete, melynek keretében etikai
¢és tarsadalmi problémak is sorra keriilnek.

(11) Valaszthatod barmelyik a valasztékbol, mindegyik
vagy egyik sem.
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(12) Egy nem semleges, de nem is irAnyzatos, nagyon
sokak szamara efogadhat6 konszenzusos etika alapjan.
(13) A magyar innovaciot a tantervi szabalyozas tiik-
rében Homor Tivadar (2008) mutatja be.

(14) ,,Toleranciara csak olyan vilagnézetekkel szem-
ben van sziikségiink, amelyeket hamisnak tartunk, és
olyan ¢letmodbeli szokasokkal szemben, amelyeket
nem helyesliink. Az elismerés alapja nem az, hogy
becsiiljiik ennek vagy annak a tulajdonsagnak, telje-
sitménynek az értékeit, hanem az a tudat, hiogy
egyenjogll polgarok befogadd kozosségéhez tarto-
zunk”, irja J. Habermas (2008)

(15) A besztercebanyai Bél Matyas Egyetemen
(Matej Bel Univerzity).

(16) A miveltségi teriilet és a tantargy részletes torté-
nete Géczi Janos és Kamaras Istvan (2007) Emberis-
meret utvesztében cimi irasabol ismerheté meg.

(17) Az amerikai helyzetre egyfelol az igen nagy
mértékii, szinte az egyes iskolakig érvényesiilo
decentralizaltsag, masfeldl az egyhazaknak az etika-
oktatassal szembeni erds ellenallasa jellemz6 (Poliach,
2008).

(18) A kegyelem a természetre €piil.
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A barkochba jaték eredetéhez

Scheiber Sandor emlékének

A barkochba, ez az igen-nem feleletekre épiilé elmeélesité jaték jo ideje a magyar
kultira része mar. Jelenlétét mi sem mutatja jobban, mint hogy a nevébdl képzett ige —
kibarkochbazza — immar maga is nyelviink allandosult eleme. Azok is, akik nem jatsszak
ezt a jatékot, ha halljak a nevet, tudjak, mir6l van sz6, s a jaték logikaja, nyugodtan
mondhatjuk, a maga nemében paradigmatikus.

jaték harom eleme torténeti tavlatbol is folottébb érdekes: a neve, a sziiletési
»helye” s a benne érvényesiilé logika. A név, mint Scheiber Sandor (1977a) tisz-
tazta, a romaiakkal vivott utolso zsido szabadsagharc vezetdjének, Bar Kochbanak
(’Csillag fia’) a nevébdl szarmazik, a jaték ,,foltalaloinak™ (vagy legalabbis elterjesztdi-
nek) tehat alighanem koziik volt a zsid6 hagyomanyhoz. A sziiletési hely viszont —
ugyancsak Scheiber kutatdsai szerint — valdszinlileg Magyarorszag volt: a jaték tehat
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