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Eredetiség zagrabi és pécsi
egyetemistak angol nyelvi irasaiban

A zdgrabi és pécsi egyetemeken tanulmdnyaik megkezdésekor az
angol szakra jelentkezett didkoknak mdr alkalmuk nyilt megismerni
az idegen nyelvii irds kiilénféle jellemzdit. Tobbek koz6tt olvasokként
élmeényeket gyiijtottek tankonyvi tartalmak, prozai szbvegek és versek
révén, megtanultdk haszndlni a nyelvi kodot grammatikailag helyes

kozlések alkotdsdra, elorehaladtak szokincstik folyamatos
kiterjesztésében és haszndlatdban, az 0sszefiiggd szbvegekben
megtanultak alkalmazni ktilonb6zo kohézios eszkdzoket, és
kisérleteztek az dlldspontoknak megfelelé mds és mds
megkozelitésekkel is. Az, hogy beléphetnek az egyetemre, részben
annak koszénheto, hogy szintfelméro vizsgakon formdlisan is
igazoltdk, elérték az europai skdldn B2-nek nevezett szintet az
irdskészségek komplex rendszerében.

tathatjak szobeli készségeikbdl eredd erényeiket az irds sordn. Egyesek behatéan

tanulmanyoztak az iraskészségekkel és azok mérésével kapcsolatos elméleti jelle-
gli szempontokat. Tobbségiikrél elmondhatd, hogy részben a kozépiskolai gyakorlatot is
felhasznalva, tudatos tanuloi stratégidkat és technikakat fejlesztettek ki s hasznalnak
annak érdekében, hogy megfeleljenek az angol nyelvi vizsgak iraskomponensei altal
tamasztott kovetelményeknek, és igy azokat megfeleld6 modon képesek reprezentalni
szovegalkotasukban. Nyelvtanilag helyes, széles skalan mozgé struktarakat és idiomakat
alkalmaznak, mindent megtesznek azért, hogy megfeleljenek a feladatban eldirt célnak,
és ellendrizni, javitani is képesek az elkésziilt szoveget.

Ebben a tanulmanyban ilyen didkokrol lesz szo: a zagrabi és pécsi egyetem angol
szakos hallgato6irol és angol nyelvii irasaikrol. Mindketten hosszabb ideje foglalkozunk
az angol nyelvi iraskészség-fejlesztéssel (Zergollern-Miletic, 1996; Horvath, 2001). Ez
id6 alatt, egymastol fiiggetlentil, szamos olyan szempont is felmeriilt oktatdi gyakorla-
tunkban, melyek valamelyest tulmutatnak azokon az igényeken és elvarasokon, melyeket
a hallgatok rendszerint az ilyen kurzusokkal szemben tdmasztanak. A zagrabi és pécsi
oktatasi gyakorlat soran meger6sodott az a meggy6zddésiink, hogy a didkok irdsaival
valo foglalatossagnak van egy olyan teriilete, amely kiilondsen nagy koriiltekintést és
figyelmet igényel, ha a cél a didkok motivaciojanak megtartasa és emelése. Ez a tertilet
az eredetiség kérdése. (A projektumban ezenkiviil a koherencia kérdését is megvizsgal-
tuk, de ebben a cikkben csak az eredetiséggel kapcsolatos eredményeket ismertetjiik.)

Az eredetiséget a fels6oktatasban és az akadémia vilagaban leginkabb akkor érdeme-
sitik figyelemre, ha felmeriil a gyant, hogy megsértették a forrasok hasznalatanak szaba-
lyait — tehat amikor plagiummal gyanusitjak a szerzot. Feltard és kvalitativ tanulma-
nyunkban mi pozitivan igyeksziink megkdzeliteni a kivalasztott hallgatok szdvegeinek
(torténeteinek, esszéinek, blogbejegyzéseinek) eredetével és eredetiségével Osszefiiggd
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kérdéseket. A szovegek a szerzok vilagarol szamolnak be, az 6 felfogasukrol, a veliik
tortént eseményekrol, az eseményekre, valamint a benniik szereplokre vonatkozo refle-
xi6krol kapunk benniik kozelképet. (Ez erre a tanulmanyra is igaz, melynek természete-
sen a hazai szakirodalomban, és azon beliil az Iskolakulturaban is vannak elézményei,
vesd Ossze: Géczi, 20006).

Az eredetiség elmélete

A kommunikécioban, kiilondsen pedig az idegen nyelvi kommunikacidoban megvalé-
suld eredetiség foka eltérd. Az iraskészségek bo szakirodalma, kivalt az eurdpai és ame-
rikai, a hatasos, jo irasmlvek fontos elemének tételezi az originalitast. Nemritkan abban
a vonatkozasban targyaljak a témat, hogy mik azok a jelenségek és okok, melyek kivalt-
jék egyes szerzékben a plagiummal valo operalast és erre milyen valaszokat ad az aka-
démikus kozosség (példaul Pecorari, 2003). Abasi, Akbari és Graves (2006) vizsgaloda-
sai a tudomanyos irdsra jellemz6 eredetiség-vonasokat tarjak fel, és a tanulmanyokon
kiviil mas miifajokat is elemeznek. Ertelmezésiik szerint az irds szorosan kotddik az
identitashoz, és arra a kovetkeztetésre jutnak, hogy az iroknak 6nmagukat is reprezental-
niuk kell a szovegekben, identitasukat megteremtendd. Ramanathan és Atkinson (1999)
a kérdéskor kulturalisan meghatarozott aspektusait tarja fel.

Egyetértiink ezekkel a nézetekkel: a személyes jellegii esszék irasakor kiilondsen fon-
tos, hogy a szerzd kialakitsa vagy megkisérelje kialakitani az olvas6 szdmara is kommu-
nikalhato identitasat, de igaz ez talan egyéb mufajokra is, amelyekben a konkrét helyek-
r6l vagy emberektdl eredd allitdsoknak, jelenségeknek, tartalmaknak tulajdonit szerepet
olvasoé ¢és ir6 egyarant. Ilyen, az egyetemi kdzosségen beliil gyakran alkalmazott miifaj
példaul a véleményeket {itkdztetd argumentativ iras. A vélemények, gondolatok, nézetek
megosztasa természetesen akkor valhat valoban értelmes feladatta, ha egyértelmi a dia-
kok szdmara egyénenként és kozosségként is, hogy mindenki véleményére kivancsiak,
nyitottak vagyunk, hogy ezek kifejtése nemcsak 6nmagaért vald gyakorlat, de valddi
értékkommunikacio.

A mi meghatarozasunkban akkor eredeti egy szoveg, ha abban fellelhetéek a szerzd
sajat ttmamegformalasanak vagy ujraformalasanak a jegyei, barmilyen sziik legyen is ez
a téma. Szamunkra, oktatok és kutatok szamara éppen e sajatsagossag fokanak, az erede-
tiség origdjanak, kdzéppontjanak megismerése és feltarasa a cél. Az irasos kifejezésmod-
ban tetten érhetd ilyen jellegl tartalmak teszik ki oktatasi gyakorlatunknak egyik teriile-
tét, és ennek a tanulmanynak a fokuszat.

De mi is az, ami a sajatunk, amikor eredetiek vagyunk? Hiszen valamennyiiinkre
hatassal van, amit olvastunk, hallottunk, lattunk. A kézmegallapodas szerint nincs semmi
Uj a nap alatt: né6vumnak tarthaté gondolatokra nem érdemes id6t fecsérelni. Ez azonban
nem ilyen egyszert. A didkok irasainak eredetiségével kapcsolatban példaul elmondhato,
hogy ezt talaljuk, valahdnyszor megformaljak valamely kozponti vagy akar periferikus
kulturalis, tarsadalmi vagy torténelmi témaval 6sszefiiggd latasmodjukat — amikor 1atszo-
lag valoban reménytelen a ,,hatas”-sal hadakozni. Képzeletbeli hallgatonk azonban (és
mint majd latni fogjuk, a valosagosak koziil is sokan) ralelhet ennek az élménynek a
lényegére €s annak feltardsat megoszthatja olvasdjaval: az élmény eredetét tehat, vala-
mint annak feldolgozasanak folyamatat. Hogy mennyire tudatos ez a hozzaallas a didk
részérdl? Ez egyénenként valtozhat — és nemcsak a szerz6, hanem az olvasé szempont-
jabdl is, hiszen a befogadodi oldal eredetiségre valdé fogékonysadga sem azonos. Prior
(2001, 79.) felveti, hogy az iraspedagogia szerepe részben az, hogy ezt a folyamatot
tudatossa tegye. Kifejti, hogy az irodalmi formakkal valo értelmes tevékenység hozzase-
git a szovegekrdl vald beszéd, a szoveghasznalat, valamint a konkrét olvasoéi és iroi tor-
ténetek atéléséhez. A szovegalkotas soran pedig nemcsak készségeket sajatithatunk el,
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hanem tudast is teremtiink, amint ez a hagyomanyos, egy ir6-egy olvasé modellben tor-
ténik, de ugyantigy az 0j technoldgiak, mint példaul a blogok alkalmazasakor. Tébbek
kozt Bloch (2007) és Leja (2007) is kiemelte, hogy a didkok blogok 1étrehozasaval sajat
miiveik kiaddiva valnak, tehat olyan dialogust tesznek lehetdvé, melyben tetten érhetd a
gondolatok eredeztetése.

Vizsgalatunkat az eredetiség harom (részben egymast atfedd) aspektusara iranyitottuk. Az
els6 az egyéni hang, az a személyes karakter, amely 4ltal a téma kifejtése megvalosul, mintha
megsziinne a hatar a kozvetett irasbeliség és a kozvetlen szobeliség kozott (vesd Ossze:
Hirvela és Belcher, 2002; Ivanic és Camps, 2001; Matsuda, 2001). Ehhez az aspektushoz
olyan tartalmak tarsulnak, mint a szerzdi jelenlét és a kifejezések kreativ hasznalata.

A masodik aspektus latszolag az eredetiségnek éppen az ellentéte: a szerepjaték. Az
ezzel jellemezhetd szdvegekben azonban
mégis eredetiséget lehet felfedezni, mivel
ezek szerzoi a Prior (2001) altal megfogal-
mazott konkrét olvaséi és iroi torténeteket
¢élik at, és teszik ezt, talan nem meglepd
modon, gy, hogy valaki masnak a szerepét
probaljak eljatszani. Ebben a formaban tehat
a szerep és a jaték egyarant Iényeges mozza-
nat — hiszen éppen e kett6 altal valik leheto-
vé, hogy jobban megismerjiik személyisé-
giinket és irdi mivoltunkat.

Végiil a harmadik szempontot a személyes
torténetek alkotjak. Ebben a tematikus cso-

De mi is az, ami a sajatunk,
amikor eredetiek vagyunk?
Hiszen valamennyitinkre hatds-
sal van, amit olvastunk, hallot-
tunk, ldattunk. A kézmegdllapo-
dds szerint nincs semmi tij a
nap alatt: novumnak tarthato
gondolatokra nem érdemes idot
fecsérelni. Ez azonban nem

ilyen egyszerti. A didkok irdsai-

nak eredetiségével kapcsolatban
példdul elmondhato, hogy ezt
taldaljuk, valahdnyszor megfor-

portban egy vagy tobb konkrét narrativ elemet
tartalmaz6 szovegeket talalunk, mely elemek
egyuttal a f6 szovegszervezd erdt is jelentik
— mads szavakkal, a szoveg eredetét mutatjdk
meg, az inspiraciot. Az ide tartozo szovegekre

fikcid helyett a konkrét események és helyek
realista igényt, gyakran reflektiv leirasa jel-
lemz6 (Strunk és White, 2000; Zinsser, 1998).
Valamennyi egy jol meghatarozhatd helyrdl
és 1d6bdl szarmazik.

mdljdk valamely kozponti vagy
akdr periferikus kulturdlis, tdr-
sadalmi vagy térténelmi téemd-
val dsszefiiggd ldatdsmodjukat -
amikor ldtszolag valoban
reménytelen a ,hatds™sal hada-
kozni.

A zagrabi és pécsi egyetemi kontextus

A horvatorszagi didkok a zagrabi egyete-
men a 2007-2008-as tanévben Irasgyakorlat
kurzusra jard hallgatok voltak. Az egy sze-
meszteres kurzust a Bologna-rendszer bevezetése el6tti angol szakos hallgatdk vehették
fel. Elsddleges célja a diakok személyes és érveld esszék irasahoz sziikséges készségei-
nek fejlesztése volt. Emellett bevezette 6ket az angol nyelvli tanulmanyok irasanak
kiilonboz6 szerkezeti kérdéseibe, formaiba, megkozelitéseibe is.

A magyarorszagi didkok a pécsi egyetem angol szakos BA programjan beliil vették fel
az Olvasas- és Iraskészségek harom kredites kurzusat, mely f6- és mellékszakon is kote-
lezé. A folyamat-orientalt kurzus céljaként azt fogalmazta meg, hogy fenntartsa és nével-
je a didkok érdeklddését az irott kifejezés irant olvasoként és iroként egyarant. Ezt szol-
galta tobbek kozt olyan olvasasi és irasfeladatok alkalmazasa, melyek megfelelonek lat-
szottak a korcsoport szamara, és amelyek figyelembe vették az egyéni kiilonbségeket
(Nagy és Nikolov, 2007). A folyamat Iényegéhez tartozott a hallgatoi szovegek extenziv
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alkalmazasa: olyan blogbejegyzéseké, melyeket a hallgatok rendszeresen tettek k6zz¢ az
interneten. (1) A szeminariumokon és a bejegyzésekre tett hallgatoi és tanari megjegyzé-
sekben a hangsulyt a pozitivra, az tizenet 1ényegére helyeztiik (Horvath, 2009).

A kutatas modszere

Kutatasunk feltar6 utat jart be annak érdekében, hogy megragadhassuk a didkok szemé-
lyes irasaira jellemz6 mindségeket. Kvalitativ vizsgalodast folytattunk tehat, melyet a cik-
likussag hatott at (Grabe és Kaplan, 1996): a szomszédos orszagokbdl és kulturakbol
szarmazo6 hallgatok irasmuveinek értelmezése volt a célunk, egyben olyan tanulmany vég-
hezvitele, mely a lehetd legszorosabban illeszkedik tanitasi gyakorlatunkhoz. Ily modon
olyan lépéseket tettiink, melyeket mindennapos gyakorlatunkban rendszeresen alkalma-
zunk. Hisz szoveget valasztottunk ki: tizet a horvat, tizet a magyar egyetemistaktol. Miutan
tobbszor ujra elolvastuk, az eredetiség szempontjabdl elemeztiik dket, melynek soran igye-
keztiink a didkok kurzusokra beadott irasainak értékelésekor alkalmazott gyakorlatot
kovetni, mindketten a sajat egyéni megkdzelitésiinknek megfelelden. Ennek elvégzése utan
a tartalmi elemzésre forditottuk a figyelmet, annak érdekében, hogy fel tudjuk tarni a zag-
rabi és pécsi gyljtemény kozti tematikus hasonlosagokat és kiilonbségeket. Mindezek utan
keriilt sor az eredetiség szempontjabol torténd csoportositasra.

Az els6é harom 1épés utdn megosztottuk egymassal a tapasztalatainkat ¢s reflektaltunk
azokra. Ennek a folyamatnak koszonhet6, hogy kivilaglott, mennyiben tér el a két értelme-
z¢€s, ami tovabbi megfigyelésekhez vezetett, egyben hozzajarult a kutatas belsé és kiilsd
érvényességéhez. A csoportositas végso ellendrzése szolgalta a projektum megbizhatosaga-
nak erdsitését. Ugyanakkor nem kivanjuk tagadni, hogy az értelmezés egyéb formai is
éppoly lehetségesek, mint a miénk. A jovoben szeretnénk is triangulacios eljarasokkal
kiterjeszteni a kutatas érvényét, tobbek kozott a didkok értelmezésének bevonasaval.

A diakok és irasaik

Mindkét egyetemrdl tiz-tiz szoveget valasztottunk ki a 2007—2008-as tanév tavaszi
félévében. A zagrabi gylijteményt személyes esszeék alkotjak, melyeket a didkok elektro-
nikusan juttattak el az oktatonak. A pécsi oktatd valasztotta ki a gylijtemény szamara a
tiz szoveget, melyeket a legeredetibbnek (s legkoherensebbnek) tartott. A zagrabi kollé-
ga a Pécsett abban a félévben a BA-program keretében zajlé Olvasas- és iraskészség
kurzusra irt hallgatoi blogokon megjelent bejegyzések koziil valasztotta ki az altala leg-
eredetibbnek (és legkoherensebbnek) itélt tizet. Minden didk egy szoveggel szerepel a
gyljteményben. Ebben a tanulmanyban tizenegy didk irasat mutatjuk be: hét horvat és
négy magyar egyetemistaét. Keresztneviiket engedélyiikkel hasznaljuk.

A Kkutatas eredményei

Lassuk most az eredetiség harom aspektusa (egyéni hang, szerepjaték és személyes
torténet) szerint rendszerezett didkszovegeket. Igyeksziink kitérni a legjellemzobb
jegyekre és az olvaso szamara is €lményszeriivé tenni a hallgatok irasait, melyek koziil
néhany részletet eredeti valtozatban, angolul tesziink kozz¢. Ismertetjiik a szovegek
tartalmi vonatkozasait, és azt reméljiik, kdzelebb sikeriil hozni valamennyi itt bemuta-
tott diak egyéni hangjat, jatékos szerepeit és személyes torténetét. Nekiink nagy
élményt jelentett a korabban mar ismert és az Gjonnan megismert irasok olvasasa,
elemzése: felkeltették érdeklédésiinket, kivancsiva tettek, elgondolkodtattak, egyetér-
tésre vagy vitara késztettek.
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Személyes hang

Két horvatorszagi egyetemista is foglalkozik esszéjében a horvat fiiggetlenségi habo-
raval. Iva az egyik ilyen szerzd. Kélcsonvett emlékek cimii irdsdban a szerz6-narrator egy
kisleany szemszdgébdl mondja el, az 6 varosukban nem folytak harcok. Latszolag maguk
az emlékek tehat nem eredetiek — a cimben 6 maga hatarozza meg 6ket kélesonvettként.
Elmondja, csak a szirénazast tudja felidézni gyerekkorabol, és a csalad konyorgését,
hogy maradjon otthon az édesapa. Iva most a sajat és mas csaladok korabeli fotoinak a
szemlélése alapjan gondolkodik el gyermekkorardl és a habortrél, arrél, hogyan veszi
koleson masok emlékeit a sajatja ujrateremtésekor. (2)

Egészen mas témaval, mas hanggal talalkozunk a magyar Balazs blogjan az egyik
bejegyzésben. A szerzd beszamol arrdl, milyen élmények érték, amikor meglatogatta
,»régi” kozépiskolajat, és hogyan szembesiilt azzal, milyen kis iigyekben is mennyire
erdsen érezteti erejét a hatalom. Szoérakozaté modon kritizalja ezt a hozzaallast, mely
zavar kelt a kornyezetben. (3)

Timea (Pécsrdl) egy teljes blogbejegyzést szentelt egyik kedvenc szerzdjének, a
regényiré Paulo Coelhonak. Elmagyarazza, miért szereti Coelho miiveit — és megosztja
az olvasoval eredeti értelmezését, mely szerint a novellista sajat filozofiajat fejti ki a
lélekrdl és 6nnon spiritualis vilagarol.

Szerepjdtékok

Két olyan szoveget talaltunk, melyet leginkabb ebbe a csoportba tudtunk besorolni. A
horvat és a magyar diak is egyfajta szerepjatékot vesz fel, kiprobalva, kisérletezve, jatsza-
dozva a kifejezés kiilonféle elemeivel. Andrija szerepe az, hogy 6 most képtelen a szoveg-
alkotasra: ir6i zarlatot €l at. A jaték mar a cimben megjelenik, mely eltilzott hosszaval és
a benne foglalt roviditéssel felkésziti az olvasét az egyiitt jatszasra. Kozli az olvaséval
(eredetileg a tanarral), hogy nem talalt megfeleld, eléggé érdekfeszitd témat a személyes
esszé feladathoz, de aztan a szoveg folytatodik, és mar el is késziilt az esszé. (4)

A magyar didk, Keve szerepe mas jellegii. O J. D. Salinger magyarra Zabhegyezd
cimmel forditott (az angol eredetiben The Catcher in the Rye cimil) regényét irja tovabb
blogjan, harom folytatasban. Holden Caulfield szerepét jatssza el, aki most angol szakos
didk a pécsi egyetemen. Sziporkazoan otletes szovege remekiil 6tvozi Holden hangjat a
sajatjaval, a mester, Salinger stilusat Kevéével. A Jegyzetekben bemutatott részlet az
egyik legjatékosabbra sikeriilt epizodbol valo. (5)

Sajat torténetek

Nem meglepd a szamunkra, hogy a sajat torténetek koré csoportositottuk a legtobb
didkszoveget. Horvatorszagban és Magyarorszagon is kitiintetett szerepet kap a didkok
sajat élete, a veliik torténteken valo elgondolkozas, a csaladjukkal, sziiletésnapjukkal,
tanulmanyaikkal kapcsolatos események. Az iskolaval tobb esszé és blogbejegyzés is
foglalkozik. Matija irdsaban (Zagrabbol), melynek cime Hogyan kotottem itt ki, a szerzo
el6szor a kdzépiskola utolsd idoszakat idézi meg, mikor, mint mondja, a tovabbtanulas
kérdése lengett a feje f0lott fejszeként. Nem igazan kivant rogton tovabbtanulni, de mivel
igen eszesnek tartotta mindenki, mégis jelentkezett és felvették. Most viszont egyediil,
sOtétségben érzi magat. Azon mereng, miért nem érzi magat idevalonak és hogy jobb lett
volna rontgentechnikusi palyara Iépnie.

Stela és Andrea szintén Zagrabban tanul. Stela irdsaban egy o6vodai foglalkozasrol
szamol be, Andrea pedig arrdl, milyen érzés tavol lenni az otthont6l. Mindkét szovegre
a reflexid, a leiras konkrétsaga jellemzo. Stela arra a kdvetkeztetésre jut, nem volt elég
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gyakorlott még a foglalkozas megtartasahoz, és emiatt megcsappant a lelkesedése. A
torténet bovelkedik a specifikus (€s idénként eltiilzottnak is tiind) megfigyelésekben és
képekben. (6) Andrea esszéjének cime (Mindenhol jo, de legjobb otthon) akar kdzhelyes-
nek is tlinhet, de az essz¢é maga egyaltalan nem az. Azért nem, mert megismerteti azokat
a nehézségeket, melyekkel a horvat févarosban nap mint nap szembe kell néznie, azok
utan, hogy egész gyermekkorat Porec-ben, a csodas tengerparti kisvarosban toltdtte.
Mindenki hianyzik neki: a telefon sem hozza igazan kozel azokat, akiket szeret.

A pécsi egyetemre jard Adrienn is elkeriilt otthonrél, és most kollégiumban lakik.
Blogjan szamol be arrél az esetrdl, amikor a szomszéd szoba lakdinal rablo jart: elvitt
egy laptopot. A szerz6 elmondja, 6 kdzben rajott, latta is az illetdt a laptoppal, és érzék-
letesen irja le, mi jatszodott le benne, mikor rajétt, valojaban minek is volt szemtantja.
Majd levonja sajat kovetkeztetését arrdl, mennyire fontos, hogy megbizhatd emberekkel
¢éljlink egyiitt — és mit jelent, ha valakirdl kideriil, eljatszotta a bizalmat. Sajat tanulsagot
fogalmaz meg Adrienn, a sajat élménye ¢s felfogasa alapjan, egy olyan torténet kapcsan,
mely életének jelenlegi szakaszaban kitiintetett jelentdséggel bir.

Boris-t, a horvatorszagi egyetemistat masfajta aggodalmak gyotrik esszéje tantisaga
szerint: az, hogy miképp is lehet elkeriilni az elhizast. Meg is hatdrozza, mit tart annak:
koriilbeliil tizenot kildval nagyobb stlyt, mint a test paraméterei alapjan egészségesnek
tartottat. Kifejti, a n6knél kifejezetten elonyds ennél kisebb, 5—7 kilonyi tobblet, hiszen
az a jo egészség jele lehet. Ugyanakkor arrol sem feledkezik meg, hogy elmondja, az
¢hes emberekben 6 nem is tud igazan megbizni.

Iva mellett, aki a kolcsonbe kapott fényképek és emlékek alapjan irt személyes hanga
esszét, Ana a masik zagrabi diak, aki a haborus torténelmet targyalja esszéjében. Neki a
torténet is a sajatja: annak emléke, hogyan élte at a habortit hétévesen. (7) Az esszé cime
alapjan (4 haboru felidézése) lehet fogalmunk a tartalomrol, de a szovegben csak az
6todik mondatbol tudjuk meg, mi a konkrét fokusz. Olyan egyszerti szavakkal vezeti be
a haborus emlékekkel kapcsolatos gondolatait, mint ,téma” és ,,ez”, és részben ezzel a
kissé késleltetett, mereng0, lassti bevezetéssel éri el az olvasoban, hogy az felkésziiljon
a bemutatott érzések befogadasara, pedig azok megidézésének igénye nem is a szerzotol
ered ebben a narracioban, hanem egy tarsatol, aki megkeéri, meséljen neki a habortrol. A
talan fiktiv, talan valds narrativ keret mindenesetre remekiil tolti be a szerepét azzal, hogy
megduplazza a torténetet, és igy még késdbbre tolhatja ki a habora felidézésének meg-
kezdését: tehat egyszerre akar is €s nem is beszélni valami nagyon f4j6, még most, évek
multdn is felkavaro6 id6rdl. Ana egyszerre képes a gyermek szemével lattatni a torténteket
és érzéseket, de a felndtt hangjan és értelmezésében.

A vizsgalat felhasznalasa

fraspedagogiankban és ebben a tanulmanyban is a pozitiv iizenetek kommunikalasara
igyeksziink helyezni a hangsulyt: arra, hogy mit tartunk gondolatébresztdnek és relevans-
nak, hasznosnak és folyékonynak, koherensnek és eredetinek. frasunkban arra torekedtiink,
hogy bemutassuk horvat és magyar egyetemistak kdzelmultban irt, ltalunk eredetinek vélt
angol nyelvii munkajanak értelmezését. Megitélésiink szerint az eredetiség olyan Iényegi
mozzanata az idegen nyelvii irasnak is, mely nélkiil sem a szerz6, sem az olvas6 nem lehet
valoban motivalt résztvevdje a kommunikacionak. Igaz ez a legtdbb nyelvi szintre, de
kiilondsen az egyetemi, az anyanyelvi szintli kommunikécios készségeket célba vevo, azok
elérésére felkésziteni szandékozd gyakorlat szamara. A teriiletet a jovOben is szeretnénk
tovabb kutatni, részben azzal a kiegészitéssel, hogy immar nemcsak a hallgatok irasait, de
magukat a szerzoket is bevonnank a kutatasba, hogy reprezentaciojuk még erdteljesebb
legyen: hogy eredetiségiik a sajat nézdpontjukbdl is megvilagithatéva valjék. Ennek egyik
formaja a horvatorszagi és magyarorszagi diakokkal végzett esettanulmany lehetne, mely-
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nek révén tobbek kozott az esszék és blogbejegyzések alkotdsa soran alkalmazott tanuloi
stratégidkat és az irasokkal kapcsolatos célkitlizéseket vizsgalhatnank meg. A didkok altal
a sajat munkajukrol és tarsaikérdl alkotott kép megismerése lehetne a masik ut: ha 6k
mutatnak meg nekiink és egymasnak, mit latnak eredetinek ezekben a szovegekben. Az itt
kozolt és a gylijteményben szerepld tobbi iras valoszintileg jo példaul szolgal majd késob-

"o

bi kurzusainkon is, akar mint illusztrativ szemelvények, akar mint a tudatossagot erésité
gyakorlatok alapjai, mind Zagrabban, mind Pécsett.

Jegyzet

(1) Valamennyi pécsi didk blogja teljes terjedelmében
megtalalhato a http://take-o-f-f.blogspot.com blogon.
(2) Részlet Iva esszéjébol: ,,Almost every memory or
feeling that I have about the war is borrowed from
somebody else. The few memories that are my own
are more like pictures frozen in time. The news, the
basement in my building, my father trying to act like
everything was normal. And it was in a way. At least
for me.

The war stopped 21 kilometers from my town. In
Varazdin. Not even one bullet was fired in Ivanec.
There were no soldiers, no shots, no war. Nobody
from my family was recruited. I remember a period
when my mother and father were unusually silent. I
asked her why, she only said to me to be quiet and
pray to God that my father stays with us. That was the
only time in my life that I didn’t ask more questions.
The war came, and the war was over.”

(3) Részlet Balazs blogjabol: ,,A boy stabbed two
forks and two knives into his apple while having
lunch, and a woman who works there warned the
headmaster, who decided to speak with the parents in
connection with this fatal crime and started an official
punishing procedure against this student, who was
called in the office and was told that they let him go
only if he told some names. Names, in connection
with what? What was it, an interrogation? And any-
way, imagine that your parents are called in the head-
master’s office, and, as evidence they’re shown an
apple with forks and knives in it and are told that you
get a hard punishment because of it. The thing I'm
most afraid of is that our old head master now really
thinks that he saved the world again.”

(4) Részlet Andrija What Leads to the Frustration of
Not Being Able to Think of a Good Subject for a Per-
sonal Essay, or Most Commonly Known as the F. N. B.
A. T G. S. P. E. Syndrome cimii esszéjébdl: ,,One truly
asks oneself what good are all of one’s education and
knowledge if one cannot even think of a subject and
write a simple personal essay. I hope you will read my
second essay on How to avoid the F. N. B. A. T. G. S.
P. E. syndrome, and live to tell the tale.”

(5) Részlet Keve blogjabdl: ,,After we drank our cof-
fee, we went for a taxi because no more buses were
running that late and she told me that she lives quite
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close to the hostel. She did too. I sort of went with her
to the door. ‘Well, that was one helluva good time we
had. Thanks!” ‘Thank you for the coffee.” — she said
smiling, but her smile was a bit different now. She
had this sort of an embarrassed smile. I was also a bit
nervous I have to admit. ‘So good night then! Will see
you at the university, right?” ‘Sure! Good night to you
too’ — she answered and slowly went inside. I sort of
stood there for a while, just couldn’t start my legs
which were still shaking if you want to know. God, I
like that girl! Now I like her even more!”

(6) Részlet Stela essz&jebdl: ,,I decided that it would
not be such a bad idea if I entered the teaching arena
in order to get a general feeling of my future
profession. In a very Mary Poppins kind of mood, as
a freshman in college, I found employment in a
kindergarten, teaching English to five-year-olds. My
month-long training gave me some general guidelines,
but nothing could prepare me for the horror of dealing
with little five-year-old fallen angels with an
attitude.”

(7) Részlet Ana esszéjébdl: ,,A colleague of mine
reminded me recently of a topic I had not thought
about for a long time. I was just that age that I can
remember what was happening, but did not quite
understand it at the time. Sometimes it feels as if it
was all a dream from which I awoke to find myself in
a new country. I was luckier than most because my
part of the country wasn’t really affected and I was
too young to fully comprehend the circumstances.
Personally, I didn’t know anyone who was killed or
had even spent time in the army. I was in a shelter
with my family for a few weeks I think, but I don’t
remember being scared. My seven-year-old self
didn’t really understand what was going on, or why
exactly somebody was attacking us, and I would even
go so far as to say that I thought it was fun hiding in
the shelter with all my neighbours, playing cards and
listening to songs on the radio. My parents assured
me that it was all pretend, and that nobody would get
hurt. When the news came on, my mother covered my
eyes so that I couldn’t see the bloody corpses
splattered across the road, and when I did get a peak,
she comforted me by saying they were just actors,
that it wasn’t real.”
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