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Esélyegyenlotlenség a kezdetektol

Szelekcio és szegregdcio az daltalanos iskoldaban

Azt mdr 16bb kutalds is bizonyitotta, hogy a sziilok a kozépiskola
kivdlasztdasaval alapozzdak meg gyermekeik tovdabbtanuldsi és ezzel
munkaero-piaci esélyeit (Andor, 1998, 1999, 2002, Ferge, 1970,
Gazso, 1976, 1988; Lannert és Sdgi, 2003). Napjainkban azonban
egyre t6bb dltaldanos iskola indit tagozatos osztdlyokat, igy a sztilok
madr igen kordn elkezdhetik felépiteni gyermekeik életpdlydijcit.
Ugyanakkor az oktatds szelekcios dllomdsai is pluralizdalodnak és
differencidlodnak. Kutatasomban igy arra a 0 kérdésre kerestem a
valaszt, hogy milyen kiilonbségek vannak az egyes tdarsadalmi
rétegekhez tartozo sziilok iskolavdlasztdsi stratégidi k6zott.

fontossa valik szamukra a megfelel6 szinvonalu altalanos iskola kivalasztésa, igy

a mindségi szempontok is egyre inkabb a kényelmi aspektusok elé keriilnek
(Berényi, Berkovits és Eross, 2005). A vizsgalat soran azonban elkeriilhetetlenné valt a
szegregacid problematikajanak bevondsa, mely a rendszervaltas utani magyar oktataspo-
litika legnehezebb dilemmajava kezdi kinéni magat.

Feltételezésem helytallosaganak vizsgalatat a témahoz tartozo legfontosabb elméletek
Osszefoglalasaval kezdem. A kutatas modszertananak bemutatasa utan elemzem az empi-
rikus eredményeket, végiil megvizsgalom az altalanos iskolai szegregaci6 egy egyedi
esetét és ennek hatasait a tarsadalom kiilonb6z6 szegmenseire, valamint a folyamat lehet-
séges kimeneteit.

| | ipotézisem szerint minél magasabb tarsadalmi statustiak a sziil6k, annal inkabb

A vizsgalt probléma elméleti hattere

1993 6ta minden sziildnek elvileg maodja nyilik arra, hogy éljen a szabad iskolavalasz-
tas nyujtotta lehetéségekkel. Az atalakulas altal megnyitott iskolakapukon azonban a
kiilonbozo tarsadalmi kozegbdl érkezd kisdidkok nem 1éphettek be egyenld eséllyel.

Az alacsonyabb statusu sziiloknek a mai napig kevesebb lehetdségiik van arra, hogy
gyermekeiket ne a legkdzelebbi, hanem egy tavolabbi, magasabb szinvonalt intézmény-
be irassak be. (1) Kevesebb informacioval rendelkeznek az iskolak kinalatardl, és nem
mindig tudjék biztositani gyermekiiknek, hogy tavolabbi iskolaba jarjon. A kulturalis
reprodukcid elmélete szerint ,,a sziil6k iskolai végzettsége, a csalad kulturalis szintje
onmagaban is befolyasolja a gyerek iskolai teljesitményét, és ami még fontosabb, az
iskola — bels6 szelekcidos mechanizmusa altal — maga is erdsiti ezt a folyamatot™ (Sdgi,
2003). Bourdieu (1978) ezt azzal magyarazza, hogy az iskoldban megkovetelt kultira
megegyezik a privilegizalt osztalyokéval, ezért az iskola ezt is honoralja. Igy tehat els6-
sorban a nagy kulturalis tokével rendelkezd csaladok gyermekei tudnak kiemelkedni.

Az iskolai osztalyzatokkal torténé szelekcid azonban csak egy eleme a szelekcidk
lancolatanak. A szelekcids mechanizmusok a gyermek egész iskolai palyafutasa alatt
miikddnek. E jelenség kovetkezd formait szeretném kiemelni:

Egyes felmérések szerint a gyerekek kozotti differencialodas mar az iskolai képzésre
felkészité 6vodaban is megkezdddik. Ennek ellenére ezt sem az ott dolgozo pedagogusok,
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sem a sziil6k nem tekintik a szelekcids folyamat fontos allomasanak (Berényi, Berkovits és
Eréss, 2005; Ferge, 1976). A kivalasztodas els6 1épcsdfokanak tekinthetjiik azt, amikor a
sziilé a gyermekének szant ovoda tipusardl dont, ugyanis az alapitvanyi, a magan- és
onkormanyzati gyermekovodak kozott is mindségi kiilonbségek fedezhetdk fel.

A masodik 1épcsofok az iskolaérettségi felmérések hatasa, melyek nemcsak képesség
szerint osztjak meg az iskolaba késziild gyerekeket, de kozvetleniil vagy kozvetve — az
ovondkon keresztiil — befolyast gyakorolnak a sziilok dontésére is. A sziilok ezutan valo-
szintileg igyekeznek gyermekeik képességének megfeleld iskolat, illetve azon beliil
osztalyt talalni, de ebben a csalad tarsadalmi statusa is szerepet jatszik. Ugyanis minél
magasabb helyet foglalnak el a sziilok a tarsadalmi ranglétran, annal t6bb informacidohoz
tudnak hozzaférni a beiskolaztatassal kapcsolatban, igy lehetdségeik is boviilnek.

Miutan taljutottak az iskolavalasztas bonyolult folyamatan (melyet tanulmanyom
masodik részében részletesen targyalok), a gyermek — €s a sziild — tjabb szelekcios allo-
masba iitkozik: a felvételibe. Ez az eljaras az iskolak és didkok kozotti differencialodas
oda-vissza hatd eredménye. Ugyanis minél nagyobb hirnévnek 6rvend egy adott intéz-
mény valamilyen szempontbdl, annal nagyobb lesz iranta a kereslet. Ez féleg a magasabb
tarsadalmi statusu csaladok korében novekszik, ugyanis az 6 lehetdségeik szélesebb ska-
lan mozognak, illetve életpalyajuk alakulasaban jelentGsebb szerepet tolt be az oktatas.
Mivel egy magas presztizsii iskoldban a tanulok atlagos tarsadalmi pozicidja — s igy fel-
tételezhetden teljesitménye is — folyamatosan n6, a magasabb tarsadalmi rétegekben még
inkabb megugrik az érdeklédés az adott iskola irant. Amikor ez a folyamat eléri azt a
pontot, hogy a jelentkezé gyermekek szama atlépi a befogadasi hatarértéket, az intéz-
mény rakényszeriil, hogy valamilyen szelekcios eljarast alkalmazzon, amely leggyakrab-
ban felvételi. A felvételi kettds, egymassal kdlcsonhatasban allo szelekcid: mind a jelent-
kezOk, mind az iskoldk helyét meghatarozza a rangsorban. Az egyre magasabb szamban
jelentkez6 jo képességii gyerek nélkill nem lenne sziikség felvételire, felvételi nélkiil
pedig a szelekcio jelentds 1épcséfoka maradna ki a leend6 kisdiakok életutjabol, mond-
hatni karrierjébol.

Az iskolak kozotti differencialodason kiviil egyre inkabb megfigyelhet6 az intézményen
beliili elkiiloniilés is, amely foként az eltérd osztalytipusokban és a didkok altal igénybe vett
szolgaltatasok mennyiségében, illetve mindségében nyilvanul meg. Az sem mindegy azon-
ban, hogy milyen specializaciot valasztanak. A magasabb iskolai végzettséggel rendelkezo,
fels6 vagy kozéposztalybeli csaladok csemetéi inkabb a matematikanak, idegen nyelvek-
nek és az ének-zenének tulajdonitanak kiemelt szerepet, ugyanis ezek olyan konvertalhato
tudast képviselnek, amely alapvetd miiveltséget biztosit, illetve képességfejleszté hatasu
ebben a korban (4ndor, 1999, 2002). A mérleg masik nyelvén a testnevelési és informatikai
osztalyok allnak, melyek napjainkban mar nem nyujtanak kivételes tudastokét. Ezekben a
tarsadalmi struktira alacsonyabb fokan elhelyezkedd, alacsonyabb iskolai végzettségli
sziilok gyermekei alkotjak a tobbséget. Az eltérd osztalytipusok szegregacios hatasanak
kovetkeztében ugyanis ezeken a tagozatokon azon gyerekek szama novekedett, akik csak
az iskolaban tudnak hozzaférni az eszkdzhoz — a tendencia tehat az egyre szegényebb gye-
rekek szamanak novekedését mutatja ezekben az osztalyokban.

Szt kell ejtenem a hasonl6 szelekcios funkcioval rendelkezd kiilonorakrol. A megno-
vekvo valaszték miatt ezek joval nagyobb stllyal birnak a didkok kozotti differencialodas-
ban. A differencialé szempontok a kdvetkezdok: (a) az iskolan beliil vagy azon kiviil veszi-e
igénybe a diak ezt a pluszszolgaltatast, (b) mennyit és (¢) milyen tantargyakbol. Az utdbbi
aspektus mentén leirhat6 kiilonbségek szerkezete megegyezik a tagozatok kozott tapasztalt
kiilonbségekkel, és a kiillonorak mennyisége is értelemszeriien a sziilok tarsadalmi statusa-
val parhuzamosan novekszik. A harom tényezo koziil az els6 mutatja a legnagyobb eltérést
a kiilonb6z0 helyzetii csaladok kozott. Ameddig ugyanis a diak iskolai kereteken beliil €l a
kiilonorak adta lehetségekkel, még mindig arrél van szo, hogy a szdmara ingyenes okta-
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tast veszi igénybe. Amint viszont magantanartdl vesz orakat, mar sziilei anyagi kiadasait
ndveli, akik ezzel kvazi befektetnek gyermekeik sikeres tanulmanyi eldémenetelébe (4ndor,
2002). A diakok kivalasztodasa a kozépiskolakban tovabb fokozodik és differencialodik,
ami aztan kihat a felsGoktatasi elémeneteliikre és tovabbi karrierjiikre.

Az eddig targyalt 6sszefiiggéseket az 1. abra foglalja 6ssze.

OVODA E— ALTALANOS ISKOLA _—
/ \ j \ \m]iféle tovabbtanulasi ut
Tipusok Iskola Felvételi Strukttira Osztalyozas
kozotti érettségi
kiilonbségek] felmérések / \ / \‘\‘

Iskolak Gyerekek || Tagozatos || Napkozi || Kiilonorak
kozotti kozotti osztalyok

rangsor szelekcid
\ / v \4

Mat., Testnev., Iskolan|| Szama Tantargy
i.nyelv, inform. beliili
zene vagy
kivili

1. dbra. A szelekcio forrdsai az évodaban és az altalanos iskoldban

A kiilonboz6 iskolai végzettségli és helyzetii sziilok gyermekei tehat kiillonboz6 iskolai
utakat jarnak be. Sagi Matild (2003) szerint ugyanis — aki az iskolavalasztas oksagi
modelljét a racionalis cselekvéselmélet alapjan vizsgalta — a sziilok célja alapvetden
tarsadalmi statusuk reprodukcioja, vagy azon feliil leggyakrabban az egylépcsés mobili-
tas elérése. Ennek megvalositasahoz a csaladok mindig tobb lehetséges it koziil valaszt-
hatnak: mérlegelniiik kell a koltségeket és gyermekiik képességeit, tanulmanyi eredmé-
nyeit is. A csaladok a raforditaskalkulacidé soran elsésorban a rovid és hossza tavi
kiadasok, illetve a jovoben varhatd haszon egymashoz vald viszonyat mérlegelik.

E koltség-haszon kalkulaciok alapjan megkiilonboztethetiink révidebb és hosszabb
tanulmanyi utat. Az el6bbi annyit jelent, hogy a didk az altalanos iskola utan szakmun-
kasképzo intézményt valaszt, majd a képesités megszerzését kovetden egybdl munkaba
all. Ez az Gt a leginkabb a szakmunkasképzot végzett sziilok gyermekeire jellemzd, vagy
az alacsonyabb munkaerd-piaci értékil szakkozépiskolai végzettségii sziilok gyermekei-
re. A magasabb presztizsii szakkozépiskolai vagy gimndziumi érettségivel rendelkezd
szlil6k vagy az értelmiségi csaladok utodai tilnyomorészt a hosszabb tavi megtériilési
utat valasztjak: magasabb presztizsii kozépiskolakba (szakkdzépiskolaba vagy gimnazi-
umba) jelentkeznek, majd a felséfoku intézményekbe vald bejutast célozzak meg. Ezzel
a munkavallalasi életkoruk is kitolodik.

A vizsgalat médszertana

A vizsgalat elsé része husz félig strukturalt interju elkészitésébdl allt. A mintavétel
tobb 1épcsdben zajlott: a varos, az iskolak, az osztalyok, majd a sziilok szintjén. Sziilo-
varosomban, Nyiregyhazan négy éltalanos iskolat valasztottam ki, két dnkormanyzati és
két nem dnkormanyzati fenntartasut. Ez alapjan a mintaba keriilt egy tipikusan kiilvarosi
¢és egy tipikusan belvarosi, lakotelepi intézmény, illetve egy egyhazi és egy, a helyi fois-
kola altal fenntartott alapfoku iskola.
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A sziilok — azon beliil is az édesanyak (Nagy, 2001 alapjan) — kivalasztasara szolgald
rovid kérddiveket a 4 intézmény legnagyobb 1étszamu elsd osztalydban kérdeztem le. A
beszélgetésre vallalkozok koziil iskolanként 6-6 kisdiak édesanyjanak kivalasztasat ter-
veztem a kovetkezOképpen: 2-2 alany 3 meghatarozott tarsadalmi rétegbdl. Ezeket a
rétegeket az ESOMAR tarsadalmikategoria-valtozo (Target Group Index Magyarorszag,
€. n.) segitségével definialtam. A legfels6 szintre azok a csaladok keriiltek, amelyekben
a 6 kereso felséfoku iskolai végzettséggel rendelkezod felso-, kdzép- vagy also szintli
vezetd vagy legalabb 6 alkalmazottat foglalkoztatd vallalkozo. A kozépso kategdriaban a
kozépfoku végzettséggel rendelkezd kozép- vagy alsd vezetoként, vallalkozoként, irodai
alkalmazottként vagy szakmunkasként dolgozé f6 keresdvel bird csaladok foglaltak
helyet. A legalsé réteget pedig azok a csaladok képviselték, ahol a {6 keresé alapfoku
veégzettséggel rendelkezé szakmunkas, képzetlen munkés, mezdgazdasagi termeld vagy
kisvallalkoz6 volt. A hidnyz6 alanyokat az egyes osztalyokban hélabda-mddszerrel
potoltam, viszont a gyakorlé- illetve az egyhdzi iskoldban — tehat a nem dnkormanyzati
finanszirozast intézményekben — nem talaltam olyan tanuldkat, akik a legalacsonyabb
tarsadalmi kategoriaba sorolhato csaladi hattérrel rendelkeztek. Ez a jelenség nyilvan a
szabad iskolavalasztasbol adodo esélyegyenlétlenségekkel magyarazhatd, amit mar a
dolgozat elméleti részében targyaltam. igy keriilt sor a 20 interju lekérdezésére.

Az interjukban a f6 hangsulyt 4 dimenziora helyeztem: (a) milyen sziil6i motivaciok
vezettek a gyermek altalanos iskoldjanak kivalasztasahoz, azaz milyen cél- és szempont-
rendszer 0sztondzte 6ket, (b) milyen tényezdk vagy kik befolyasoltak ezen szempont-
rendszer felallitasat, (c) milyen értékek alapjan allapitjak meg a sziil6k a jo iskola krité-
riumait, illetve milyen elvarasokat allitanak az adott intézmény elé, (d) milyen iskolai és
foglalkoztatasi palyat szannak a sziildk gyermekeiknek.

Kovetkeztetéseim — a kis (20 f6s) elemszam miatt — csak az adott mintara vonatkozo-
an adnak megbizhaté eredményeket, semmilyen szempontbdl sem reprezentativak az
adott populaciora nézve. A vizsgalat megfelelt viszont az érvényesség kritériumanak; az
eredmények bedgyazhatdak az el6bbi fejezetben felvazolt elméletekbe, illetve segitsé-
giikkel kiilonb6zo6 — tarsadalmi rétegek szerinti €s azokon beliili — idealtipusok rajzolod-
nak ki az elemzett kritériumok szerint. Célom tehat az iskolavalasztason beliili szelekci-
0s folyamatok tarsadalmi determinaltsaganak megfigyelése €s alaptipusainak elkiilonité-
se, ami majd alapjaul szolgalhat szélesebb korti kvantitativ kutatdsnak.

A vizsgalat masodik részében az altalanos iskolai szegregacid problémakdorét vizsgal-
tam, amit egy igen specialis kontextus tett lehetové. Nyiregyhdzahoz tartozik ugyanis
egy telepszert, etnikai gettonak tekinthetd lakokorzet — a Huszar-telep —, ahol 100 sza-
zalékban roma szarmazasuak laknak, nagyon szegény koriilmények ko6zott, onkormany-
zati lakasokban. (2) Az itt €16, 6 és 14 éves kor kozotti gyermekek mindegyike hatranyos
helyzetii, 98 szazalékuk halmozottan hatranyos helyzetli. A korzetnek 2007. julius 31-ig
6nallo altalanos iskolaja volt, kdzel 100 tanuloval. Ebben az évben azonban a helyi biro-
sag jogerOs hatarozatban adott helyt az Esélyt a Hatranyos Helyzetli Gyerekeknek Ala-
pitvany bejelentésének, miszerint az intézményben szegregalt oktatas folyik. A rendelke-
z¢s értelmében a varosi dnkormanyzat jogutdd nélkiil megsziintette az emlitett 13. szamu
altalanos iskolat, és didkjait a kovetkezo tanévtdl 6 olyan belvarosi (természetesen dnkor-
manyzati fenntartastl) tanintézetben helyezte el, melyekben eddig alacsony volt a hatra-
nyos helyzetii gyermekek aranya. Az egyes altalanos iskolékba legalabb 13, legfeljebb 17
fot iranyitottak — tekintettel a rokoni (f6leg testvéri) kapcsolatokra —, ennek megfelelden
egy osztalyba 1-2 tanulo keriilt. A késdbbiekben targyalni fogom a folyamat hatasat a
tobbségi tarsadalom képviseldinek iskolavalasztasara, illetve részletesen vizsgalom a
tarsadalom tovabbi szegmenseire gyakorolt rovid €és hossza tavi befolyasat kdzgytlési
el6terjesztések, hatarozatok és szakértdi vélemények alapjan.

49




Iskolakultara 2009/9

Altalanos iskolai szelekcié — az empiria tiikrében

A kutatas soran kapott eredmények koziil jelen tanulmédnyomban a sziil6k — gyerme-
kiiknek szant — eltérd céljait és ezeknek az altalanos iskola kivalasztasaban jatszott sze-
repét emelem ki mint az altalanos iskolaban elkezd3d6 oktatasi szelekcio 6 bizonyitékat.
Elemzem az altalanos iskolai szegregacio problematikajat és a két kérdés (a sziilok isko-
lavalasztasa és az oktatasi szegregacid) kapcsolatat.

A kozépiskolara, a felsdoktatasi intézményre €s az azon talmutatd jovoképre vonatko-
z6 célkitlizések tekintetében ugyancsak megfigyelhetd volt az altalam vizsgélt mintaban
a tarsadalmi rétegenkénti tagozodas, mely illeszkedett Sagi Matild (2003) — mar az elmé-
leti fejezetben felvazolt — elméletébe.

A legmagasabb iskolai végzettséggel és foglalkoztatasi pozicidval bird sziilok mind-
egyike a gimnaziumi rendszerli kozépfoku oktatast célozta meg gyermeke szamara a
késébbiekben. Legtobbjiiknek mar a konkrét intézményrdl is voltak elképzeléseik,
melyek a gyermekeiket ugyanabba az 4ltaldnos iskoldba jaratd sziildk kdrében azonosak
voltak. A helyi foiskola altal fenntartott gyakorld iskola rendelkezik nyolc- és négyosz-
talyos gimnaziummal is, igy a magas statusu csaladok nétagjai megnyugtato lehetdség-
ként fogtak fel azt, hogy gyermekiik akar az érettségi vizsgaig ugyanabban az intézmény-
ben maradhat. Mint mondtak, ha ez valoban igy torténik majd, inkabb a nyolcosztalyos
képzést fogjak valasztani, hogy a gyermeknek minél kevesebb megrazkddtatast kelljen
atélnie a ballagéssal, felvételivel, 4j didkok megismerésével kapcsolatban. Itt is vissza-
kdszon tehat a gyermeknek és érzelmeinek a kdzpontba allitasa. Tovabba egybehangzdan
ugy nyilatkoztak, hogy ha akar a fels6 tagozatos évek el6tt (tehat a nyolcosztalyos gim-
naziumi rendszerbe keriilési dontés el6tt), akar a gimnaziumi évek el6tt (azaz a normal
szerkezetll, négyosztalyos kdzépiskolardl szolo elhatarozas eldtt) azt tapasztaljak, hogy
gyermekeik valamilyen diszciplindban kiemelked6 teljesitményeket nyujtanak, igyekez-
ni fognak atemelni ket egy olyan kdzegbe, ahol magasabb szinten foglalkoznak az adott
nyelvvel vagy tudomanyaggal. Mindez arra utal, hogy ezek a magasan kvalifikalt sziilok
is torekednek a kdzépfokt oktatas tervszer( felhasznalasara gyermekiik iskolai elémene-
tele (és késobbi munkaerd-piaci elhelyezkedése) érdekében. A szerkezetvaltd gimnaziu-
mok preferalasa — foként kiemelési céllal — azon magas tarsadalmi statust alanyoknal is
megjelent, akik normél (nem szerkezetvalto) altalanos iskolaba irattak gyermekeiket. Ok
ezen belill az egyhdzi vagy a miivészeti profili intézményeket vették szamitasba.

A kozépso6 tarsadalmi kategoriaba sorolt sziilok kdrében a gimnazium mint a kozépis-
kolaval kapcsolatos célkitlizés mar csak igen ritkan fordult el6. Ha emlitette is egy édes-
anya Oket, leginkabb altalanos képzésii, testnevelés- vagy informatikafakultacios intéz-
mények johettek nala szamitasba. Mint ahogy azt mar Andor Mihaly (1999; 2002) is
kimutatta, ez a jelenség a legfeljebb kozépfoku iskolai végzettséggel rendelkezd, a tarsa-
dalmi struktara kozépsé rétegeiben vagy alacsonyabb fokéan 4llo sziilék gyermekeinek
¢letat-stratégiaiban fordul el6. (A gimnaziumi oktatasba koziiliik is a jobb teljesitményii
didkok jutnak be.) Ezek a sziilok a kozépiskola szintjén inkabb egy szakma tanulasat
tlizik ki célul utédaiknak — alanyaim kdziil ezt mindannyian szakkozépiskolaban képzel-
ték el. Arrdl viszont nem voltak terveik, hogy konkrétan mit tanuljanak gyermekeik.
Elmondasuk szerint ezt majd az 6 érdeklodésiikre bizzak.

A legalso tarsadalmi réteghez tartozé csalddok nétagjai ezzel szemben eléggé pontos
elképzelésekkel rendelkeztek gyermekiik jovobeni szakmajara vonatkozoan. A legtobben
vendéglatdipari szakmakat soroltak. Elmondasuk szerint a megélhetés biztositasa, illetve
az érdeklddés volt a valasztas f6 szempontja. Ezek kitanulasat kozel ugyanolyan arany-
ban tartottak valdsziniinek szakkdzépiskoldban, mint szakiskoldban, szakmunkasképzo-
ben. A gimnaziumi oktatds egy esetben sem meriilt fel lehetéségként. Ebben a sziildi
csoportban jelent meg a legerdsebben az, hogy a kdzépiskola kivéalasztasat majd a gyer-
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mek leend6 szakmajahoz igazitjak — tehat itt a legerdsebb a tervszerliség jelensége, mivel
minél hatékonyabban kivannak éIni azzal a valasztasi lehetdséggel, amire az altalanos
iskola esetében esélyiik sincsen. Ezenkiviil azért fektetnek nagy hangstlyt a megfeleld
kozépiskolara, mert szinte teljes valoszinliséggel ez jelenti gyermekeik szamara oktatasi
palyajuk végallomasat, ami utan egybdl kénytelenek kilépni a munkaerdpiacra.

Az el6bb emlitett réteg képviseldinek valaszai tehat azt tiikrozték, hogy benniik egyaltalan
nem is mertilt fel a felsGoktatas lehetdsége a gyermekiikre vonatkozé oktatasi stratégiakban.
A kozépréteghez tartozo sziilok kozott mar eléfordult olyan, aki emlitette, szerepel tervei
kozott, hogy gyermeke foiskolara (az egyetem nem szerepelt!) menjen, azonban ehhez egyik
édesanya sem ragaszkodott — inkabb egy szakma kitanulasa utani kiegészit6 alternativaként
fogtak ezt fel. Arrol azonban nem volt elképzelésiik, mit tanuljon a felsdoktatasban, magarol
az intézményrdl pedig még végképp nem gondolkodtak. Ez a konkrét terveket nélkiilozo
elképzelés a felsdoktatasra vonatkozoan hasonlit a legfelsé tarsadalmi kategoriabol kikeriilt
alanyok elképzeléseire is. Ez utobbiak azonban egyontetlien ugy valaszoltak: természetesnek
veszik, hogy mivel maguk is rendelkeznek fels6fokt végzettséggel, gyermekiik is kijar majd
legalabb egy féiskolat vagy egyetemet. Ezek a sziilok inkabb a szabad — képességek és érdek-
16dés szerinti — valasztas jelentdségét hangsulyoztak, bar nagy résziik azt tartotta a legelkép-
zelhetdbbnek, hogy utodjuk késébb ugyanazt a végzettséget szerzi majd, mint ok.

Mindezen tapasztalataim megfeleltek tehat a Sagi (2003) altal elemzett statusrepro-
dukcids elméletnek, amely szerint a sziilok a gyermekeiknek szant iskola kivalasztasanal
azt tekintik az elsddleges szempontnak, hogy legalabb sajat statusuk reprodukalasat érjék
el az adott iskolai végzettséggel. Ez tehat azt is feltételezi, hogy vannak olyan sziilok,
akiknek célja a gyermekeik altal elérendé mobilitas. Ez azonban a magasabb statustak-
nal egyre ritkabb, ugyanis nekik mar egyre kevesebb lehetdségiik van a tarsadalmi rang-
létran valé feljebb jutasra. En is csak egy ilyen esettel talalkoztam az interjuk készitése
soran. Egy édesanya (aki a varos egyhazi iskoldjaba iratta gyermekét) ugyanis ugy véle-
kedett, 6 azt szeretné, ha gyermeke legalabb két diplomat szerezne. Ezt foként a napja-
inkban tapasztalhato felsGoktatasi expanzioval indokolta.

Osszességében megallapithatom, hogy — azokon a legalacsonyabb tarsadalmi osztalyok-
ba tartoz6 sziilokon kiviil, akik a kozépiskola-valasztassal egyben mar gyermekiik leendd
szakmajarol is dontenek — az anyadk a gyermekiik felsdoktatason tulmutatd tervein még
egyaltalan nem gondolkoznak az altalanos iskola kivalasztasakor. Ebbdl pedig az kovetke-
zik, hogy az altalam vizsgalt alanyok nem a gyermekiiknek szant életut-stratégiak elsé
lépcsdjeként hasznaljak fel az altaluk valasztott alapfoku intézményt. Kizardlag a kovetke-
z6 oktatasi szint megalapozasat kivanjak vele eldsegiteni, illetve azon diszciplinak tanula-
sat, melyek az életpalyajuk kiilonbdz6 allomasainal fontos szerepet tdlthetnek be. Ezekre a
kovetkezd bekezdésekben térek majd ki. Az eddig leirtakat a 2. dbrdn dsszegeztem.

Spec.gimn. (nyelv, mat.) 7
onkorm.

Alt.gimn. (tesi, info.)
fin

) : ™l Fgiskola [—
Altalanos

/ Munkaer6 -
iskola

Szakkozépiskola piac
Onkorm. /
fin.

2. abra. A gyermeknek szdant oktatasi palyakban megfigyelhetd eltérések tarsadalmi rétegenként. A narancs-
sarga vonal a legfelsd réteg, a kék a kézépréteg, a barna pedig a legalso réteg lehetséges iskolai palydjat
Jeloli — oktatasi szintenként

v

Nem

Szakiskola,
szakmunkasképzd
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Ahogy az abra is mutatja, az oktatasipalya-stratégiak alapjan jellegzetes tipusok figyel-
hetdk meg a mintaba kertilt sziilok kozott. Ebbol a szempontbdl 5 csoportot kiilonitettem
el. A kategorizalas alapja a tarsadalmi struktiraban elfoglalt pozicio lett, ezen beliil pedig
az, hogy az adott tarsadalmi csoportba tartozé sziildparos élt-e a szabad iskolavalasztas
lehetéségével, vagy nem. Leginkabb ezektdl a kritériumoktol fiiggdtt ugyanis az, hogy
milyen oktatasi palyat terveznek gyermekeiknek, amivel megalapozhatjak leendé munka-
erd-piaci pozicidjat is. Mivel a legalsé tarsadalmi kategoridban nem talaltam olyan sziilot,
aki nem a korzeti iskolaba adta gyermekét, igy ebben a kategoriaban csak egy tipust tudok
leirni. A képzett csoportok jellemzdit az /. tabldzatban foglaltam Gssze.

1. tablazat. A sziilék gyermekeiknek szant karrierutjai alapjan képzett tipikus csoportok

- P Egyéb .
Cso Tars. Eltek-e a szabad le;o;{::;(:;)dzk szelekcios Kozép- oifoltiz;i
P kat. iskolavalasztassal? mecalapozdsa? eszkozok iskola intézmén
garapozasa; felhaszndldsa Y
Az .altalanos Tagoz.'flt.,' lrvagy Spec. Egyetem,
1 A Igen iskola 2 kiilonora tagozat.
, . ” féiskola
megkezdésekor (specialis) gimn.
?siziztalleszs Tagozat, 2-nél Spec. Egyetem
2 A Nem . tobb kiilonora tagozat. gy ’
tagozatanak (spec.) I féiskola
megkezdésekor pec. gimn.
Az éltalanos Tagozat, 2-nél Alt. Féiskola
3 B Igen iskola tobb kiilonora tagozat R etem’
megkezdésekor (spec.) gimn. 4
4 B Nem A_krozeplrskola Alt. t.z'agnozrat, 1-2 S"zark- )
kivalasztasakor kiilonora kozépi.
2-nél tibb kiizkl
A kozépiskola kiilonora Pl
5 C Nem - . R szak- -
kivélasztasakor felzarkoztatas .
AT munkas
céljabol o
képzd

Els6 csoport: Ide azokat a sziiloket soroltam, akik a legmagasabb tarsadalmi kategoria-
ba tartoztak, és éltek a szabad iskolavélasztas lehetdségével. Ez nem feltétleniil jelentet-
te azt, hogy nem dnkormanyzati fenntartasu altalanos iskolaba irattak be gyermekiiket.
Volt olyan alanyom, aki nem a kdrzeti intézményt valasztotta gyermeke szamara, hanem
egy masik, a varos altal lizemeltetett altalanos iskolat. E csoport esetében mar az alapfo-
ku oktatasi intézmény kivalasztasaval megkezd6dott a gyermekiiknek szant karrier meg-
alapozasa — leginkabb egy specialis tagozat kivalasztasaval, mint példaul az idegen nyelv
vagy a matematika, amelyet mar nem is kivannak kiegésziteni tobb kiilonoraval. Innen
egyenes ut vezet egy hasonlo profilti, magas presztizsii gimnaziumba, majd a felsdokta-
tasba. Tapasztalataim szerint a felsGoktatasi intézmény tipusanak terve ekkor még nem
korvonalazddik az édesanyakban és édesapakban, de altalanossagban elmondhatd, hogy
tobben emlitették az egyetemet az oktatasi palya végallomasaként, mint a féiskolat.
Tobbszor megjelent az is, hogy — a sziilok szerint — a kdvetkez6 generacid nem elégszik
majd meg egy diploma megszerzésével: a ,.kiemelkedéshez” legalabb két szak elvégzése
szilikséges. A szakiranyt direkt modon szinte egyik sziilé sem nevezte meg.
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Masodik csoport: Az ide sorolt sziilok gyermekeiknek szant palyaelképzelései a kozép-
iskolat és az ezt kdvetd allomasokat tekintve megegyeztek az elsé kategoriaba soroltakéi-
val. A kiilonbség az volt, hogy 6k a statusuk tjratermelését megcélzo oktatasi palyat meg-
alapozo6 els6 allomasnak nem az altalanos iskola kivalasztasat tekintették. Ezek a sziilok
ugyanis — a tarsadalmi struktiraban elfoglalt magas pozicidjuk altal birtokolt elonyok elle-
nére — nem éltek a szabad iskolavalasztas lehetéségével. Foként a kényelmi szempontokat
részesitve elényben, a korzeti intézménybe irattak gyermekiiket, és ugy tervezték, hogy
majd csak fels6 tagozatos korukban emelik ki dket onnan, addig pedig (foként az Gigyneve-
zett specialis tantargyakbol) kiilonorak segitségével biztositjak nekik a plusztudastokét.
Gyermekeiknek az ,,6rokolt” kulturalis és szerzett tudasbeli elonyeik miatt valosziniileg
ugyanannyi es¢lyiik lesz a sziileik altal tervezett karrier sikeres megvalositasahoz, mint az
els6 csoportba tartozo sziilok gyermekeinek, azonban meg kell birkézniuk az iskolavaltas
nehézségeivel és a kiilonorak miatti pluszleterheltséggel.

Harmadik csoport: Az idetartozok abbol a szempontbdl hasonlitottak az elsd csoportba
tartozo sziilokhoz, hogy mar az altalanos iskolat is szelekcios allomasnak tekintették,
ennek megfeleléen az intézmény kivalasztasaval igyekeznek ugrodeszkat biztositani
gyermekeiknek a statuszreprodukcio eléréséhez. Ezek a kozéprétegbeli csaladok azért
torekszenek — relativan nagyobb raforditas aran is — arra, hogy gyermekiik ne a korzeti
iskoldban, hanem egy szinvonalasabb oktatast nyujt6, magasabb presztizsli intézmény-
ben kezdje meg a tanulmanyait, mert ezzel novelni tudjak felfelé irdnyuldé mobilitasi
esélyeit. Ennek megfeleléen minden esetben specialis tagozatot valasztanak, illetve tobb
(féleg idegen nyelvi) kiilonoraval probaljak meg athidalni az ,,otthonrél hozott” kultura-
lis t6kéjiikben tapasztalt hianyossagokat. Gyermekeiknek szintén a gimnaziumi tovabb-
tanulasi utat szanjak, azonban inkabb egy altalanos profilu intézményben (informatika,
testnevelés, miivészetek) gondolkoznak. A tervezett oktatasi karrier végallomasa ebben
az esetben is a fels6oktatas, illetve a diplomaszerzés, azonban ennek szinteréiil a csoport-
tagok dont6 tobbsége inkabb a foiskolai tipust nevezte meg.

Negyedik és 6tddik csoport: Az idetartozokban az a k6z6s, hogy az alapfoku intéz-
ményt nem tekintették sem gyermekiik oktatasi palyaja alapkovének, sem az els6 szelek-
cios allomasnak. fgy fiaikat és lanyaikat egyenes uton a korzeti iskolaba irattak, csak a
kozépiskolaval kapcsolatban hoztak megfontolt dontést, ugyanis ez jelenti szamukra az
oktatasi palya végallomasat. Tagozatot sem valasztanak, vagy legfeljebb altalanos isme-
reteket nyujtd specializaciot, és a kiilonoraknak is féleg felzarkoztatd szerepet szannak
ebben az esetben. A kodzepes statusu tarsadalmi kategériaba sorolt sziilok ezutan egy
magasabb presztizsi, ,,jobban fizet6” szakma kitanulasat tiizték ki célul gyermekiik elé
— leggyakrabban szakkdzépiskolaban. Az 6todik csoportba tartozé sziilok elmondasuk
szerint a szakmunkasképzdvel is megelégednének.

Ezek tehat az oktatési karrierelképzelések alapjan képzett tipikus csoportok f6 jellemzdi.

Hogyan kapcsolodhat dssze a szelekcid és a szegregacio?

Az iskolai szelekcid és szegregacio témajaban folytatott kutatdsaim induktiv logika
szerint zajlottak. E16szor ugyanis csak arra lettem volna kivancsi, hogy milyen kiilonb-
ségek vannak azok kozott az értékek és szempontok kozott, melyek alapjan a kiilonbozo
tarsadalmi statusu sziil6k altalanos iskolat valasztanak gyermekeiknek. Szandékomon
kiviil viszont egy olyan kontextusban tettem mindezt, amelyben az édesanyak és édes-
apak rejtett, de ugyanakkor elég erételjes elbitéletességével szembesiiltem, ami termé-
szetesen ranyomta bélyegét az iskolavélasztasi folyamatra és szempontrendszerre is. fgy
jutottam el az altalanos iskolai szegregacié problémakdréhez. A nem Onkormanyzati
altalanos iskoldk valasztasanak ugyanis igen jelentds szempontjaként jelent meg az, hogy
ezeket az intézményeket biztosan nem érintették a Huszar-telepi altalanos iskola felsza-
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molésaval jaro atszervezések, azaz ezekbe az iskolakba nem keriiltek roma szarmazast
gyerekek (és nagy valdszintiséggel eddig sem voltak). A legjellemzdbb véleménynyilva-
nitas a kovetkez6képpen hangzott: ,,Mas iskolat azért nem valasztottunk, mert nagyon
nagy a kisebbségnek a részaranya. A »nagyon nagy« azt jelenti, hogy 10- feliil egy osz-
talyban. Es ez mar komoly gondot jelent. A kisebbséggel semmi gondom nincs, de azért
mar ne legyenek 40-50 szazaléknal tobben egy osztalyban.”

Ez a vélekedéstipus minden tarsadalmi csoportban hasonl6 gyakorisaggal fordult eld,
viszont az egyhazi iskolaban interjialanyaim az atlagosnal gyakrabban (vagy legalabbis
nyiltabban) fogalmaztak meg. A két onkorményzati altalanos iskolabol megkérdezett
szlil6k korében — talan azért, mert ezekbe az intézményekbe a 13. szamu altalanos iskola
bezarasa utan nem keriiltek Huszar-telepi cigany gyerekek — nem jelent meg ilyen konk-
rét romaellenes megnyilvanulas.

Az altalanos iskolai szegregacié problémakore — van-e megoldas?

Nyiregyhazan a kirekesztettséggel sujtott tarsadalmi csoportot 100 szazalékban romak
alkotjak. Errdl a kozosségrol altalaban elmondhaté, hogy a magyar tarsadalmi struktura
legalso szintjein foglalnak helyet. Elkiiloniilésiik — illetve elkiilonitésiik — nemecsak tarsa-
dalmilag, hanem teriiletileg és intézményileg is megfigyelhetd. Szegregaciojuk a telepii-
1ésszerkezetbdl fakad, ugyanis leggyakrabban a varosok kiilsé peremén, illetve kistele-
piiléseken élnek — tehat az elmaradottabb vidékeken —; gazdasagi statusuk alacsony,
altalaban alacsony presztizsti fizikai munkat végeznek, alacsony fizetésért; foglalkozta-
tottsagi aranyuk minddssze 25 szazalék. Aranyuk az orszag dsszlakossagaban 7 szazalék;
bar ez a hanyad egyes kutatasok szerint a 10 szazalékot is elérheti. A Magyarorszagon
sziiletett gyermekek koziil minden 6todik-hatodik roma. A sziiletéskor varhato élettarta-
muk pedig 8-10 évvel kevesebb az Gssztarsadalmi atlaghoz képest. Eletkriilményeik
altalaban rosszak, higiénés viszonyaik gyakran nem megfeleléek, a lakdsok komfortfo-
kozata rendszerint alacsony szintli. Tobbségiikben hibasan és hianyosan taplalkoznak.
Ezek a koriilmények gyakran vezetnek tbe, daganatos megbetegedések, vérszegénység,
stb. kialakulasahoz. A romék nagy része telepeken, nagy csaladokon alapuld kdzosségek-
ben ¢l, ahol altalaban tradicionalis nemi szerepek uralkodnak. Jovedelmiik jelentOs része
szocialis transzferekbdl szarmazik, mivel egyes telepiiléseken kiillondsen magas koriik-
ben a munkanélkiiliek aranya. Ennek el6zményéhez tartozik, hogy a rendszervaltas utan
az addig foként a nehéziparban dolgozo cigany férfiak tobbsége munkanélkiili lett.

Napjainkban mar a ciganygyerekek tobb mint 90 szazaléka szerez altalanos iskolai
végzettséget, viszont 85 szazalékuknak ez is marad a legmagasabb iskolai végzettsége.
12 szazalékuknak van legalabb szakmunkds-, 3 szdzalékuknak pedig kozépiskolai vég-
zettsége — ez az Ossztarsadalmi aranyok toredéke. A szakmunkésok képzettsége rendsze-
rint a munkaerd-piacon alacsony arfolyamut. A munkanélkiiliség egyik f6 oka az alacsony
szintil iskolazottsag, az ennek kdszonhetd szegénység pedig Gjratermeli az oktatasi elma-
radottsagot (Szalacsy, 2003).

Mint azt mar kordbban emlitettem, az altalam vizsgalt szegregalt altalanos iskolas
diakok — vélhetden foként roma szarmazasukkal Osszefiiggésben — egytdl egyig hatra-
nyos helyzetiiek, s6t tilnyom6 tobbségiik (98 szazalékuk) halmozottan hatranyos hely-
zetl. Ennek megfelelen alacsony tarsadalmi statust csaladokbol 1épnek be az alapfoka
oktatasba. Csaladtagjaiknak alacsony az iskolai végzettségiik — és ebbdl kifolydlag a
foglalkoztatasi pozicidjuk és a jovedelmiik is. Ez is az egyik oka annak, hogy koriikben
nem bir akkora jelentdséggel az iskola intézménye, mint a teljes népesség atlagaban. Az
iskolazas révén torténd tarsadalmi integracidjukat az is neheziti, hogy hagyomanyaik,
viselkedésiik, értékvildguk €s kulturalis tokéjlik gyakran eltér a tobbségi tarsadaloméitol;
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anyagi és targyi lehetdségeik pedig gyakran nem megfeleldek a gyermekek tanittatasanak
biztositasahoz.

A roma lakossag aranya az Ossztarsadalom létszaman beliil folyamatosan ndvekszik.
Létszamuk az elkdvetkezd 50 évben 1,5-szeresére ndhet, aranyuk pedig a kétszeresére is,
ami azt jelenti, hogy jelentésen n6 a munkaképes koruak szama is. Mivel fiatalodo tarsa-
dalomrol beszéliink az esetiikben, azonos iitemben gyarapodik az iskolaskoruak szama
— igy egyre nagyobb mértékben lesz sziikség iskolai integracidjukra, majd késébb mun-
kaer6-piaci bevondsukra, még miel6tt az iskoldzatlansdg-munkanélkiiliség-szegénység
korforgas allandosulna. A helyzetiiket sulyosbithatja, hogy az orszag ingatag gazdasagi
viszonyai k6z6tt mind a szocialis transzferek, mind a munkalehetségek csokkenhetnek.
Ez utobbi a roma populaciora kiiléndsen hatvanyozottan hat, ugyanis meg kell kiizdeniiik
a tobbségi tarsadalomban tapasztalhato, felgjiik iranyuld diszkriminacioval is — mely
nemcsak a feln6tt cigany népességet célozza meg, hanem a fiatalkoruakat is, ahogy ezt
az interjuk készitése soran is tapasztaltam. Mint a koradbbiakban emlitettem, nem egy
sziil6 nyilatkozott tigy, hogy azért is iratta nem 6nkormanyzati altalanos iskolaba gyer-
mekét, mert nem akarta, hogy esetleg cigany kisfiuval vagy kislannyal jarjon egy osztaly-
ba, mert ,,azok sok bajt okoznak”. Ez a magatartas is — ha a Bogardus-féle tarsadalmita-
volsag-skalaval mérnénk — eléggé erds elditéletességet mutat, melynek szamos forrasa
lehet (példaul a kozvetlen vagy kodzvetett tapasztalat, az ismeretek hianya; a média; a
kornyezet viselkedési mintai vagy szocializacids, esetleg mas uton kialakult sztereoti-
piak). Szerintem ez az integracio egyik legfobb akadalya.

Ahhoz, hogy megfeleld alapossaggal korbe tudjam jarni az altalanos iskolai szegrega-
ci6 és integracio problémakorét, a kovetkezokben mar csak az adott eset ismertetésére és
tanulmanyozasara szoritkozom. Igyekszem feltarni az esetlegesen bekovetkezd hataso-
kat, illetve a negativ kdvetkezmények kiszlirését eldsegité megoldasokat. Ahogy mar a
mddszertan ismertetésében felvazoltam, Nyiregyhaza varos vezetését a helyi birdsag
jogerGs hatarozatban kotelezte a 13. szamu, Huszar-telepi altalanos iskola bezarasara,
ugyanis a korabbiakban megnevezett civilszervezet feljelentése alapjan az alapfoki
intézményben szegregalt oktatas folyt. Az itélet kovetkezményeképpen a telepiilés koz-
gylilése az altalanos iskola jogutod nélkiili megsziintetésérdl rendelkezett, az ott tanuld
kozel szaz diakot pedig a kovetkezd, 2007/2008-as tanévtdl kezdve a varos hat olyan,
altala iizemeltetett alapfoku intézményébe irdnyitotta, ahol a hatranyos helyzetli tanulok
aranya a legalacsonyabb volt. Ezek egyike volt az a korzeti iskola, melynek kozelében
talalhato a vizsgalatomban is szerepld gyakorloiskola. igy feltételezhetd, hogy az utobbi
években tapasztalt, egyre nagyobb aranyu tiljelentkezés — melyrdl az intézmény igazga-
toja is beszamolt, illetve a mintaba keriilt alanyok szavaibol is kideriilt — kivaltéo oka
részben az iskolabezaras kovetkezménye, azaz a cigany gyerekek meghatarozott belva-
rosi iskoldkba iranyitdsa volt. Ez figyelheté meg az egyhazi fenntartasu iskola esetében
is: a megkérdezett édesanyak — azok is koziiliik, akik nem vallaltak fel nyiltan elditéle-
tességiiket — emlitették a masik 2, belvarosban talalhat6 iskolat (ahol 2007 szeptemberé-
ben kozel 15 roma tanulé kezdte meg tanulmanyait), melyek lehetdségként felmeriiltek
a dontéshozasi folyamat soran, azonban végil kizartak ezeket. (3) Az eddig leirtak alap-
jan nem meglepd tehat, hogy az intézkedés tiltakozast valtott ki mind az adott 6 iskola
tanuloinak nem roma sziiléi kozosségének korében, mind a Huszér-telepi iskola didkjai
és azok csaladtagjai kozott, mind pedig a felszamolt intézmény pedagogusi karan beliil.
azonban csak annyit eredményez az adott rendelkezés, hogy a teriileti, oktatasi szegrega-
ciot az iskola intézményén beliili szegregaciova modositja.

A roma didkok elkiilonitett, kirekesztett alapfoktl képzésének felszamoldsdhoz nem
elég tehat a szegregaltnak mindsitett oktatdsi intézmény bezarasa €s az ott tanuld gyere-
kek beemelése olyan altalanos iskolakba, ahol tobbségiikben télikk kedvezdbb tarsadalmi
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helyzetben 1év6 csaladi hattérbol érkezd, nem cigany kisdidkok tanulnak. Sziikséges
emiatt integracidjuk elésegitése is az uj kozosségekbe. Enélkiil tanulmanyi felzarkéoza-
suk, illetve elémeneteliik is nehézségekbe iitkozik; viselkedésiik devianssa valhat. Mind-
ezek a kovetkezmények rovid tdvon kihathatnak az irantuk tanusitott elditéletesség
ndvekedésére; hossza tavon pedig iskolai kudarcokhoz, alacsony iskolai végzettséghez
vezetnek, tovabba kedvezdtlen munkaerd-piaci poziciokhoz — tehat sziileik alacsony
statusanak reprodukalasadhoz, egyben a tarsadalmi mobilitasi esélyek elvesztéséhez, és
igy hatranyos helyzetiik elmélyitéséhez.

A 3. abra a szegregacio kiilonboz6 formainak hatasvonalait abrazolja egy probléma-
fa altal.

SZEGREGACIO

TARSADALMI~ OKTATASI~ TERULETI~
| Eltérd kultara | | Deviancia || Rossz tanulményi teljesitmény| | Eletméd || Higiénia |
Fiatalodo Elditéle- Alacsony iskolai L) Alacsony tars.-i
népesség tesség végzettség statusz
Fokozott Diszkri- Alacsony
ujrater- mi- foglalkoztatasi [ Szegénység
mel6dés naciod statusz

3. abra. Az altalanos iskolai szegregdcio problémafaja

Itt csak roviden utalok arra, hogy a tarsadalmi kirekesztettség — mely alatt a nem roma
népességtdl valo kulturalis elkiiloniilést/elkiilonitést is értem — egyik kovetkezménye az
alacsony atlagéletkor és a fiatalod6 populacio. Ugyanis az alacsony iskolai végzettség, az
alacsony tarsadalmi status, a szegénység szubkulturdja magas gyermekszammal jar
egyiitt. A hagyomanyos cigany kultraban a nagy csaladnak kdzponti értéke van. A rész-
ben a teriileti szegregacid altal kivaltott alacsony komfortfokozati lakohelyek, az ezek-
ben uralkodd nem megfeleld higiénés viszonyok, a hibas és hianyos taplalkozas, a
kiilonb6zé megbetegedéseket (példaul tbe, daganatos megbetegedések, vérszegénység,
stb.) kivalto életmodbeli eltérések a tobbségi tarsadalomhoz képest joval alacsonyabb
sziiletéskor varhato élettartamot eredményeznek. igy a roma népességen beliil a tarsadal-
mi problémak a fiatalkortak egyre kiterjedtebb kdrében termelddnek tjra. Megoldasukat
¢s megeldzésiiket fontos egészen az ltalanos iskolas kortiak kdzott elkezdeni, hogy még
idejében meg lehessen fékezni a nehézségek halmozodasat és tovabbterjedését. A prob-
lémak kezelését megneheziti, hogy a nem roma tarsadalom korében egyre inkabb felerd-
sOdni latszo sztereotipidk és az elditéletesség elmélyiilése nagyfoku diszkriminaciohoz
vezethet az élet barmely szegmensében.

Ezt a napjainkban egyre elterjedtebbé, intenzivebbé és altalanosabba vald negativ
elfogultsagot (melyre a tatdrszentgyorgyi €s a hasonl6 blinesetek szolgaltatjak a legaktua-
lisabb bizonyitékot) és az ebbdl fakado hatranyos megkiilonboztetést a sztereotip gondol-
kodasmodon és a tanult elditéletességen kiviil mas okok is kivalthatjak. Ez alatt azt
értem, hogy a tobbségi tarsadalom képviseldi — legyen az akar felnétt, akar gyermek —
egy adott roma személy esetében tapasztalt devians viselkedésrdl altalanositanak az
egész cigany populacié magatartasara, mikdzben egy adott nem roma személy esetleges
devians viselkedésébdl nem altalanositanak. Ez véleményem szerint szintén az integracio
hianyara, vagyis a szegregaciora vezethetd vissza. Az abran is felvazolt harom tipust
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szegregacio koziil a devians viselkedést vélhetden az oktatasi kirekesztettség befolyasol-
ja leginkéabb, mivel az iskola intézményében van a legnagyobb esélyiik a gyermekeknek
a konszenzualis magatartasi mintak elsajatitasara. A tarsadalmi szegregaci6 a — minimalis
szinti kulturalis t6kébol is fakado — rossz tanulmanyi teljesitménnyel parosulva tovabbi
sulyos és a késébbi oktatasi szinteken egyre inkabb halmoz6do hatranyokat eredményez-
het a roma tanulok iskolai karrierje és ¢életpalyaja soran. Mindezek kovetkeztében esélye-
ik a kozépiskolaba vald bejutasra minimalisak. (Akinek mégis sikeriil, leggyakrabban
szakmunkasképzdébe nyer felvételt, amelynek sikeres elvégzés utan egyenes ut vezet a
munkaerdpiacra.) Az alacsony iskolai végzettség — és a mobilitasi esélyek minimalisra
csokkenése — mar elérevetiti a késobbi, szintén alacsony foglalkoztatasi és ezzel egylitt
tarsadalmi statust. Az altalanos iskolan beliili kirekesztettség tehat — melyet tobb mas
hatas is erésithet kiviilrl — kozvetetten befolyast gyakorol a mar emlitett iskolazatlansag-
munkanélkiiliség-szegénység korforgasra. Az alacsony iskolai végzettség reprodukalja,
ujratermeli a szegénységet, igy az iskolabol kikeriilt gyermek sem 6nmaga, sem utodai
szamara nem tudja majd a jovOben biztositani a magasabb szinvonalu oktatasban vald
részvétel lehet6ségét, a kiemelkedés esélyének novelését. Mivel folyamatosan ndvekszik
a probléma elsd 1épcsdjére belépok szama, ezen a szinten kellene cselekedni a prevencio
érdekében.

Az eddig leirtakbdl is kovetkezik, hogy a roma gyerekek oktatasi szegregaciodja meg-
szlintetésének csak az els6 1épcsdje, hogy olyan altalanos iskolai osztalyokba és intézmé-
nyekbe iranyitottak 6ket, amelyekben a tanulok tobbsége nem roma. Ez azonban még
kozel sem elég. Elengedhetetleniil sziikséges integraciojuk szervezett és tervszerii elGse-
gitése is ahhoz, hogy az elébbickben emlitett, tovabbgyiiriizé problémakat még idében
elésegitd program abban is segitséget nyujthat, hogy az egész magyarorszagi roma
kozosség beilleszkedéséhez egy 1épéssel kdzelebb kertiljon a hazai tarsadalom. Egy sike-
res program esetén pedig ezeket az elveket és modszereket ki lehet terjeszteni mas, hat-
hez (példaul mas etnikumok, fogyatékkal él6k stb.). Ehhez azonban megfelel6 — és telje-
sithetd — célok kitiizése sziikséges, melyek komponenseikre bontva jarulnak hozza a
komplex nehézségek megoldasahoz.

A 4. dbra azt mutatja, milyen realisnak tind részcélok megvaldsitasaval érhetd el a
alabbis enyhitése — és ezzel a tobbségi tarsadalomba vald integracidjuk elésegitése. Ez
azonban hosszu folyamat, melynek megvalodsitasaban Nyiregyhazan annak a 6 iskolanak
a pedagdgusai jatszhatjak a legnagyobb szerepet, ahova a Huszar-telepi intézmény beza-
rasa utan a roma gyerekeket beiskolaztak. Az els6 alapvet cél ugyanis a cigany kisdiak-
ok tanulmanyi elémenetelének tdmogatasa. Ebben foként a szakképzett osztalyfonokok,
fejlesztépedagogusok €s a 13. szamu altalanos iskolaban egykor a tanuldkkal foglalkozo
tandrok tudnak hatékonyan részt venni, valamint olyan szakemberek — féként szocialis
munkasok, iskolapszichologusok és ifjisagsegitok —, akik segitenek az 0j kornyezetbe és
kozegbe valo bekeriilés, illetve az egyéb problémak feldolgozasaban. Segithetnek a gye-
rekeknek az 0j tanulasi normak elsajatitasaban és igy kozvetve felzarkdzasukban is.
Varhatoan igy tanulmanyi eredményeik is javulnak.

A sikeres beilleszkedéshez arra is sziikségiik van, hogy megismerjék €s vonzonak
talaljak a tobbségi tarsadalom kultarajat. Ez a folyamat azonban visszafelé is érvényes.
Ahhoz ugyanis, hogy az integracié hatékony legyen, a helyi tarsadalmak népességének
is be kell fogadnia a cigany kisebbséget, ami lehetetlen meg- és elismerésiik nélkiil. A
nem roma tanulok — és természetesen a sziilok is, mert ebben a korban még 6k vannak a
legnagyobb hatassal a gyerekek gondolkodéaséara — csak akkor tudjék el- és befogadni az
elkiiloniilt tarsadalmi csoportbdl érkezé tarsaikat, ha 6k is megismerik a cigany kultarat.
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TARSADALMI Magasabb | Magasabb
INTEGRACIO foglalkoztatasi statusz tarsadalmi statusz
i ) f
Diszkriminacio A mq?llllt(a51
csokkenése oselyek =
novekedése TERULETI
i % SZEGREGACIO
Elgitéletesség Magasabb iskolai CSOKKENESE
csokkenése végzetiség
A kultiira | OKTATASI Az élet Abusz-
klesonds SZEGREGACIO (>  kériilmények kozlekedés
elsajatitisa CSOKKENESE javulasa kibovitése

1 f

Kozosségépitd
foglalkozasok

A tanulmanyi eredmények javulasa

f

Szakemberek A roma iskola volt
tanarai

Fejlesztopedagdgusok

Megérthetik hagyomanyaikat, szokésaikat, viselkedésiiket stb. — igy mar sajat tapaszta-
lataik alapjan pozitiv iranyban valtozhat véleményiik 0j tarsaikrol. Ezt a folyamatot — a
mar emlitett és az illusztracion is feltiintetett szakképzett pedagogusi kar altal levezetett
— kozosségépitd foglalkozasok altal latom megvaldsithatonak. Ez alatt olyan kiillonorakat
értek az altalanos iskolakban, melyeken a kisdidkok ¢€s sziileik egyarant, jatékos forma-
ban, beszélgetések keretében ismerkedhetnek meg a roma és nem roma kultura egyes
elemeivel — hogy ezaltal is kozelebb keriiljenek egymashoz. A folyamat ezen részének
sikeres megvalosulasatol hosszu tavon az elditéletesség, illetve ezaltal a diszkriminacio
gyengiilése is elvarhato — igy pedig mind a tarsadalmi, mind pedig az oktatasi szegrega-
ci6 csokkenése.

Az iskolasok beilleszkedésének sikeressége jelentds mértékben segitheti csaladjuk
életminéségének javulasat. Az oktatasi integracio altal ugyanis a roma tanulok 1j mobi-
litasi motivaciokat sajatithatnak el. Az atlagostol (4) magasabb iskolai végzettség eléré-
sével novekednének intergeneracios mobilitasi esélyeik, és a késGbbiekben a sziileikhez
képest magasabb tarsadalmi poziciokbol kitdrhetnek az iskolazatlansag-munkanélkiiliség-
szegénység problémakerék korforgasabol.

Az iskolazas szintjének emelkedésével varhatoan az elsé gyermek vallalasanak idépont-
jais kitolodik, és a gyermekek szama a magasabb iskolai végzettségli, magasabb tarsadalmi
statust csaladokra jellemz6 gyermekszamhoz fog kozeliteni. A sikeres oktatasi integracid
révén elérhetd 11 életpalyamintak kovetése a cigany népesség életmindségének javulasahoz
is vezet (egészség-magatartas, taplalkozas, higiéné stb.), csokkentve a betegségek el6for-
dulasi gyakorisagat, és novelve a sziiletéskor varhat6 élettartamot. A teriileti szegregacio
okozta negativ hatas csokkentése érdekében a buszkozlekedés kiterjesztése is hasznos
lenne — a Huszar-teleprdl indul6 és ide érkezd buszjaratok siiritésével. Ennek érdekében a
helyi dnkormanyzat mar tett is 1épéseket: iskolabuszok segitségével igyekszik megkonnyi-
teni az iskolas gyerekek bejutasat a belvarosi oktatasi intézményekbe.

A varos kozgytilése 131/2007. (VI. 25.) szamu hatarozataban — civilszervezetek, a
csaladsegitd szolgalat és a gyermekjoléti kdzpont segitségével — olyan programok elin-
ditasat tiizte ki céljaul, melyek mind a befogadé intézményekben, mind a Huszar-lakote-
lepen hozzajarulnak az integracio leghatékonyabb véghezviteléhez. A roma gyerekek 1j
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iskolaiban ezek elsdsorban a roma és nem roma didkok — illetve a koztiik 1év6 kapcsolat
— segitésére szolgaltak, azonban nagy hangsulyt kapott a pedagégusoknak nyujtott, 1gy-
nevezett szupervizios tamogatas is. Ez tulajdonképpen — a bekezdés elején megjelolt
dokumentumban meghatarozott definicié szerint — a konkrét nevelési problémak és az
ezekkel jard frusztracio és stressz eredményesebb kezelésére és a problémak kezelése
szempontjabol fontos lehetdségek tudatositasara szolgal. Ez a tanari karnak szant tréning
igyekszik felkésziteni a befogadé iskolakban dolgozo pedagdgusokat az 11j roma didkok
tanulasi és magatartasi nehézségeinek eredményes kezelésére. Ebben az iskolai szocialis
munka-program és a tolerancia- €s interkulturdlis egyiittmi{ikodést segité tréning segiti
Oket, melyek a hatranyos helyzetii gyerekekre koncentralnak. E foglalkozéassorozatok
kdzpontjaban a tanulok beilleszkedési problémainak kezelése, esetleges devians viselke-
désének megeldzése, illetve intellektualis és pszichologiai fejlddésiik serkentése, felzar-
koztatasa all. Mindezt tigy kivanjak elérni, hogy ekdzben kulturalis tokéjiik megtartasara,
apolasara buzditjak a roma diakokat. A cigany kultura tradiciondlis értékeit igyekeznek
megismertetni a tobbségi tarsadalomhoz tartozé tanulokkal és tanarokkal egyarant, még-
pedig a szocializacids program és a multikulturalis és interkulturalis szemléletmdd kiala-
kitasat szorgalmazo képzéseken, rendezvényeken, sporteseményeken és kiilonorakon. A
kezdeti konfliktusok kezelésére a csaladsegitd szervezet egy mediatori szolgaltatas meg-
alapitasat is szorgalmazta, melynek célja a résztvevok (diakok, sziilok, tanarok, az intéz-
mények tovabbi dolgoz6i) kdzott felmeriild problémak enyhitése és megoldasa — ezzel az
egylttmikodéshez vezetd ut kikovezése.

A szegregalt lakotelepre iranyuld programok teljes életkori lefedettséget kivantak biz-
tositani, hogy minél eredményesebben tudjak tdmogatni a programon keresztiil a romaak
fejleszteni a gyerekek testi, szellemi és szocialis fejlodését — ezzel a lehetd legkorabban
(0 és 6 éves kor kozott) megalapozni a késdbbi altalanos iskolas didkok esélyeit a minél
jobb tanulmanyi eredmény eléréséhez. Ezzel egy id6ben kis csoportos korrepetalasokon
keresztiil probaljak ezeket a lehetGségeket biztositani az ,,Egyediil nem megy” cimen
futd kiillonora-egyiittes keretein beliil. A felnétt lakossag korében pedig mar inkabb a
kozosségfejlesztésre, gyermekeik megfeleld timogatasainak modszereire helyezédik a
hangstly. Ilyen programokat tervezett tehat a varos a 13. szamu altalanos iskola bezara-
séval parhuzamosan.

Ezek a tervek eddig (kozel két tanév elteltével) még nem valtottak be a hozzajuk flizott
reményeket, amihez az is hozzajarult, hogy a részletes programtervek még nem kidolgo-
zottak, megvalositasuk még nem elég aktiv. Talan a hatékony véghezvitelhez elészor egy
osztalyban kellene probaprojektet megvalositani, amelynek tapasztalatait aztan majd
joval intenzivebben lehet kiterjeszteni a teljes — elébbiekben bemutatott — programra,
illetve hosszabb tdvon mas szegregalt tarsadalmi csoportokra.

A kérdésre tehat — hogy van-e megoldas — igen nehéz valaszolni. Az mindenesetre
kideriilt eddigi elemzéseimbdl, hogy a roma (€s mas, kisebbségben ¢é16) tarsadalmi cso-
portok szegregalt intézményekben torténd oktatdsa nem jarhatd ut. Amennyiben viszont
egységesen, a nyiregyhazihoz hasonlé modszerrel igyekszik hazank megoldani a problé-
mat, a program finomitasara, illetve elkotelezett és szakképzett humanerdforrasra van
sziikség a folyamat eredményes levezetéséhez. A tervezet legfobb elonye mindenképpen
az aktualitasa, illetve az, hogy a ,korai kezdéssel”, az altalanos iskola szocializacios
hatasat kihasznalva, hossza tavi eredmények érhetdk el. A nyiregyhazi program eredmé-
nyességérdl sajnos dolgozatom elkésziilésekor még nem rendelkeztem szdmottevd ada-
tokkal, ezt egy kovetkezd, kiegészitd kutatas témajanak tervezem.
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Osszegzés

Tanulmanyomban kisérletet tettem a magyar oktatasi rendszer szelekcios hatasainak elem-
zésére, illetve arra, hogy az altalanos iskolai szegregacio egy konkrét esetén keresztiil feltar-
jam a jelenség lehetséges kimeneteit. A szakirodalom feldolgozésa és az altalam készitett
interjuk elemzése alapjan meg kell allapitanom, hogy az oktatasi rendszernek a mar Bourdieu
altal megallapitott egyenl6tlenségreprodukcios szerepe nemcsak megmaradt, de fel is erso-
dott, és mind horizontalisan, mind vertikalisan egyre Osszetettebbé valt.

Az altalanos iskolai szinten tapasztalhatdo mindségi elkiiloniilés — és esetenként a szii-
16k altali tudatos kivalasztddas — mar a szabad intézményvalasztas lehetdségeinek
kihasznalasaval elkezdddik; azzal, hogy élnek-¢ az elsé osztalyba 1ép6 gyermekek sziilei
ezzel a lehetdséggel. Vizsgalatom ugyanis azt tamasztja ala, hogy a legalacsonyabb tar-
sadalmi statust csaladok egyike sem probalja a szabad iskolavalasztas lehetdségével élve
novelni gyermeke késdbbi mobilitasi esélyeit, mivel ezt sem anyagi, sem kulturalis toké-
jik nem teszi lehetdvé. Ennek megfelelen esetiilkben nem beszélhetiink iskolavalasztasi
dontésrdl sem, mivel nem kezdik el gyermekeik oktatasi és munkaeré-piaci palyajanak
megalapozasat az altalanos iskolaban, és nem hasznaljak fel — valamint nem tekintik — az
iskolat szelekcios eszkdznek: egyszeriien csak belesodrodnak az egyik intézménybdl (az
o6vodabol) a masikba (a korzeti iskolaba). Ez az oksagi lanc a tarsadalmi ranglétran fel-
felé haladva folyamatosan valtozik. A legmagasabb tarsadalmi poziciéval bir6d sziildk
ugyanis — igaz, hogy a lakohelyiikh6z viszonylag kozel talalhatd intézmények kozil —
igyekeznek a legjobb szinvonalil, szellemi tokét biztosito tagozattal rendelkezd altalanos
iskolat valasztani gyermekeiknek. Ettd] az oktatasi allomastol kezdédden pedig mar csak
tovabb differencialodnak a kiilonbozd tovabbtanulasi palyavonalak, melyek az alapfoka
oktatasban elfoglalt pozicidkra épiilnek.

A mar az oktatas alapfoku 1épcsdjén jelentkezo szelekcid €s szegregécid problémakd-
re tehat napjainkra igen Osszetetté valt — és ez a tendencia fokozodni latszik. Egyre
nehezebb megoldast talalni az esélyegyenléség megteremtéseinek lehetéségére az okta-
tas szinterén és a munkaerdpiacon — igy pedig a tarsadalmi poziciok megszerzése terén.
Nyilvan az oktatasi rendszer atszervezése lehetne az elsé 1épés, de kérdés, hogyan. A
szabad iskolavalasztas eltdrlése sem tlinik megvaldsithatd lehet6ségnek, mivel ez sem
anyagilag, sem szinvonalromlas nélkiil nem engedheté meg, és nyilvan a magasabb tar-
sadalmi pozicidban 1évé sziilok erds ellenkezését is kivaltana. Az optimalis és a tarsadal-
mi tamogatast is eléré megoldas kidolgozasahoz joval szélesebb korii és mélyebb kuta-
tasokra van sziikség.

Jegyzet

(1) Andor Mihaly (1998; 1999) nyoméan egy adott
csalad tarsadalmi statusa, pozicidja alatt a tovabbiak-
ban az apa — leggyakrabban a fékeresd — meghatarozo
adatait értem, ugyanis szerinte az anya iskolai vég-
zettsége €s tarsadalmi hierarchidban elfoglalt helye
nem befolyasolja az alapvetd tendenciakat, legfeljebb
finomitja az adatokat.

(2) Pontosabban két ilyen szegregalt 6vezet tartozik a
varoshoz, melyek koziil a Huszar-telep a nagyobb
kiterjedésii.

60

(3) Itt tartom fontosnak megjegyezni, hogy az el6z6
fejezetben részletesen targyalt empirianak a mintaja-
ba keriilt két onkormanyzati iskola egyike sem tarto-
zott bele abba a 6 alapfoku intézménybe, melyekbe
roma didkok keriiltek a 13. szdmu altaldnos iskola
bezarasa utan.

(4)A roma populacioban atlagos legmagasabb iskolai
végzettséghez viszonyitva.
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