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Megjegyzések Knausz Imre A
kompetencia szerkezete és a
kompetencia-alapu oktatdas cimu
irasahoz
Knausz Imre tanulmdnya napjaink oktatdspolitikdjdanak egyik kulcs-
kategoridjdval, a kompetencidval foglalkozik. A szerz6 azonban
ahelyett, hogy magasztalnd az iijabban vardzsszernek kikidltott
kompetencia-alapii oktatds hallatlan elonyeit, veszi magdnak a
bdtorsdgot, hogy szoba hozza a fogalom és a hozzd tartozo gyakorlat
kortili bizonytalansdgokat. Raaddsul, szintén szakitva a kortdrs
hagyomdnnyal, az oktatds-nevelés sikerességének kérdését dtfogobb
kontextusba igyekszik helyezni: a tanulmdny utolsé negyedeben kilép
az oktatds problemakorébol a széles tarsadalmi valosdg fele, a

gyerekek és a felnottek vildga k6z6tt erosddo kommunikdcios
nehezségek és elhatdroloddsok okdt kutatva.

meknevelés feleldsségét, és az emancipacio hamis jelszavaval visszautalja a gye-

rekeknek. Meggy6zddése szerint ,,az (ij nemzedékeket, a fiatalokat az élet dolgaiba
bevezetni magatol értetédden azoknak a feladata, akik mar régebb 6Ota €lnek, és ezen a
téren massal nem potolhatd tapasztalatokkal, bolcsességgel rendelkeznek.”. Knausz sze-
rint a szocializacio azért is az iddsebbek dolga, mert 6k azok, akik tisztdban vannak a
realitassal, az igazi ,,val6 vilaggal”, ellentétben a fiatalokkal és a gyerekekkel, akik a a
média altal teremtett fiktiv valosagban élnek.

Bar a szerz6 az iras nagyobbik részét szenteli a kompetenciafogalom megtisztitasanak,
a propagandajellegtél valé megszabaditasanak, hozzaszolasomban mégis el6szor az
utobbit, a szocializacié Knausz altal felvazolt kontextusat teszem vizsgalat targyava.
Knausz a szocializacio altalanos koriilményeinek bemutatasanal sem koveti a pedagdgiai
szaksajto kozelmultban meghonosodott divatjat, amely az aktualis problémakat elvont és
kozhelyes formaban sorolja fel. A folyamatosan oktataspolitikai reformokat siirgeté ira-
sok — meggy6z6désem szerint alap nélkiil — azt sugalljak, hogy az oktatas mindségének
javulasa gyogyir lehetne a legfobb gazdasagi problémakra. A tanitas hatékonyabba tétele
eszerint alapvetdéen modszerek kérdése, és voltaképpen nincs mas dolgunk, mint egy-két
mintaorszag — mostanaban éppen Finnorszag — példajat kdvetni. Knausz azonban vila-
gossa teszi az olvasd szamara, hogy az oktatas mai problémai mélyebben gyokereznek.
Még a felkésziilt és szakmajukat jol tudd pedagdgusok sem tudnak megkiizdeni az isko-
lasok korében tapasztalhaté motivaciohiannyal, a k6zonnyel és az érdektelenséggel az
iskola és az ott tanitott dolgok irant.

Mihaly I1diké (2009) gyakorlo tanitasukat végzd hallgatok tapasztalatait mutatja be. A
meglatogatott 6rak tobbségében szinte minden iskoldban fegyelmezetlenséggel, magas
orai alapzajjal, tehetetlen pedagogusokkal talalkoztak a tanarjeldltek — pedig 6k altalaban
olyan intézményekben fordulnak meg, ahova a kozéposztaly valamilyen ambicidval

Knausz nem koveti a szokasos alliberalis eljarast, amely elharitja magatdl a gyer-
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mégiscsak rendelkez6 gyerekei jarnak. A hazai iskolak problémait a gyakorlatban isme-
rok jol tudjak: a gyerekek egymas kozotti és a pedagdgusokkal szemben megnyilvanuld
agresszivitasa csak a jéghegy csucsa. A miskolci szakkdzépiskolaban, ahol személyesen
jartam, a didkok némi biintudattal és 6nmagukkal szembeni értetlenséggel szamoltak be
rola, hogy legtobb orajukon allandod beszéddel és fegyelmezetlenséggel zavarjak vagy
éppen meghiusitjak a tanitast. A legsulyosabb, szinte feloldhatatlan helyzetek, ahogyan
vilagszerte, a perspektivatlan, marginalis helyzeti tdrsadalmi csoportok cseperedd gyer-
mekeinek oktatdsat végzd intézményekben
keletkeznek. Egyre tobbszor fordul eld,
Bdr a '70-'80-as években divat  hogy a kistelepiilés iskolajaban vagy a kal-

volt az iskoldt okolni a tarsadal- 16d0 tizenévesek oktatasara létesiilt szakis-

mi problémdkért, konszenzus kolfll?an teljességgel . 1ehetetlenne’ Vgl}k a
tanitas, a gyerekek videofilmek nézésével,

volt a jobb- és a baloldal R6z0lt  gzamitogépezéssel tltik el az idét. Mindez
annak kérdésében, hogy min-  raadasul tavolrol sem a hazai oktatas prob-

denképpen sziikség van iskoldra 1émaja. A kritikus szaksajtd és a popularis
. b dezett / sajto vilagszerte tele van a gyerekek iskolai
- Szogezir le dz aezell ango kezelhetetlenségérdl, motivalatlansagaral,

kutatok. A politikai és a gazda-  fegyelmi problémairdl szo16 hirekkel.
sdgi elit tagjaiban sokdig élt a Knausz kritikai hozzéllasa fontos kezde-

meggy6z6des, hogy a tanultsdg ményez¢és annak érdekében, hogy egyalta-

. rsadalmi eléreiutds. ill lan szembesiiljiink az oktatas valodi helyze-
es a tarsaqaalmi elorejulas, et sye) ¢s o problémak okaval. Nagy sziikség

ve az egyes orszagok gazdasdgi  volna ra, hogy e csapason elindulva auten-
sikeressége az oktatdsi rendszer tikus elemzések sziilessenek, hiszen a valo-

. P Y di gondok leplezése, eclhallgatdsa art, az
f ligguenye. £z a meggy 0z0des erfltetett intézkedések — miként erre bdsé-

részben dsszefiiggott azzal, hogy gesen volt példa az elmult két évtizedben —
az iskolai expanzio egyre maga- a kitlizott értékekhez képest az ellenkezd

sabb Sebesség”oleozatm dllt dt és hatast érik el. Az iskola problémai meggy6-

a fz‘a talok névekvd hanvada tett z6désem szerint az iskola és a tarsadalom
34 megvaltozott viszonyaban, a szocializacid

szert diplomdra. Az oktaldsi és  jltalénos valsagaban gydkereznek. Termé-
Jfoglalkoztatdsi statisztikdk azon- szetesen egy ilyen, viszonylag sziik terje-
ban vildgosan jelzik, hogy a delm{i vélaszban nem lehet alaposan kifej-

bb vé . teni ilyen komplex kérdéseket, mégis fon-
magasapb vegzettseg es a jove-  yaenak tartottam élni az alkalommal, hogy

delem Osszeftiggése eltiinoben  néhany fontos szempontra a figyelmet.
van. Lehetetlenség — szogezik le Mikozben a szerz6vel azonos platformon

- : allok a felnotti feleldsséget, a massal nem
a szerz0k -, hogy ez ne nyomja potolhatd tapasztalatokat illetden, a kiut

rd a belyeget az iskolai keresés¢hez nem latom elegenddnek a

motivdciora. helyénvald, am nem kell6képpen mélyre
hatol6 helyzetelemzést. Ahogyan Knausz a
fiataloknak ajanlja, el kell 1épniink a jelen-
ségek sikjarol, és a mogottik rejlé koriilményeket kell vizsgalat targyava tenniink. A
média és a plazak vilagaban — olvashatjuk a tanulmanyban — a gyerekeket az foglalkoz-
tatja, mi lesz az altaluk kedvelt sorozat kdvetkezd epizddja, €s hozzajuthatnak-e a leg-
ujabb mobiltelefon-modellhez. Ezt a vilagot, amelyet a visszavonhatosag, a kiviilrdl
iranyitottsag és a diskurzusok szegmentaltsaga jellemez, Knausz inkompatibilisnek véli
az igazi valosaggal. Meggy6z6dése szerint az utobbihoz tigy kozelithetjiik a gyerekeket,
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ha raébresztjiik 6ket, mennyi szenvedés van a vilagban, valamint arra, hogy a kornyezet
pusztuldsaval, a tarsadalmi problémak kiélezdédésével veszélyek fenyegetnek
valamennyiiinket. Csakhogy nem keriilhetjiik meg a kérdést, miért fordulnak el a fiatalok
a valodi problémaktol — ha ugyan egyaltalan ez a helyzet.

Els6ként arra tennék kisérletet, hogy pontosabban jellemezzem, milyen is az a mesterséges
valésag, amelyben a fiatalok élnek. Nem kétséges, hogy valosaguk alakitasaban oridsi szere-
pet jatszik a digitalis média, bar a tomegkommunikacié nem a f6 agens, csupan nagy erejii
eszkdz az adott tarsadalmi koriilmények fenntartdsaban. Vizsgaljuk meg mindjart, hogyan
akadalyozza meg a Knausz altal médiavalosagnak nevezett kozeg, hogy a fiatalok szembe-
sliljenek az éhezéssel, a habortkkal és a nyomorral! Alaposabban meggondolva igazan nem
mondhat6 el a médiarol, hogy tavol igyekeznék tartani kdzonségétdl a pusztulas és a fenye-
getettség tényeit. Eppen ellenkezoleg: a képerny6kon a csapbol is vér folyik. A digitalis média
szinte minden miifajaban — filmek, szdmitdgépes jatékok, sorozatok, ismeretterjesztd filmek,
hirek — dominans helyet tdltenek be az erdszak, a szenvedés, az 61és képei. Igaz, ezek jo része
fikcid, de nem kell alapos esztétikai felkésziiltséggel rendelkezni ahhoz, hogy az ember sza-
mara vilagos legyen az, amit a miisorok az ,,igazi” valdsagrol iizennek. A gond semmiképpen
nem az, hogy a fiatalok ne tudnanak a vilag problémairdl. A valodi kérdés: milyen kapcsola-
tot tudnak 6nnoén identitasuk és e problémak kozott teremteni.

A szenvedés abrazolasan keresztiil jol megvilagithatd, hogyan alakitja at a globalis
média az ember valdsdghoz vald viszonyat. Arrol, ha Indidban szakadékba esett a busz,
ugyanugy értesiiliink, mint ha a szomszéd varosban, ismeréseinkkel tortént a baj. De
miért is ne jarna ki részvétiink azoknak, akik sok ezer kilométerre szenvednek t6liink?
Azért, mert egyiittérzoképességiink nem korlattalan, ohatatlanul is szelektalni igyek-
szilink a kellemetlen torténések kozott. Részvétiinket az ébreszti fel, ha az adott esemény-
hez személyes viszony épithetd, ha barmilyen kozvetetten is, de kdvetkezik beldle a
szamunkra valamilyen tennival6 vagy tanulsdg. Jobban sajnaljuk a karvallottat, ha azo-
nos nemzetiséghez tartozott, ha veliink egykoru, azonos nemii. Csakhogy a képernyékon
egyre inkabb 6sszeolvad a tavol és a kdzel, az ismerds és az ismeretlen. Annal is inkabb,
mert barmelyikrol essék is sz0, az elénk tart képek nem a lényeget mutatjak — mi tortént,
miért, mi lett a kovetkezménye —, hanem a szenvedd, kinlddé emberek naturalis valdjat.
Ebben a konstrukcidban nem osztdodik rank mas szerep, mint a kiviilallo néz6é, a
kukkol6é. A katasztrofaturizmus hatborzongatd terjedése vilagosan jelzi, hogy emberek
tomegeit sikeriilt ebben az értelemben ,,megnevelni”.

Az a latszat keletkezhet, hogy a hirek globalis keringése a modern tomegkommunika-
ci6 terméke csupan. A valdsagban azonban e nagy hatalmi eszk6zok tarsadalmi szerke-
zetek részei, emberek miikodtetik 6ket, meghatarozott céloknak megfeleléen. Miként a
kozelmult valodi katasztrofai egyre nyilvanvalobba tették, a vilag elszemélytelenitett
fajdalma és szenvedése a kozvetitok szamdara hatalmas tizlet. A személyes viszony lehe-
toségének megsziinése egyuttal jelentds szerepet jatszik abban a folyamatban, amelyben
egyre kevésbé kiilonithetd el egymastol az ,,alvaloésag” (amely foként médiavalosag, de
nem kizarolag az) és az ,,igazi valosag”, s6t szamos esetben gyakorlatilag helyet is cse-
rélnek. Felidézhetjiik, hogy a New York-i ikertornyok elleni repiilégépes tdmadas szami-
togépes jatékokban bukkant fel el8szér, vagy hogy az 1990-es Obdl-habora idején az
amerikai hadsereg folyamatosan egyeztetett a CNN televizids csatorna munkatarsaival,
¢és ha lehetett, ugy igazitotta a hadmiiveleteit, hogy azok jol kozvetitheték legyenek —
Iényegében Gsszenyitva a televizids show és a pusztitdé habort hatarait. De mondhatunk
példat ennél intenzivebb helycserére is: a jelenlegi pusztitdé pénziigyi valsag pontosan
azért keletkezett, mert a pénz- és hitelforgalom teljes mértékben elszakadt az anyagi
val6sagtol, hamis informaciok, fikciok fujtak irgalmatlanul nagyra a buborékot. A meg-
tévesztés azonban nagyon is kézzelfoghato anyagi kdvetkezményekben, emberek millio-
inak sorsat érint6 nyereségekben és veszteségekben 0ltott testet.
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A tomegmédia komolyan kdzremiikodik a valosag relativizalasaban azaltal is, hogy
fontos eseményekké emel partikularis tigyeket: ahhoz hasonlokat, mint amelyek Knausz
példai kozott szerepelnek. Emberek millioit foglalkoztatja a valosagshow-szereplék sorsa,
hires emberek maganélete. A csatornak miisorigazgatoi és az értelmiség gyakran hangozta-
tott érve szerint a tomegmédia behatolasa az egyének intim terébe, a valamikor volt magan-
élet, a testi sziikségletek szintén naturalis megjelenitése annak koszonhetd, hogy ezt igény-
li a kozonség. Csakhogy ez hazug demagogia. A kdzonség csak latszolag az ,,alvalosag”
rabja: valdjaban egy sajatos csapdahelyzet karvallottja. Ha ugyanis sikeriil elérni, hogy
emberek millidi értesiiljenek egy dologrél — és ez ma kizarolag anyagi kérdés —, akkor
abbdl Ohatatlanul koziigy lesz. Victoria Beckham karomkodasa legfeljebb egy fejcsovalast
érdemelne a szemtanutol, ha nem szerezne rola tudomast egyidejiileg tobb tizmillio ember.
Am abban a pillanatban, ahogyan egy téma eléri a nyilvanossag adott szintjét, az emberek
kénytelenek itéletet formalni, viszonyulni, mert ez lesz a tarsadalmi diskurzus targya, mert
mindenki mas ezt teszi. Es — ahogyan a valosagshow-k cinikus vamszed&i tobbszor meg is
fogalmaztak — teljesen mindegy, hogy az itélet undor vagy tetszés, a nézettség, igy a nye-
reség mindkett6tdl névekedni fog — legalabbis egy ideig. A résztvevd szerepe valojaban
ebben a szerkezetben sincs ,,kiosztva”. Tudvalévo példaul, hogy a kdzonség nagyobbik fele
minden orszagban viszolyog a szandékosan botranyt és undort keltd miisoroktol, de sem-
milyen eszkozzel nem tudja elérni, hogy ezek lekeriiljenek a képernyor6l — vagyis ne
milkodhessen a tomegérdeklddést kiprovokalé mechanizmus. A jog ma kizérja, hogy a
politikai hatalom fellépjen a miisorszolgaltatok ellen. A k6z6nség persze megtehetné — han-
goztatjak sokan — hogy nem nézi ezeket a miisorokat. A nem nézés azonban csak akkor
érne valamit, ha a tiltakozo kdzonség meg is tudna szervezni magat, hiszen a szorvanyos
eseteknek nem lesznek kdvetkezményei. Ehhez nincs is masra sziikség, mint a tomegeket
megszolitani képes médiara — az utobbi feletti befolyast azonban csupan jelentds anyagi
eszkozokkel lehet megszerezni, és itt a kor bezarul.

A média alvalosaga ugyanakkor csak egy (igaz, nélkiilozhetetlen) eleme annak a vilag-
nak, amelyben az egyének mind kevesebbet tudnak kezdeni a ,.tényleges” valosagrol
valo tudassal. Itt keriil a latoteriinkbe Knausz eredeti kérdésfeltevése: mit nevezhetiink
autentikus tudasnak? Két évszazaddal ezeldtt az eurdpai felvilagosodas hivei szamara
egyértelmii volt a valasz. Bizonyosak voltak benne, hogy a természet titkainak megfe;jté-
se utan a racié gydézelme és a realitas felé fordulas nem fordithato vissza tobbé. Sokaig
ugy tlint, ha az emberek egyszer megértik a betegségek és az egészség, a nehézkedés és
a gyorsulas titkait, ha tajékozottak lesznek a jogi és gazdasagi folyamatokrol, akkor vége
szakad a babondn, a tulvilagba vetett hiten, a tévhiedelmeken és a megtévesztésen alapu-
16 vilagnak. Es itt vitatkozni szeretnék a szerzé megallapitasaval, amely arra vonatkozik,
hogy az iskola mindig szdvegszerli, kezdd szintli tudast kozvetitett. A 19-20. szazad
folyaman igenis hatalmas valtas kovetkezett be az iskolai oktatas szellemében és tartal-
maban. A tanitas az elmult mintegy masfél évszazad soran, nem kis részben felvilagosult
értelmiségiek eréfeszitéseinek kovetkeztében, egyre inkabb eltavolodott az élettdl elru-
gaszkodott, az elit és a hétkdznapi ember kdzé nyelvi korlatokat emeld, valdban szove-
gekre koncentralo ,,latinos miiveltségtdl”. Az oktatasban mind nagyobb szerepet jatszot-
tak a természettudomanyok, a rendszerezettség és az elemzes igénye a tarsadalomtudo-
manyok oktatasaban is jelen volt. A huszadik szazad els6 évtizedeiben a tudomany és az
oktatas dsszekapcsoldodott: az 1j tudomanyos eredmények megjelentek az oktatasban. Az
iskola rendszerré szervezddése, tudomanykozvetitd tevékenysége nélkiil elképzelhetet-
len lett volna az elmult masfél szazad tudomanyos-technikai haladasa, a népesség ndvek-
v6 iskolazottsaga pedig vitathatatlan szerepet jatszott abban, hogy a valasztoi demokracia
altalanos gyakorlatta valhatott.

Az oktatési rendszerek altal kozvetitett tudas évtizedeken keresztiil ténylegesen hoz-
zajarult a boldogulashoz. Egy angol kutatdcsoport, amelynek egyes tagjai mintegy negy-
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ven éve kovetik nyomon az oktatdsi rendszer és a tarsadalmi valtozasok kapcsolatat
(Brown és mtsai, 1997) ugy vélekedik, hogy az iskola — mas koézintézményekkel egyiitt
— a nemzetallamok masodik vilaghabort utani korszakaban élte viragkorat. Ezt az ido-
szakot — hangstilyozzak a szerz6k — a mai fejlett orszagokban a prosperitas, a biztonsag
€s az esély harmassaga jellemezte. Erdemes az allamnak kizardlag negativ szerepet tulaj-
donitok figyelmét felhivni arra: a szocidlis ellatorendszerek kiépitésének évtizedeit a
’60—70-es években a fejlett orszagokban rendkiviil gyors gazdasagi béviilés jellemezte.
Az éllami ethosz része volt, hogy a nemzetdllam felelGsséget érzett polgaraiért, azok
jolétéért. Az iskolat nemcsak a technologiai fejlédés szempontjabol tekintették alapvetd
fontossagtinak, hanem a demokracia és a meritokratikus értékrend zaloganak tartottak.
Es még ha a meritokracia teljes korii érvényesiilése illizionak bizonyult is, az iskola
hozzéjarult tdmegek tarsadalmi felemelkedéséhez, a kozéposztalyosodashoz — ez annak
ellenére tény, hogy nem tekinthetiink el az ezt tAmogatd gazdasagi-tarsadalmi feltételek-
tdl, a foglalkozasi szerkezet boviilésétdl, a termelékenység novekedésétdl és a klasszikus
értelemben vett, a fogyasztot respektald gazdasagtol.

Az angol kutatok azonban arra hivjak fel a figyelmet, hogy a hetvenes évek derekatdl,
az olajvalsagtol datalodd gazdasagi-tarsadalmi valtozasok gyodkeresen atalakitottdk a
tarsadalom szerkezetét, valamint kozvetve és kozvetleniil az iskola szerepét és funkcigjat
is. Az egyik legdont6bb valtozas, hogy a jolét és a gazdasagi novekedés az elmult harom
évtizedben egyre tavolabb keriil egymastol. Polarizalédas megy végbe a jovedelmekben,
az alacsony szakképzettséget igénylé munkak javadalmazasa csokken, mikézben nagy-
mértékben ndvekszik a munkanélkiiliség. Mivel a szocialis ellatorendszerek hatokore is
szlikiil, a fejlett orszagokban ismét megjelent a tomeges szegénység, és ami kiilonlegesen
dramai, ez a gazdag orszagokban — példaul az Egyesiilt Kirdlysagban és az Egyesiilt
Allamokban — is stlyosan érinti a gyerekeket.

Bar a *70-"80-as években divat volt az iskolat okolni a tdrsadalmi problémakért, kon-
szenzus volt a jobb- és a baloldal k6z6tt annak kérdésében, hogy mindenképpen sziikség
van iskolara — szogezik le az idézett angol kutatok. A politikai és a gazdasagi elit tagjai-
ban sokaig ¢lt a meggy6z6dés, hogy a tanultsag és a tarsadalmi eldrejutas, illetve az
egyes orszagok gazdasagi sikeressége az oktatasi rendszer fiiggvénye. Ez a meggy6zddés
részben Osszefiiggott azzal, hogy az iskolai expanzié egyre magasabb sebességfokozatra
allt &t és a fiatalok novekvd hanyada tett szert diplomara. Az oktatasi és foglalkoztatési
statisztikak azonban vilagosan jelzik, hogy a magasabb végzettség és a jovedelem Ossze-
figgése eltiindben van. Lehetetlenség — szogezik le a szerzék —, hogy ez ne nyomja ra a
bélyegét az iskolai motivaciora.

A hazai oktataskutatoknak — tobbek kozott a Zold kényv (Fazekas, Kollo és Varga,
2009) szerzdinek — feltehetoleg elkertilte a figyelmét Brown és munkatarsai megallapita-
sa: a ,,fehérgalléros” munkak jovedelmezdségének relativ elénye abbol fakad, hogy az
alacsonyabb szakképzettséget igénylo tevékenységeket sokkal rosszabbul fizetik, mint
néhany évtizeddel ezel6tt. Ebben fontos szerepet jatszik a munkavégzés vilagméret(i
»aukcidja”, melynek soran egyes munkafajtak olcsé (és kiszolgaltatott) dolgozokkal
rendelkez6 orszagokba telepiilnek, a gazdag orszagokban pedig szintén olcson dolgozd
vendégmunkasok végzik a nehezebb feladatokat. A diplomas foglalkozasok nyujtotta
elényok tovabb erodalodtak azaltal, hogy ma ezeket a teriileteket is sujtja az egzisztenci-
alis bizonytalansag, ami korabban a szakképzetlen vagy betanitott dolgozok helyzetét
jellemezte. Egyértelmiien jelzi a szaktudas, a hozzaértés leértékelddését, hogy a magasan
képzettek feje felett is ott lebeg az elbocsatas veszélye. Ebben kétségkiviil szerepet jat-
szik a technologiai fejlédés, amely munkafajtadk sokasagat tette feleslegessé, am kar
volna elhallgatni, hogy a gépi megoldasok szamtalan esetben a szolgaltatas ¢és a termék
mindségének romlasahoz vezetnek. Az ipar kitelepiilése, az allamigazgatas leépiilése is a
foglalkozasszerkezet sziikiiléséhez, a munkahelyek csokkend szamahoz, tovabbi szak-
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képzettségek feleslegessé valasahoz vezet. Mindez azért is torténhet meg, mert — errdl a
kritikai sajtdban béségesen olvashatunk — a mai globalis gazdasagban a fogyaszto szere-
pe is leértékelddott. Tavol vannak mar azok az id6k, amikor a gyartd és a szolgaltato
ontudatosan jelezte, kit6l szarmazik a termék. Ma a legtobb arucikkrdl legfeljebb annyit
tudhatunk, melyik vilagrészen keletkeztek. A gigaszi gazdasagi korporaciokban egyéb-
ként sem konnyl tisztazni, kié a személyi feleldsség — ahogyan ezt fényesen ki is hasz-
naltak a jelenlegi pénziigyi valsag szerepldi.

Nem meglepd ilyen koriilmények kozott, hogy a munkaerdpiacra belépni szdndékozd
fiatalok helyzete folyamatosan romlik a fejlett orszagokban is. Blanchflower és Freeman
(2000), az ifjusagi munkanélkiiliség nemzetkozileg elismert szakértdinek adatai azt mutat-
jak, hogy a munkat nem talalo fiatalok szama az OECD-orszagokban folyamatosan nd, a
jovedelmi helyzetiik pedig romlik. Mindez annak ellenére, hogy a népességen beliili ara-
nyuk egyre alacsonyabb, és a korabbinal joval
tobben szereznek diplomat. A tanultsdgnak
tehat — minden ezzel ellentétes retorika elle-

A kompetencia normduvd emele-
se pontosan megfelel annak a
[fabol vaskarikdnak, amit a glo-
balisan iranyitott nemzeti okta-
taspolitika jelent. Elsésorban is
drulkodo a téeny, hogy egy ilyen,
korvonalazatlan és értelmeze-
sek sokasdgdnak teret nyito
kategoria keriil az oktatdspoliti-
ka kézéppontjaba. Meégpedig
nem csupdn mint tananyag-
interpretdldsi modszer. A senki
dltal pontosan meg nem hatdro-
zott kompetencidk mérése alap-
Jjdn tervezik 6sszehasonlitani az
iskolcdk teljesitmeényeét, és ezektol
a mérésektol fog friggni (mds
orszdgokban mdr ma is ettol
Jtigg) az iskoldk
[finanszirozdsa is.

nére — csokken az értéke és nem nd.

Minek kdszonhetd, hogy mindennek elle-
nére mégis egyre tdbben igyekeznek minél
hosszabbra nyujtani az oktatassal toltott éve-
ket? Brown és munkatarsai idézett tanulma-
nyukban 1j fogalmat vezetnek be: a bizonyit-
vanyok inflaciojarol irnak. A bizonyitvanyok
inflacioja azt jelenti, hogy a biztosan megté-
rilé és ritka tudds megszerzése mind
hierarchizaltabba és nehezebbé valik, mikoz-
ben rohamosan bdviil az elsésorban bizo-
nyitvanyt és nem szaktudast nyujtd képzési
lehetéségek aranya. Ezt a jelenséget jol
ismerjiik itthon is, hiszen a képzési kinalat
tele van semmitmondo, valodi szakképzett-
séget nem nyujtd képzésekkel és ezek irant
jelentds is a kereslet. A torekvd egyének
ugyanis — fejtegetik az angol szerz6k — csap-
dahelyzetbe keriilnek. Bar a diploma nem
feltétleniil vezet sokkal jobb életkoriilmé-
nyekhez, &m meg sem keriilhetd allomas
ahhoz, hogy valaki karriert csinaljon. Persze
a nagy cégek képviseldi, otletes szakembe-
rek vagy ,,guruk” szeretnek azzal dicsekedni,
hogy fels6foku végzettség nélkiil csinaltak
karriert, de a tarsadalomstatisztika adatai
mégiscsak azt mutatjak, hogy ez a lehetdség

igen korlatozott. A 21. szdzadban mindazok, akik szdmara fontos gyerekeik boldogulésa,
komoly anyagi eréket koncentralnak a tanittatdsukra.
Knausz részben azért biralja az iskolai oktatast, mert iskolas és nem szakérté tudashoz

juttat. Am az utobbira valéjaban korlatozott az igény. A mai munkavallalo egész életében
tanul, hogy ki tudja szolgalni a folyamatosan valtozé munkaltatoi igényeket; tréningeken
vesz részt, hogy a személyiségét is ezen elvarasoknak megfelelden alakitsa. A munkalta-
tok ma — ez az allashirdetésekbdl is vilagosan leszlirhetd — gyakran semmilyen jelentd-
séget nem tulajdonitanak a jelentkezok szaktudasanak, képzettségének. Annal tobbet
szeretnének tudni a személyiségérol, a szokasairdl, a ,,team-munkara” valo képességérol;
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a felvétel egyre elkeriilhetetlenebb feltétele, hogy az illeté megfeleljen a pszicholdgiai
tesztekben. Mindez nem meglepd, hiszen a munkéak nagy része ma lényegében szamito-
gépes rendszer segitségével végzett szolgaltatas, amelynek soran a dolgozd gyakran azt
sem tudja, milyen termék utjat egyengeti. A legtdbb dolgozonak nincs kiilon szobaja,
privat helye, hanem hatalmas, kiviilrdl is atlatszo irodahazakban iil a képernyd eldtt. Akik
munkahoz jutnak, gyakran kénytelenek lemondani a szabadidejiikrdl, és napi 12-14
orara nyujtani a munkaidét. A mai ,,munkaer6tol” elvarjak, hogy koltézzon a munka
utan, figgetleniil attol, milyen kovetkezményekkel van ez a csalddjara, a maganéletére.
Az egyének pedig nem tehetnek mast, mint hogy fenntartds nélkiil elfogadjak a
dezantropomorfizalt vilag koriilményeit, azt, hogy emberek tdmegei szamara sajat élet-
utjuk, sorsuk, identitasuk fobb elemei — a tudas, a foglalkozas, a jovedelem, az, hogy hol
¢lik le az életiiket — mind kevésbé kontrollalhatok.

E rendszerben a leginkabb zavar6 koriilmény, hogy az ember kiilonleges sajatossagokkal
rendelkez6 éld1ény, akinek igénye, hogy megértse, atlassa és bizonyos mértékben befolya-
solni is tudja a sorsat, életét érintd feltételeket. A sorsnak valo kitettség ezért nemcsak azzal
a kovetkezménnyel jar, hogy értelmét veszti az életat alakitasara vonatkozo torekvés: a
belso késztetés kudarca kinos, frusztral6o élmény is. Ennek a tomegeket érint6 ¢lethelyzet-
nek egészen biztosan szerepe van abban, hogy soha nem latott mértékben terjednek a
tudatmodositas kiilonbozo szerei (alkohol, drog, hangulatjavitdé gyodgyszerek). A tudat
eltompitasanak, elterelésének eszkozeként valt oly hallatlanul népszerivé a televizids-
internetes szorakoztatas is. A tanult, vagy inkabb kikényszeritett tehetetlenség a legfobb
oka, hogy az emberek nem hisznek a racidban, a tudomanyban, hogy széles korben hodit
az ezotéria, a babona. Mivel a tudomany ¢és technika ezekkel szembeallithatd vivmanyai
kevéssé segitenek az ¢életben és a munkavallalasban, a mai emberek nagy része ugyaniugy
figyelmen kiviil hagyja 6ket, ahogyan a kdzépkori ember is ,.elfelejtette” a gordg termé-
szettudomany vivmanyait. A tudomany kozvetitette ,,igazi” valosag csak akkor valik érde-
kessé, amikor ismerete elsegiti a tarsadalmi integraciot, ha utat nyit az aktiv részvétel, a
sors alakitasa felé. JOl latja Knausz, hogy az iskola altal megteremtett, eredendden a valo-
sag megismerését célzo alapok nem épiilnek tovabb azutan, hogy a gyerekek kikeriilnek az
iskolabol. Nem a természet és a tarsadalom miikodését bemutato, tudast kdzvetité oktatas
az, ami nem a ,,valosag” — a valdsag maga nem az.

Mit tehet, mit tehetne ebben a helyzetben az iskola? Knausz — és a tdrsadalmi problé-
mak irant elkotelezett értelmiségiek — szamara nyilvanvalo, hogy az iskolara sziikség
van, nem adhatja fel szocializacios funkciodjat. Latjuk azonban, hogy teljesiteni sem tudja
igazan — ha ezalatt azt a tarsadalmi szerepvallalast értjiik, amit a modernizacio és a pol-
garosodas soran az iskola betoltott. Hiaba tolt el benniinket aggodalommal, hogy a gye-
rekek becsapjak onmagukat, vagy hagyjak magukat becsapni, amikor érdektelennek
vélik a szabadesés, a vérkeringés vagy az eurdpai torténelem titkait. Val6jaban nagyon is
sziikségiik volna a tudasra, amikor arrél kell donteni, szedjenek-e egy bizonyos gyogy-
szert, van-¢ teenddjiik a pusztuld kdrnyezet megmentésével kapcsolatban, vagy mi var
rajuk, ha kiilfoldre utaznak. A valosagtol vald elfordulas, a vildg megértésérdl valo
lemondas ugyanakkor minimalisra cs6kkenti a tarsadalombiralat, a tiltakozas esélyét.

Nem hinném, hogy ez az allapot a pedagogia illetékességén beliil, akar forradalommal
is megvaltoztathato. Lelkes és elkotelezett tanarok néha csodat tehetnek, de csak partiku-
laris csodat. Az oktatasi rendszer, a pedagogiai modszerek, a pedagdgusok habitusa
mind-mind szorosan beagyazott a tarsadalom szovetébe. Fantaszta értelmiségiek top-
renghetnek rajta, hogyan is kellene miikddnie optimalis esetben az iskolanak, de barmi-
lyen szakszeri és jo elképzelésiik volna is, a megvalosulas politikai és hatalmi tdmoga-
tashoz kotott. Marpedig ma, miként korabban fejtegettiik, a politikai és hatalmi konstel-
lacié éppenséggel nem kedvez a szakszerliségen alapuld, autentikus tudést nyujtod okta-
tasnak. Es itt térjiink vissza a kompetencia problémajara, amely voltaképpen Knausz
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tanulmanyanak targya. Meggy6z6désem szerint a kompetencia-alaptinak kikialtott okta-
tas tobbek kozott azért nem alkalmas a Knausz altal neki szant szerepre, mert az egyéni
pszicholdgiai-antropologiai sajatossagokat negligald, az egyénnek valdjaban szerepet
nem szand torekvés tipikus terméke.

Az eddigiekben azt fejtegettiik, hogy az iskola nem képes teljesiteni a funkciojat, mivel
tarsadalmilag értéktelenné valtak azok a célok, amelyek a tudashoz, a szakértelemhez kap-
csolodtak. Az iskola altal kitaposott felfelé vezetd 6svények ma tobbnyire a semmibe
vezetnek. Az iskola és az oktatas valodi problémai azonban még jelzésszertien sincsenek
jelen az oktataspolitikaban, amely mas gazdasagi és politikai folyamatokhoz hasonloan
globalis szintre emelddott. Az e téren mutatkozo sulyos ellentmondas tiikr6zodik az EU
oktataspolitikdjanak alakulasaban: mikdzben az alapszerzédés hangsulyozottan nemzeti
iigynek tekinti az oktatast — mint a helyi hagyomanyok apolojat, a kulturalis sokféleség
zalogat — a gyakorlatban a nemzeti oktatasiranyitds valamennyi tagallamban fokozatosan
leépiil. Kiilon egyezségek, hatalmas Osszegli pénzbeli tdmogatasok, nemzetkdzi think-
tankok gyakran teljességgel Otletszeri vagy
idovel tévesnek bizonyulo elképzelései, vala-
mint a szintén az uniformizalédas iranyaba
hato globalis felmérések alakitjak az oktatast.

Ketsegtelen, hogy a globdlis

vildagban uniformizdlodik a kul-
tira is, de csak egy hatdrig. A
sok hasonlosdg ellenére igen
Jelentos kiilonbségek vannak
abban, amit egy romdn vagy
egy holland gyereknek tudni kell
az életrol ahhoz, hogy abban
boldogulni tudjon. Amennyiben
tehdt a kompetencidt globdlis
normaként haszndljuk, nem
tudjuk olyan tartalommal meg-
t6lteni, hogy valoban reflektdl-
Jjon az egyének pszichologiai
sajdtossdgaira.

E programok jellegzetességei kozé tartozik,
hogy eredetiik, ideoldgiai hatteriik, szakmai
indoklasuk homalyos. A biralat, visszajelzés
tobb okbol is lehetetlen: egyrészt, ugyanugy,
mint a fogyasztasi cikkek esetében, a PISA-
felmérésnek vagy a kompetencia-alapu okta-
tasnak sincs nevesitett készitdje vagy kezde-
ményezdje. A programok ,,valahol” keletkez-
nek, és kiilonb6z6 modszerekkel, diktatum-
szerien zidulnak végig az egyes orszagok
oktatasi intézményein. Masrészt hianyzik a
masik oldal: a biralat jogaval vagy lehetésé-
gével felruhazott grémium. E mechanizmus
sulyos kockézataival mar szembesiilhettiink
gazdasagi programok esetén, érdemes azon-
ban egy, a gyermekneveléshez kapcsolodod
példat is felidézni: a rendszervaltds utan a
kiilonféle nemzetko6zi think-tankok szakért6i
arra az allaspontra helyezkedtek, hogy a
magyar kisgyermek-gondozasi rendszert le

kell épiteni. Az elmult hiisz év soran a korabban megépitett bolcsédék felét bezartak, elad-
tak. Mara azonban kideriilt, hogy ez stlyos, a foglalkoztatast hatraltat6 intézkedés volt, igy
hat ismét uj bolesédéket kell épiteni.

A kompetencia normava emelése pontosan megfelel annak a fabol vaskarikanak, amit
a globalisan iranyitott nemzeti oktataspolitika jelent. Elsésorban is arulkodé a tény, hogy
egy ilyen, korvonalazatlan és értelmezések sokasdganak teret nyitd kategoria keriil az
oktataspolitika kdzéppontjaba. Mégpedig nem csupan mint tananyag-interpretalasi mod-
szer. A senki altal pontosan meg nem hatarozott kompetencidk mérése alapjan tervezik
Osszehasonlitani az iskolak teljesitményét, és ezekt6l a mérésektol fog fiiggni (mas orsza-
gokban mér ma is ettdl fligg) az iskolak finanszirozasa is. Ugy tiinik, senki nem gatolhat-
ja meg a teljességgel abszurd helyzetet: az intézmények és a pedagdgusok olyan elvara-
soknak kénytelenek megfelelni, amelyek egységes értelmezése hianyzik. Vajon ettdl
varhatd, hogy az oktatas hatékonyabb lesz?
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De térjiink vissza Knausz kérdésfeltevéséhez: 1étrehozhatd-e a kompetencidnak olyan
értelmezése, amely a gyakorlatban inkabb alkalmazhato6 tudast kozvetité pedagdgia alap-
java tehetné? Ahhoz, hogy erre a kérdésre valaszt tudjunk adni, a pedagogiai normak
természetének vizsgalatahoz kell folyamodnunk. Nem fér kétség hozza, hogy a pedagd-
gia normativ tudomany: a tudatos gyermeknevelés elofeltételezi, hogy kitliziink bizonyos
célokat. Am a modern pszichologia megsziiletése 6ta a neveléstudomany képvisel6i sza-
mara egyre fontosabba valt annak vizsgalata, milyen mértékben felelnek meg az adott
normék az egyének, adott esetben a fejlodo gyerekek sajatossagainak, érdeklodésének,
képességeinek. A haladdé neveléstudomany képviseldi az elmult évszazad soran elutasi-
tottak azt a fajta normativitast, amely nem vett tudomast az alakitani kivant egyének
tulajdonsagairdl, és nagy sulyt helyeztek az életkori, nemi és mas egyéni sajatossagokat
vizsgalo pszichologia eredményeinek felhasznalasara.

Talan nem kell kiilon magyarazatot fiizni ahhoz, hogy globalis normak esetén erre
miért nincs lehet6ség. A pszichologidban ma vitdk kereszttiizében van a kérdés: milyen
mértékben tekinthetdk egyetemesnek az eddig feltart, leirt emberi tulajdonsagok. Vannak
iskolak, példaul a kulturalis pszicholdgiaé, amelyek az emberi tulajdonsagokat kizarélag
kulturalis-kornyezeti meghatarozottsagunak tekintik. Es ha nem is értiink teljes mérték-
ben egyet az egyetemesség tagadasaval — ez utdbbi vilagnézeti kovetkezményekkel is
jarna, hiszen az emberi faj egységessége melletti allasfoglalas azt jelenti, hogy feltétele-
ziink egyetemes emberi sajatossagokat —, az senki szamara nem lehet kétséges, hogy az
egyének fejlédését, vagyait és motivumait donté mértékben sajat kultirajuk hatarozza
meg. Kétségtelen, hogy a globalis vilagban uniformizalddik a kultira is, de csak egy
hatarig. A sok hasonlésag ellenére igen jelentds kiilonbségek vannak abban, amit egy
roman vagy egy holland gyereknek tudni kell az életr6l ahhoz, hogy abban boldogulni
tudjon. Amennyiben tehat a kompetenciat globalis normaként hasznaljuk, nem tudjuk
olyan tartalommal megt6lteni, hogy valoban reflektaljon az egyének pszichologiai saja-
tossagaira.Nem véletlen, hogy a hasonld kategoriak megalkotasaban, az eurdpai szint(i
oktataspolitika fobb csapasiranyainak kidolgozasaban nem vettek részt pszichologusok.

Knausz gondolkodasmaddja abban is rokon az enyémmel, hogy bizonyos értelemben 6
is a valosaghoz valo kritikai viszony kialakitasat véli a kdzoktatas valsagabol kivezetd t
elsd 1épésének. Nézeteink legfeljebb abban térnek el, hol latjuk a problémak okat. Mint
irasomban igyekeztem kifejteni, az iskolai oktatas kudarca a tudas tarsadalmi hasznalha-
tosaganak csokkenésében rejlik. De ne hallgassuk el azt sem, hogy a valddi problémakat
negligald intézményrendszer ma kozpontilag leosztott hamis szoélamokat, sulyos hazug-
sagokat kozvetit, és ezt a didkok pontosan érzik. Nagyon is jol tudjak, hogy az egész
¢életen at tartd tanulas {ires szolam, hogy a felmérd tesztek értelmetlenek, az agyonhaj-
szolt pedagogusok pedig megvetett figurak, akik a tarsadalmi hierarchia alsé szegmensé-
ben helyezkednek el. Sokan koziiliik nehezen viselik a perspektivatlansagot, a vagyoni-
jovedelmi kiilonbségeket. Frusztralt életilkben — amelynek aggasztd indikatora a tizen-
évesek korében igen népszerii, az dnpusztitas kultuszat terjesztd ,,emo” mozgalom — két-
ségkiviil nem sok fogodzot ad az iskola.

Vajon valtoztatna ezen a helyzeten, ha — ahogyan Knausz javasolja — az iskola szem-
besitené didkjait a ,,factum brutummal”: a szegénységgel, a nyomorral és az ¢hezéssel?
Ha eltekintiink az iskolat fogva tartd tarsadalmi feltételektol, és feltételezziik, hogy a
pedagdgusok szabadon valaszthatjak meg valdsag-interpretacidikat — marpedig az
autonémia bizonyos foka sohasem volt kiiktathat6 a pedagogiabol —, kirajzolddik egy
lehetséges megoldas ebben az irdnyban. A valosag felé vezetd révkalauznak azonban
valo ijesztgetést, ami csak a valosagtol valdo még hatarozottabb elfordulashoz vezetne.
A tarsadalmi tapasztalat dGnmagaban nem segit — hiszen az ¢letiink minden eleme az. A
kulcs a megfeleld, kritikai interpretacio, amely helyreallithatja a személyes viszonyu-
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las érzését a fiatalokban. Ez utobbi nem idegen az iskolatol: az oktatdsi intézmények
az elmult masfél évszazad soran nem egyszer voltak a tarsadalmi valdsag radikalis

biralatanak forrésai.
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